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Vorwort

Klare Ergebnisorientierung in Verbindung mit erweiterter Schulautono-
mie und konsequenter Rechenschaftslegung begtinstigt gute Leistungen.
(OECD, 2002)

Vor dem Hintergrund der Ergebnisse internationaler und nationaler Schulleistungsstudi-
en sowie der mittlerweile durch umfassende Bildungsforschung gestiitzten Qualitats-
diskussion wurde in Nordrhein-Westfalen wie in allen Bundeslandern sukzessive ein
umfassendes System der Standardsetzung und Standardiberprifung aufgebaut.

Neben den Instrumenten der Standardliberprifung wie Vergleichsarbeiten, Zentrale
Prafungen am Ende der Klasse 10, Zentralabitur und Qualitatsanalyse beinhaltet dieses
System als zentrale Steuerungselemente auf der Standardsetzungsseite das Qualitats-
tableau sowie kompetenzorientierte Kernlehrplane, die in Nordrhein-Westfalen die
Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz aufgreifen und konkretisieren.

Der Grundgedanke dieser Standardsetzung ist es, in kompetenzorientierten Kern-
lehrplanen die fachlichen Anforderungen als Ergebnisse der schulischen Arbeit klar
zu definieren. Die curricularen Vorgaben konzentrieren sich dabei auf die fachlichen
.Kerne”, ohne die didaktisch-methodische Gestaltung der Lernprozesse regeln zu wol-
len. Die Umsetzung des Kernlehrplans liegt somit in der Gestaltungsfreiheit - und der
Gestaltungspflicht - der Fachkonferenzen sowie der padagogischen Verantwortung der
Lehrerinnen und Lehrer.

Schulinterne Lehrplane konkretisieren die Kernlehrplanvorgaben und berticksichtigen
dabei die konkreten Lernbedingungen in der jeweiligen Schule. Sie sind eine wichtige
Voraussetzung dafur, dass die Schiilerinnen und Schuler die angestrebten Kompetenzen
erreichen und sich ihnen verbesserte Lebenschancen eréffnen.

Ich bin mir sicher, dass mit den nun vorliegenden Kernlehrplanen fiir die gymnasiale
Oberstufe die konkreten staatlichen Ergebnisvorgaben erreicht und dabei die in der
Schule nutzbaren Freiraume wahrgenommen werden kénnen. Im Zusammenwirken
aller Beteiligten sind Erfolge bei der Unterrichts- und Kompetenzentwicklung keine
Zufallsprodukte, sondern geplantes Ergebnis gemeinsamer Bemuihungen.

Bei dieser anspruchsvollen Umsetzung der curricularen Vorgaben und der Veran-
kerung der Kompetenzorientierung im Unterricht benétigen Schulen und Lehrkrafte
Unterstttzung. Hierflir werden Begleitmaterialien - z. B. Gber den ,Lehrplannavigator”,




Vorwort

das Lehrplaninformationssystem des Ministeriums fur Schule und Weiterbildung - sowie
Implementations- und Fortbildungsangebote bereitgestellt.

Ich bin zuversichtlich, dass wir mit dem vorliegenden Kernlehrplan und den genannten
UnterstitzungsmaBnahmen die kompetenzorientierte Standardsetzung in Nordrhein-
Westfalen stdrken und sichern werden. Ich bedanke mich bei allen, die an der Entwick-
lung des Kernlehrplans mitgearbeitet haben und an seiner Umsetzung in den Schulen
des Landes mitwirken.

] |
Sylvia Lohrmann

Ministerin flr Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen




Auszug aus dem Amtsblatt des
Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Nr. 12/13

Sekundarstufe Il -
Gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule;
Richtlinien und Lehrpléane
Kernlehrplane fiir die Fremdsprachen

RdErl. d. Ministeriums
fur Schule und Weiterbildung
v. 18. 10. 2013 - 532 - 6.03.15.06-110656

Fir die gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule werden hiermit
Kernlehrplane fir die Facher Chinesisch, Englisch, Franzésisch, Italienisch, Japanisch,
Neugriechisch, Niederlandisch, Portugiesisch, Russisch, Spanisch und Tirkisch gemaf
§ 29 SchulG (BASS 1-1) festgesetzt.

Sie treten zum 1. 8. 2014, beginnend mit der Einfilhrungsphase, aufsteigend in Kraft.

Die Richtlinien flr die gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule
gelten unveréandert fort.

Die Veroffentlichung der Kernlehrplane erfolgt in der Schriftenreihe ,Schule in NRW":

Heft 4735 Kernlehrplan Chinesisch
Heft 4704 Kernlehrplan Englisch

Heft 4705 Kernlehrplan Franzdsisch
Heft 4709 Kernlehrplan Italienisch
Heft 4733 Kernlehrplan Japanisch

Heft 4730 Kernlehrplan Neugriechisch
Heft 4708 Kernlehrplan Niederlandisch
Heft 4731 Kernlehrplan Portugiesisch
Heft 4706 Kernlehrplan Russisch

Heft 4707 Kernlehrplan Spanisch

Heft 4732 Kernlehrplan Turkisch

Die Ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort auch fir die
Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfligbar zu halten.




Runderlass

Zum 131. 7. 2014 treten die nachfolgend genannten Unterrichtsvorgaben, beginnend mit
der Einfihrungsphase, auslaufend auBBer Kraft:

Lehrplan Chinesisch, RAErl. vom 29. 6. 2002 und 21. 2. 2005 (BASS 15 - 31 Nr. 35)
Lehrplan Englisch, RdErl. vom 3. 3. 1999 und 21. 2. 2005 (BASS 15 - 31 Nr. 4)

Lehrplan Franzésisch, RAErl. vom 3. 3. 1999, 21. 2. 2005 und 27. 7. 2009 (BASS 15 -
31 Nr. 5)

Lehrplan Italienisch, RdErl. vom 3. 3. 1999, 21. 2. 2005 und 27. 7. 2009 (BASS 15 - 31
Nr. 9)
Lehrplan Japanisch, RdErl. vom 29. 6. 2002 und 21. 2. 2005 (BASS 15 - 31 Nr. 34)

Lehrplan Niederldndisch, RdErl. vom 3. 3. 1999, 21. 2. 2005 und 27. 7. 2009 (BASS
15 -31 Nr. 8)

Lehrplan Russisch, RdErl. vom 3. 3. 1999, 21. 2. 2005 und 27. 7. 2009 (BASS 15 - 31
Nr. 6)

Lehrplan Spanisch, RdErl. vom 3. 3. 1999, 21. 2. 2005 und 27. 7. 2009 (BASS 15 - 31
Nr. 7)

Lehrplan Turkisch, RAErl. vom 8. 9. 2004 und 21. 2. 2005 (BASS 15 - 31 Nr. 33)
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Vorbemerkungen: Kernlehrplane als
kompetenzorientierte Unterrichtsvorgaben

Kompetenzorientierte Kernlehrplane sind ein zentrales Element in einem umfassenden
Gesamtkonzept fur die Entwicklung und Sicherung der Qualitat schulischer Arbeit.
Sie bieten allen an Schule Beteiligten Orientierungen dariiber, welche Kompetenzen
zu bestimmten Zeitpunkten im Bildungsgang verbindlich erreicht werden sollen, und
bilden dartber hinaus einen Rahmen fiir die Reflexion und Beurteilung der erreichten
Ergebnisse. Kompetenzorientierte Kernlehrplane

¢ sind curriculare Vorgaben, bei denen die erwarteten Lernergebnisse im Mittel-
punkt stehen,

e beschreiben die erwarteten Lernergebnisse in Form von fachbezogenen Kompe-
tenzen, die fachdidaktisch begriindeten Kompetenzbereichen sowie Inhaltsfeldern
zugeordnet sind,

e zeigen, in welchen Stufungen diese Kompetenzen im Unterricht in der Sekundar-
stufe Il erreicht werden kénnen, indem sie die erwarteten Kompetenzen jeweils
am Ende der Einfilhrungsphase und der Qualifikationsphase ndher beschreiben,

e beschranken sich dabei auf zentrale kognitive Prozesse sowie die mit ihnen ver-
bundenen Gegenstdnde,

¢ bestimmen durch die Ausweisung von verbindlichen Erwartungen die Bezugspunk-
te fir die Uberpriifung der Lernergebnisse und Leistungssténde in der schulischen
Leistungsbewertung und

 schaffen so die Voraussetzungen, um definierte Anspruchsniveaus an der Einzel-
schule sowie im Land zu sichern.

Indem sich Kernlehrplane dieser Generation auf die zentralen fachlichen Kompeten-
zen beschranken, geben sie den Schulen die Moglichkeit, sich auf diese zu konzentrieren
und ihre Beherrschung zu sichern. Die Schulen kénnen dabei entstehende Freirdume
zur Vertiefung und Erweiterung der aufgefuhrten Kompetenzen und damit zu einer
schulbezogenen Schwerpunktsetzung nutzen. Die im Kernlehrplan vorgenommene
Fokussierung auf rein fachliche und tUberprifbare Kompetenzen bedeutet in diesem




Kernlehrpline als kompetenzorientierte Unterrichtsvorgaben

Zusammenhang ausdrucklich nicht, dass fachlibergreifende und ggf. weniger gut zu
beobachtende Kompetenzen - insbesondere im Bereich der Personal- und Sozialkom-
petenzen - an Bedeutung verlieren bzw. deren Entwicklung nicht mehr zum Bildungs-
und Erziehungsauftrag der Schule gehort. Aussagen hierzu sind jedoch aufgrund ihrer
uberfachlichen Bedeutung auBerhalb fachbezogener Kernlehrplane zu treffen.

Die nun vorgelegten Kernlehrplane fiir die gymnasiale Oberstufe I6sen die bisherigen
Lehrpldne aus dem Jahr 1999 ab und vollziehen somit auch fiir diese Schulstufe den
bereits fur die Sekundarstufe | vollzogenen Paradigmenwechsel von der Input- zur
Outputorientierung.

Daruber hinaus setzen die neuen Kernlehrplane die inzwischen auf KMK-Ebene
vorgenommenen Standardsetzungsprozesse (Bildungsstandards, Einheitliche Priifungs-
anforderungen fur das Abitur) fur das Land Nordrhein-Westfalen um.

AbschlieBend liefern die neuen Kernlehrplane eine landesweit einheitliche Obligatorik,
die die curriculare Grundlage fiir die Entwicklung schulinterner Lehrpldane und damit fir
die unterrichtliche Arbeit in Schulen bildet. Mit diesen landesweit einheitlichen Standards
ist eine wichtige Voraussetzung daflir geschaffen, dass Schulerinnen und Schiler mit
vergleichbaren Voraussetzungen die zentralen Prifungen des Abiturs ablegen kdnnen.
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1 Aufgaben und Ziele des Faches

Fremdsprachenlernen mit dem Ziel individueller Mehrsprachigkeit gewinnt angesichts
der politischen, kulturellen und wirtschaftlichen Entwicklung Europas und der Globali-
sierung stetig an Bedeutung. Der Fremdsprachenunterricht der gymnasialen Oberstufe
vermittelt sprachlich-kommunikative und interkulturelle Kompetenzen, die eine wichtige
Voraussetzung fir angemessenes und erfolgreiches Handeln im privaten wie beruflichen
Leben sind.

Turkisch ist offizielle Landessprache der Turkei und damit die Verkehrssprache von
uber 75 Millionen Menschen. Aufgrund dieser Tatsache, aber auch im Hinblick auf
Perspektiven flr eine erweiterte wirtschaftliche und politische Rolle der Turkei im eu-
ropaischen Kontext, erhalten Schilerinnen und Schiiler durch den Tirkischunterricht
in der gymnasialen Oberstufe eine Chance fur eine Erweiterung ihrer beruflichen und
privaten Lebensperspektive. Die im Turkischunterricht erworbenen sprachlichen und
kulturellen Kenntnisse und Fahigkeiten sind in diesem Sinne besonders fur die Ver-
mittlung zwischen Menschen mit unterschiedlichen Sprachen und unterschiedlicher
kultureller Identitat wichtig.

Den gesellschaftlichen Anforderungen an Studierfahigkeit, Berufsorientierung und
vertiefte Allgemeinbildung entsprechend ist der Turkischunterricht in der gymnasia-
len Oberstufe dem Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit verpflichtet. Er ist
wissenschafts- und berufspropadeutisch sowie persoénlichkeitsbildend.

Das Turkische als gesprochene Sprache gehort zum Alltag in vielen Regionen Europas.
Es ist eine agglutinierende Sprache, die auf Sprachstrukturen basiert, die in erheblicher
Weise vom Deutschen und vom sonst tiblichen Fremdsprachenangebot abweichen. Uber
den reflektierenden Umgang mit der Struktur und dem Gebrauch des Tiirkischen kénnen
die Schulerinnen und Schiler im Vergleich und im Kontrast mit dem Deutschen bzw.
mit den anderen indogermanischen Sprachen vertiefende Einblicke in das Funktionieren
von Sprache gewinnen.

Der Turkischunterricht setzt die fachpadagogische Arbeit der Sekundarstufe | fort:
Er konzentriert sich auf den systematischen Aufbau interkultureller kommunikativer
Kompetenz. Im Tirkischunterricht der Oberstufe vertiefen und erweitern die Schiile-
rinnen und Schiler ihre Kompetenzen in Bezug auf unterschiedliche Lebensbereiche
und werden so vorbereitet auf die Anforderungen, die eine zunehmend international
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Aufgaben und Ziele des Faches

ausgerichtete Hochschulausbildung und eine globalisierte Lebens- und Arbeitswelt an
sie richten. Der systematische Kompetenzaufbau und die Vernetzung unterschiedlicher
Einzelkompetenzen erfolgt in der Auseinandersetzung mit komplexen, realitaitsnahen
und anwendungsorientierten Aufgabenstellungen. Dabei wird Turkisch in allen Phasen
des Unterrichts als Arbeits- und Kommunikationssprache verwendet. Als Orientierung
fur das Fremdsprachenlernen dient der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir
Sprachen: lernen, lehren, beurteilen (GeR)*; er ermoglicht eine differenzierte Sicht auf
die zu vermittelInden kommunikativen Kompetenzen.

Interkulturelle Handlungsfahigkeit zielt auf eine differenzierte Auseinandersetzung
der Schilerinnen und Schiler mit der Lebenswirklichkeit, den gesellschaftlichen Struk-
turen und den kulturellen Zeugnissen der Turkei und tirkischsprachiger Lebenswelt ab.
Im Tirkischunterricht der gymnasialen Oberstufe behandeln deshalb die Lerngruppen
soziokulturell, individuell und global bedeutsame Themen und deren Darstellung in
authentischen turkischsprachigen Texten und Medien. Durch den Umgang mit Texten
und Medien der Zielkultur erhalten Schilerinnen und Schiler im Tlrkischunterricht der
gymnasialen Oberstufe Einblicke in die Vielfalt der Lebenswirklichkeiten der tiirkischen
Kultur und der Sprachrdaume. Dabei starkt der Turkischunterricht der gymnasialen Ober-
stufe im Einklang mit den anderen Fachern des sprachlich-literarisch-ktnstlerischen
Aufgabenfeldes kontinuierlich die Text- und Medienkompetenz. Die Auseinanderset-
zung mit anderen Lebenswirklichkeiten, sowohl in historisch erkldrender als auch aus
geschlechterdifferenzierender Perspektive, fordert die Bereitschaft zur Selbstreflexion
und erdffnet Schilerinnen und Schiilern die Méglichkeit, Distanz zu eigenen Haltungen
und Einstellungen herzustellen und diese gegebenenfalls zu verandern.

Durch die Beschaftigung mit der literarisch-asthetischen Dimension soll auBerdem
die Freude der Schiilerinnen und Schiiler an der tiirkischen Sprache, am Sprachenlernen
und Sprachgebrauch vermittelt und ihre Motivation erhéht werden, sich auch au3erhalb
der Schule und Uber die Schulzeit hinaus neuen Spracherfahrungen zu stellen. Damit
unterstutzt der Turkischunterricht sie bei der Entwicklung individueller Mehrsprachig-
keitsprofile. Das geschieht auch, indem - wie bereits in der Sekundarstufe | angebahnt -
der Sprachlernkompetenz (dil 6grenim bilinci) besondere Aufmerksamkeit gewidmet
wird. Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse sowie Einstellungen und Haltungen, wel-
che die Schilerinnen und Schiler im Umgang mit (Fremd-)Sprachen erworben haben,
sollen ihnen helfen, weitere Sprachen zu erlernen.

Das Bewusstsein, dass das Turkische in einer Vielzahl von Varietaten und Verwen-

YEuroparat - Rat fiir kulturelle Zusammenarbeit (2001), Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen
fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen, hrsg. v. Goethe-Institut Inter Nationes u. a., Langenscheidt:
Berlin u. a. Der Text ist abrufbar unter: http://www.goethe.de/referenzranmen.
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Aufgaben und Ziele des Faches

dungsformen gesprochen wird, und die Einsicht, dass es wie andere Sprachen in Struktur
und Gebrauch - besonders in den Einwanderungslandern durch Sprachkontakt - einem
standigen Wandel unterliegt (Sprachbewusstheit / dil bilinci), setzen einen oberstufen-
gemallen Akzent im Bereich der Sprachbeherrschung und férdern die interkulturelle
Handlungsfahigkeit.

Der Turkischunterricht der gymnasialen Oberstufe ist in besonderer Weise der indi-
viduellen Forderung verpflichtet. Dabei geht es darum, die Potenziale jeder einzelnen
Schilerin und jedes einzelnen Schilers zu erkennen, zu entwickeln, zu férdern und
den Bildungsverlauf durch systematische individuelle Beratung und Unterstiitzung zu
begleiten.

Dies korrespondiert im Tirkischunterricht der gymnasialen Oberstufe mit dem Leit-
bild des aktiven kooperativen und selbststandigen Lernens. In diesem Sinne bietet der
Turkischunterricht vielfdltige und anregungsreiche Lerngelegenheiten, in denen die Schi-
lerinnen und Schiler ihr Kénnen und Wissen in gut organisierter und vernetzter Weise
erwerben, vertiefen und reflektieren sowie zunehmend mehr eigene Verantwortung fur
den Erwerb von Kompetenzen Gibernehmen kénnen. Dazu tragen auch Vorhaben bei,
die den Unterricht fir das Umfeld der Schule und Méglichkeiten persénlichen grenz-
uberschreitenden Austausches 6ffnen, etwa zeitlich begrenzte Projektphasen sowie
den Unterricht begleitende Vorhaben (z. B. Exkursionen, Studienfahrten, internationale
Begegnungen, Korrespondenzprojekte, Teilnahme an Wettbewerben, Felduntersuchun-

gen).

Innerhalb der von allen Fachern zu erfullenden Querschnittsaufgaben tragt insbe-
sondere auch der Turkischunterricht im Rahmen der Entwicklung von Gestaltungs-
kompetenz zur kritischen Reflexion geschlechter- und kulturstereotyper Zuordnungen,
zur Werteerziehung, zur Empathie und Solidaritat, zum Aufbau sozialer Verantwor-
tung, zur Gestaltung einer demokratischen Gesellschaft, zur Sicherung der nattrlichen
Lebensgrundlagen, auch fir kommende Generationen im Sinne einer nachhaltigen
Entwicklung, und zur kulturellen Mitgestaltung bei. Dartber hinaus leistet er einen
Beitrag zur interdisziplinaren Verknlpfung von Kompetenzen, auch mit gesellschafts-
und naturwissenschaftlichen Feldern, sowie zur Vorbereitung auf Ausbildung, Studium,
Arbeit und Beruf.

Das Fach Turkisch wird in der gymnasialen Oberstufe als fortgefiihrte Fremdsprache
und als neu einsetzende Fremdsprache unterrichtet.
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Aufgaben und Ziele des Faches

Tiirkisch als fortgefiihrte Fremdsprache

Aufbauend auf dem am Ende der Sekundarstufe | erreichten Niveau erweitern und
vertiefen die Schulerinnen und Schiler ihre fremdsprachlichen Kompetenzen im Tur-
kischunterricht in der gymnasialen Oberstufe.

In der Einfilhrungsphase treffen die Schilerinnen und Schuler auf vielfaltige Lern-
gelegenheiten, die sie auf die Anforderungen der Qualifikationsphase vorbereiten. Am
Ende der Einfihrungsphase erreichen die Schiilerinnen und Schiiler die Niveaustufe B1+
des GeR.

Die fortgeflihrte Fremdsprache Turkisch wird in der Qualifikationsphase als drei-
stiindiger Grundkurs und als funfstiindiger Leistungskurs unterrichtet. Sowohl der
dreistiindige Grundkurs als auch der flinfstindige Leistungskurs verfolgen die oben
genannten Aufgaben und Ziele des Faches jeweils in der gesamten Breite.

Im Grundkurs erwerben die Schilerinnen und Schiler eine verlassliche Basis inter-
kultureller fremdsprachlicher Handlungskompetenz. Dies gilt gleichermalien fir den
Leistungskurs. Darliber hinaus erwerben die Schilerinnen und Schuler im Leistungs-
kurs die Kompetenzen in einer breiteren und tieferen Auseinandersetzung mit Texten
und Medien - verbunden mit einem héheren MaR an Selbststandigkeit. Am Ende der
Qualifikationsphase erreichen die Schilerinnen und Schiiler die Niveaustufe B2 der
GeR.

Tiirkisch als neu einsetzende Fremdsprache

Das Fach Turkisch wird in der gymnasialen Oberstufe in einem vierstiindigen Kurs
unterrichtet, in dem die Schulerinnen und Schiiler eine grundlegende interkulturelle
fremdsprachliche Handlungskompetenz erwerben. Am Ende der Qualifikationsphase
erreichen die Schilerinnen und Schiiler die Niveaustufe B1 des GeR mit Anteilen von Ba.

14



2 Kompetenzbereiche und Kompetenzerwartungen

Die fur den Turkischunterricht der gymnasialen Oberstufe verbindlichen fachlichen An-
forderungen werden nach Kompetenzbereichen geordnet, die die wesentlichen Dimen-
sionen des Turkischunterrichts reprasentieren und sich an den allgemeinen Aufgaben
und Zielen des Faches (vgl. Kapitel 1) ausrichten. Eine Konkretisierung der einzelnen
Kompetenzen erfolgt in den verschiedenen Kompetenzbereichen und sichert somit fir
alle am Lehr- und Lernprozess Beteiligten die fachliche Transparenz.

Die verbindlichen fachlichen Anforderungen werden dabei in diesem Kapitel als Kom-
petenzerwartungen flr das Ende der Einflihrungs- bzw. Qualifikationsphase formuliert.

Kompetenzerwartungen

o fokussieren auf die Anwendung des Gelernten (Fahigkeiten, Fertigkeiten und
Kenntnisse),

e werden im Sinne von Regelstandards auf einem mittleren Abstraktionsgrad be-
schrieben,

e verdeutlichen die Progression und kumulative Lernentwicklung von der Einfiih-
rungsphase bis zum Ende der Qualifikationsphase und

e kénnen in Aufgabenstellungen umgesetzt und tberpruft werden.

Die Entwicklung der interkulturellen Handlungsfahigkeit als Leitziel des modernen
Fremdsprachenunterrichts spiegelt sich in unterschiedlicher Akzentuierung in den ver-
schiedenen Kompetenzbereichen wider.

Der Kompetenzerwerb ist an konkrete Situationen, Inhalte und Themen gebunden,
wie sie im Zusammenhang mit dem soziokulturellen Orientierungswissen im Kernlehr-
plan vorgegeben werden.

Insgesamt ist der Tirkischunterricht in der gymnasialen Oberstufe jedoch nicht al-
lein auf die aufgefiihrten Kompetenzerwartungen und Themenfelder eingeschrankt,
sondern soll Schilerinnen und Schilern erméglichen, auf vielfaltige Weise dariiber
hinausgehende Fahigkeiten und Kenntnisse zu erwerben, weiterzuentwickeln und zu
nutzen.
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Kompetenzbereiche und Kompetenzerwartungen

2.1 Kompetenzbereiche des Faches

Ausgehend vom Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit sollen die Schilerinnen
und Schuler im Turkischunterricht Kompetenzen entwickeln, die es ihnen ermoglichen,
komplexe interkulturelle Kommunikationssituationen der heutigen Lebenswirklichkeit
sicher zu bewadltigen. Die im Folgenden aufgefiihrten Kompetenzerwartungen orientie-
ren sich dabei mal3geblich an den Bildungsstandards fiir die fortgefiihrte Fremdsprache
(Englisch/Franzésisch) fiir die Allgemeine Hochschulreife®, die sich auf die international
anerkannten Kategorien und Referenzniveaus des Gemeinsamen europdischen Refe-
renzrahmens flir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen (GeR) des Europarats beziehen.
Sie lassen sich den folgenden Kompetenzbereichen zuordnen:

e Funktionale kommunikative Kompetenz

Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Text- und Medienkompetenz

Sprachlernkompetenz

Sprachbewusstheit

Funktionale kommunikative Kompetenz untergliedert sich in Anlehnung an den Ge-
meinsamen europdischen Referenzrahmen (GeR) in die Teilkompetenzen H6r-/Hoérseh-
verstehen, Leseverstehen, Sprechen (an Gesprachen teilnehmen/zusammenhangen-
des Sprechen), Schreiben und Sprachmittlung. In der Kommunikation kommen diese
Teilkompetenzen in der Regel integrativ zum Tragen, auch wenn sie aus Darstellungs-
grinden im Kernlehrplan getrennt aufgefiihrt werden. Differenziertes Sprachhandeln
erfordert das Verfligen tiber sprachliche Mittel, d. h. Wortschatz, Grammatik, Ausspra-
che und Orthografie sowie die Anwendung kommunikativer Strategien. Die sprachlichen
Mittel haben in allen Kompetenzbereichen grundsatzlich dienende Funktion, die erfolg-
reiche Kommunikation steht im Vordergrund.

Interkulturelle kommunikative Kompetenz ist gerichtet auf Verstehen und Handeln
in Kontexten, in denen die Fremdsprache verwendet wird. Schiilerinnen und Schiler
erschlieBen die in fremdsprachigen und fremdkulturellen Texten enthaltenen Informa-
tionen, Sinnangebote und Handlungsaufforderungen und reflektieren sie vor ihrem
eigenen kulturellen und gesellschaftlichen Hintergrund. Als ,Text” werden in diesem

1Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 18. 10. 2012
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Zusammenhang alle mindlich, schriftlich und medial vermittelten Produkte verstan-
den, die Schilerinnen und Schiiler rezipieren, produzieren oder austauschen. Damit
erwerben sie die Voraussetzungen, Empathie wie auch kritische Distanz gegentiber kultu-
rellen Besonderheiten zu entwickeln, ein begriindetes personliches Urteil zu fallen sowie
ihr eigenes kommunikatives Handeln situationsangemessen und adressatengerecht zu
gestalten.

Der Prozess interkulturellen Verstehens und Handelns beruht auf dem Zusammenwir-
ken von Wissen, Einstellungen und Bewusstheit. Schilerinnen und Schiler nutzen ver-
schiedene Wissenskomponenten - u. a. das soziokulturelle Orientierungswissen sowie
ihre Einsichten in die kulturelle Pragung von Sprache - fur das Verstehen und Handeln.
Erfolgreiche interkulturelle Kommunikation setzt bei Schiilerinnen und Schiilern dartber
hinaus angemessene interkulturelle Einstellungen und Bewusstheit voraus. Dazu zah-
len insbesondere die Bereitschaft und Fahigkeit, anderen respektvoll zu begegnen, sich
kritisch mit ihnen auseinanderzusetzen, das eigene Verstehen und Handeln zu hinter-
fragen sowie andere kulturelle Besonderheiten zu akzeptieren und in kommunikativen
Auseinandersetzungen zu reflektieren.

Text- und Medienkompetenz umfasst die Fahigkeit der Schilerinnen und Schiiler,
Texte selbststandig, zielbezogen sowie in ihren historischen und sozialen Dimensionen
zu verstehen und zu deuten sowie eine Interpretation zu begriinden. Dies schlie3t auch
ihre Fahigkeit ein, die gewonnenen Erkenntnisse tber die Bedingungen und Techniken
der Texterstellung flir die eigene Produktion von Texten zu nutzen. Auch in diesem
Zusammenhang gilt der erweiterte Textbegriff.

Sprachlernkompetenz beinhaltet die Fahigkeit und Bereitschaft, das eigene Sprachen-
lernen selbststandig zu analysieren und es bewusst und eigenverantwortlich zu gestalten.
Sprachlernkompetenz zeigt sich im Verfligen Gber sprachbezogene Lernmethoden und
in der Beherrschung daraus abgeleiteter, konkreter Strategien, die Schulerinnen und
Schuiler wahrend ihres individuellen Spracherwerbsprozesses auch im Umgang mit
anderen Sprachen erfahren haben.

Sprachbewusstheit umfasst eine Sensibilitat fir die Struktur und den Gebrauch von
Sprache und sprachlich vermittelter Kommunikation in ihren soziokulturellen, kulturel-
len, politischen und historischen Zusammenhangen. Sie ermdglicht Schiilerinnen und
Schilern, die Ausdrucksmittel einer Sprache variabel und bewusst zu nutzen. Sie ist
ausgerichtet auf die Reflexion Giber Sprache und die sprachlich sensible Gestaltung von
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Kommunikationssituationen. Die Entwicklung von Sprachbewusstheit unterstiitzt den
Aufbau eines individuellen Mehrsprachigkeitsprofils.

Sprachlernkompetenz wie auch Sprachbewusstheit haben sowohl im Hinblick auf die
Personlichkeitsbildung junger Erwachsener als auch im Sinne der Berufs- und Wissen-
schaftspropadeutik einen besonderen Bildungswert.

Kompetenzen werden im Fremdsprachenunterricht nicht einzeln und isoliert er-
worben, sondern in wechselnden und thematisch-inhaltlich miteinander verknipften
komplexen Kontexten.

In anspruchsvollen anwendungsbezogenen Lernarrangements, die sich auf die viel-
faltigen Lebensbereiche und Kontexte des Faches beziehen, erweitern und vertiefen die
Schilerinnen und Schiler ihre interkulturelle Handlungsfahigkeit.

Das den Bildungsstandards fiir die fortgefiihrte Fremdsprache (Englisch/Franzo-
sisch) fiir die Allgemeine Hochschulreife entnommene Schaubild verdeutlicht das Zu-
sammenspiel der oben beschriebenen Kompetenzbereiche, die in Abhangigkeit von der
jeweiligen Kommunikationssituation in unterschiedlicher Akzentuierung zusammenwir-
ken.

Interkulturelle kommunikative

Sprachmittlung

Verfugen uber sprachliche Mittel
und kommunikative Strategien

| ;
| |
| |
. Kompetenz |
|
| |
| Verstehen Handeln !
' Wissen Einstellungen Bewusstheit |
E‘ b e e e e e e e — - !
0 I . . . I m
e Funktionale kommunikative -
a Kompetenz A
e | =
f‘ : Hor-/Horsehverstehen : o
s ! Leseverstehen ! =
3] I . I c
- | Schreiben : A
o : Sprechen 5
o | ! o
o S
wn : |
| |
| |
| |

Text- und Medienkompetenz
mundlich schriftlich medial
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2.2 Turkisch als fortgefiihrte Fremdsprache

2.2.1 Kompetenzerwartungen am Ende der Einflihrungsphase

Der Unterricht soll es den Schiilerinnen und Schiilern erméglichen, dass sie - aufbau-
end auf einer ggf. heterogenen Kompetenzentwicklung in der Sekundarstufe | - am
Ende der Einfihrungsphase Uber die im Folgenden genannten Kompetenzen verfu-
gen. Dabei werden tUbergeordnete und konkretisierte Kompetenzerwartungen zu allen
Kompetenzbereichen aufgefuhrt.

Am Ende der Einfihrungsphase erreichen die Schiilerinnen und Schiiler die Niveau-
stufe B1+ des GeR.

FUNKTIONALE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Die nachfolgend aufgefihrten funktionalen kommunikativen Teilkompetenzen erwerben
die Schulerinnen und Schiler insbesondere in den Themenfeldern des grundlegenden
soziokulturellen Orientierungswissens.

HORVERSTEHEN UND HORSEHVERSTEHEN

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen AuBerungen und authentische Hoér- bzw. Hor-
sehtexte zu vertrauten Themen verstehen, sofern deutlich artikulierte reprasentative
Varietaten der Zielsprache verwendet werden.

Sie konnen

o in unmittelbar erlebter direkter Kommunikation und aus auditiv und audiovisuell
vermittelten Texten die Gesamtaussage, Hauptaussagen und Einzelinformationen
entnehmen (u. a. aus Nachrichtensendungen / radyo ve televizyonda yayinlanan
haberler, aus Serien bzw. Soaps / diziler bzw. pembe diziler, aus Kurzfilmen /
kisa filmler, aus einfachen Interviews / séylesiler und aus Auszligen aus Spiel- und
Dokumentarfilmen / film veya belgesel film kesitleri),

o textinterne Informationen und textexternes Wissen kombinieren,
o wesentliche Einstellungen der Sprechenden erfassen,

0 eine der Horabsicht entsprechende Rezeptionsstrategie (global, detailliert und
selektiv) mit Hilfe funktional anwenden.

LESEVERSTEHEN

Die Schulerinnen und Schiler kénnen umfangreichere authentische Texte unterschied-
licher Textsorten zu vertrauten Themen verstehen.
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Sie kdnnen

o Sach- und Gebrauchstexten, literarischen Texten sowie mehrfach kodierten Texten

Hauptaussagen, leicht zugangliche inhaltliche Details und thematische Aspekte
entnehmen und diese in den Kontext der Gesamtaussage einordnen,

Texte vor dem Hintergrund grundlegender Gattungs- und Gestaltungsmerkmale
inhaltlich erfassen (u. a. szenisch-dialogische Texte / senaryo metinleri, Erzéhlun-
gen / anlatilar, Geschichten / hikayeler, Kurzgeschichten / kisa éykiiler, Gedich-
te / siirler),

vor dem Hintergrund des jeweiligen textkommunikativen Zusammenhangs - u. a.
Verfasserin bzw. Verfasser, Zielgruppe, Aussageabsicht, Textsorte - explizite und
leicht zugdngliche implizite Informationen erkennen und in den Kontext der Ge-
samtaussage einordnen,

eine der Leseabsicht entsprechende Strategie (global, detailliert und selektiv) mit
Hilfe funktional anwenden.

SPRECHEN: AN GESPRACHEN TEILNEHMEN
Die Schilerinnen und Schiler kénnen sich an Gesprachen zu vertrauten Themen
weitgehend situationsangemessen und adressatengerecht beteiligen.

Sie kdnnen

o Gesprache eroffnen, fortfihren und beenden, sich bei passender Gelegenheit

ggf. in Gesprache einschalten sowie bei sprachlichen Schwierigkeiten Gesprache
aufrechterhalten; dabei beachten sie grundlegende Gesprachskonventionen,

sich in unterschiedlichen Rollen in informellen sowie formalisierten Gesprachs-
situationen ggf. nach Vorbereitung aktivan Gesprachen beteiligen (u. a. Bewer-
bungsgesprach oder Pro-und-Kontra-Diskussion / mdilakat, bir savi destekleyen
ve desteklemeyen gerekcelerle tartisabilme),

eigene Standpunkte darlegen und begriinden,

bei sprachlichen Schwierigkeiten grundlegende Kompensationsstrategien funktio-
nal anwenden.

SPRECHEN: ZUSAMMENHANGENDES SPRECHEN
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen zu vertrauten Themen zusammenhéngend sowie
weitgehend situationsangemessen und adressatengerecht sprechen.

Sie kdnnen

o Sachverhalte in wichtigen Aspekten darstellen und dazu Stellung nehmen,

20



Tiirkisch als fortgefiihrte Fremdsprache

O
|
O
|

Arbeitsergebnisse darstellen und kurzere Prasentationen darbieten,
Texte weitgehend koharent vorstellen,
Meinungen anhand konkreter Begriindungen darlegen,

von Erfahrungen, Erlebnissen und Vorhaben berichten.

SCHREIBEN
Die Schilerinnen und Schiler kbnnen zusammenhangende Texte zu vertrauten The-
men intentions- und adressatengerecht verfassen.

Sie konnen

O

unter Beachtung grundlegender Textsortenmerkmale Sach- und Gebrauchstex-
te der offentlichen und privaten Kommunikation verfassen und dabei gangige
Mitteilungsabsichten realisieren,

wesentliche Informationen und zentrale Argumente aus verschiedenen Quellen in
die eigene Texterstellung bzw. Argumentation einbeziehen,

ihre Texte unter Einbeziehung eines weitgehend angemessenen Stils und Registers
adressatengerecht verfassen,

diskontinuierliche Vorlagen in kontinuierliche Texte umschreiben,

unter Beachtung grundlegender textsortenspezifischer Merkmale verschiedene
Formen des kreativen Schreibens realisieren (u.a. Kommentar / yorum yazisi,
Tagebuch / glinliik yazisi, Leserbrief / okur mektubu, personliche bzw. einfache
formelle Briefe / érnegin dilekce).

SPRACHMITTLUNG
Die Schiilerinnen und Schiler kénnen in zweisprachigen Kommunikationssituationen
wesentliche Inhalte von AuRerungen und authentischen Texten zu vertrauten Themen
sinngemal fir einen bestimmten Zweck weitgehend adressatengerecht und situations-
angemessen miindlich und schriftlich in der jeweils anderen Sprache zusammenfassend

wiedergeben.

Sie kénnen
o als Sprachmittler in informellen und formellen Kommunikationssituationen miind-

liche oder schriftliche AuBerungen bzw. Texte sinngemaR in die jeweilige Zielspra-
che Gbertragen (u. a. Inhaltsangaben von Filmen oder Fernsehsendungen / filmler
veya tv yayinlari 6zetleme, mindliche Anordnungen / érnegin emirler, Vereinba-
rungen / antlasmalar, einfache Zeitungstexte / gazete yazilari und standardisierte
Schreiben / resmi makamlara yazilan yazilar),
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o bei der Vermittlung von Informationen auf eventuelle Nachfragen eingehen.

VERFUGEN UBER SPRACHLICHE MITTEL
Die Schulerinnen und Schiler konnen ein grundlegendes Spektrum sprachlicher Mittel
weitgehend funktional einsetzen, um mundliche und schriftliche Kommunikations-
situationen zu bewaltigen. Dabei ggf. auftretende sprachliche Normabweichungen
beeintrachtigen die Kommunikation nicht.?

Sie kdnnen

o einen allgemeinen und thematischen Wortschatz sowie einen grundlegenden
Funktions- und Interpretationswortschatz zumeist zielorientiert nutzen und auch
in der Auseinandersetzung mit weitgehend vertrauten Sachverhalten die tlirkische
Sprache als Arbeitssprache verwenden. Sie kdnnen auch weit verbreitete Begriffe
und Wendungen der informellen und mindlichen Sprachverwendung einsetzen,

o ein gefestigtes Repertoire grundlegender grammatischer Strukturen (syntaktische
Formen u. a. der Verstarkung und Hervorhebung / devrik ciimle, der Formulierung
von Sachverhalten in komplexeren Satzgefligen wie Parataxe-Hypotaxe, indirekte
Rede und Modalitat) funktional verwenden,

o ein gefestigtes Repertoire typischer Aussprache- und Intonationsmuster nutzen
und dabei eine zumeist klare Aussprache und situationsgerechte Intonation zei-
gen. Auf reprasentative Formen der Aussprache kénnen sie sich einstellen, wenn
deutlich artikuliert gesprochen wird,

o ihre grundlegenden Kenntnisse der RegelmaRigkeiten bzgl. der tlrkischen Ortho-
grafie und Zeichensetzung nutzen.

INTERKULTURELLE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Die Schilerinnen und Schiler kénnen in interkulturellen Kommunikationssituationen
sowohl in direkten personlichen Begegnungen als auch im Umgang mit turkisch-
sprachigen Texten und Medien handeln. Sie kénnen kulturell gepragte Sachverhalte,
Situationen und Haltungen verstehen und kulturelle Konventionen und Unterschiede
in ihrem interkulturellen Handeln bertcksichtigen. Dabei greifen sie auf ihr grundle-
gendes soziokulturelles Orientierungswissen zurtick und werden geleitet von ihren
Einstellungen und ihrer Bewusstheit fur eine gendersensible, respektvolle interkultu-
relle Kommunikation.

2Sprachliche Mittel haben grundsétzlich dienende Funktion, die gelingende Kommunikation steht im
Vordergrund.
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S0ZIOKULTURELLES ORIENTIERUNGSWISSEN

Die Schilerinnen und Schiler greifen auf ihr grundlegendes soziokulturelles Orientie-
rungswissen zu folgenden Themenfeldern der tlrkischsprachigen Bezugskultur in der
Tirkei und der der Zuwanderinnen und Zuwanderer in Deutschland zurtck:

Aspekte der Alltagskultur und der Berufswelt
Glinliik ve Mesleki Yasamin Bakis Acilari
Alltag im Dorf und in der Stadt / Kéy ve Sehirdeki Gtinliik Yasam
Schule und Schulalltag / Okul ve Okul Hayati
Berufs- und Studienperspektiven im In- und Ausland / Yurt icinde ve Yurt Disinda
Cahsma Imkanlari ve Universite Okuma Imkanlari

Lebens- und Erfahrungswelt junger Erwachsener

Genc Yetiskinlerin Yasantilari ve Deneyimleri
interkulturelle Begegnungssituationen / Kiltiirler Arasi Karsilasma Durumlari
der Platz der Traditionen in der modernen Lebensgestaltung (Tuirkei) / Cagdas
Yasamda Orf ve Adetlerin Yeri
Binnenmigration / ic Gé¢ und Migration nach Deutschland / Aimanya’ya Gé¢

Gegenwartige politische und soziale Diskussionen

Giindemdeki Siyasal ve Sosyal Tartismalar
kulturelle und wirtschaftliche Besonderheiten der Regionen in der Tirkei / Bélge-
lerin Ekonomik ve Kiiltiirel Ozellikleri

Historische und kulturelle Entwicklungen

Tarihsel ve Kiiltiirel Gelismeler
Migration als interkulturelle Herausforderung / Kiiltiirler Arasindaki Yasam Bicimi
Olarak Go¢

Sie kbnnen

o ihr grundlegendes soziokulturelles Orientierungswissen festigen und erweitern,
indem sie ihre Wissensbestdnde vernetzen und sich neues Wissen aus turkisch-
sprachigen Quellen weitgehend selbststandig aneignen,

o ihr grundlegendes soziokulturelles Orientierungswissen reflektieren und dabei
die jeweilige kulturelle und weltanschauliche Perspektive berticksichtigen.

INTERKULTURELLE EINSTELLUNGEN UND BEWUSSTHEIT
Sie kdnnen
o sich der kulturellen Vielfalt und der damit verbundenen Chancen und Heraus-
forderungen zunehmend bewusst werden und neuen Erfahrungen mit fremder
Kultur grundsatzlich offen und lernbereit begegnen,
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o Lebensbedingungen und Lebensweisen von Menschen der turkischsprachigen
Bezugskulturen in der Turkei und in Deutschland vergleichen und dabei vor dem
Hintergrund ihres soziokulturellen Orientierungswissens kulturbedingte Unter-
schiede und Gemeinsamkeiten erkennen und erlautern,

o in der Auseinandersetzung mit Lebenswirklichkeiten und Zukunftsperspektiven
junger Erwachsener, die in tlrkischsprachigen Gesellschaften leben, kulturspezifi-
sche und universelle Wertvorstellungen, Haltungen, Einstellungen analysieren, mit
ihrem eigenen Wertesystem vergleichen und bewerten (u. a. Geschlechterrollen
und Lebensentwirfe, Individualitdt und Anpassung, Zusammenleben in einer
multi-ethnischen Gesellschaft),

o sich fremdkultureller Werte, Normen und Verhaltensweisen, die von den eigenen
Vorstellungen abweichen, zunehmend bewusst werden und Toleranz entwickeln,
sofern Grundprinzipien friedlichen und respektvollen Zusammenlebens nicht
verletzt werden,

o sich ihrer eigenen Wahrnehmungen und Einstellungen zunehmend bewusst wer-
den, sie auch aus Gender-Perspektive in Frage stellen und ggf. relativieren.

INTERKULTURELLES VERSTEHEN UND HANDELN
Sie kdnnen

o sich aktiv in Denk- und Verhaltensweisen von Menschen anderer Kulturen hin-
einversetzen (Perspektivwechsel) und aus der spezifischen Differenzerfahrung
zunehmend Verstandnis sowie ggf. kritische Distanz (auch zur eigenen Kultur)
bzw. Empathie flr den anderen entwickeln,

o in interkulturellen Handlungssituationen eigene Lebenserfahrungen und Sicht-
weisen mit denen fremdsprachiger Bezugskulturen vergleichen, diskutieren und
problematisieren und sich dabei zunehmend in Denk- und Verhaltensweisen ihres
Gegenubers hineinversetzen und angemessen kommunikativ reagieren,

o in formellen wie informellen interkulturellen Begegnungssituationen kulturspezifi-
sche Konventionen und Besonderheiten in der Regel beachten,

o mogliche sprachlich-kulturell bedingte Missverstandnisse und Konflikte in der
Regel vermeiden.

TeEXT- UND MEDIENKOMPETENZ
Text- und Medienkompetenz erwerben die Schiilerinnen und Schiiler insbesondere in
den Themenfeldern des grundlegenden soziokulturellen Orientierungswissens.
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Die Schulerinnen und Schiler kdnnen authentische Texte vertrauter Thematik ver-
stehen und deuten sowie eigene mindliche und schriftliche Texte produzieren. Da-
bei beachten sie die jeweilige Kommunikationssituation und zentrale Textsorten-
merkmale. Sie wenden ein grundlegendes Methodenrepertoire flr den analytisch-
interpretierenden sowie den produktions- bzw. anwendungsorientierten Umgang mit
Texten und Medien an.

Sie kbnnen

o Texte vor dem Hintergrund ihres spezifischen kommunikativen und kulturellen
Kontextes verstehen, die Gesamtaussage, Hauptaussagen und wichtige Details
mundlich und schriftlich zusammenfassen und wiedergeben,

o Texte in Bezug auf die Darstellungsform und Wirkung deuten; dazu wenden sie
angeleitet Verfahren des Analysierens/Interpretierens an und bertcksichtigen das
Zusammenspiel von Inhalt und markanten strukturellen, sprachlichen, akustischen,
grafischen und filmischen Mitteln,

o unter Bericksichtigung ihres Welt- und soziokulturellen Orientierungswissens zu
den Aussagen des jeweiligen Textes Stellung beziehen,

o ihr Textverstandnis durch das Verfassen kreativer Variationen zum Ausdruck brin-
gen,

0 angeleitet einfache Texte expositorischer, deskriptiver, narrativer, instruktiver
sowie argumentativ-appellativer Ausrichtung verfassen,

o ein grundlegendes Spektrum an Hilfsmitteln und Medien funktional nutzen, um
eigene Texte in mindlicher wie in schriftlicher Vermittlungsform adressatenorien-
tiert zu stutzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben die Text- und Medienkompetenz in exempla-
rischer und kritischer Auseinandersetzung mit einem reprasentativen und geschlechter-
sensibel ausgewahlten Spektrum von soziokulturell relevanten

Sach- und Gebrauchstexten Texte der privaten und 6ffentlichen Kommunikation
Magazin- und Zeitungsartikel / magazin ve gazete yazilari
(makale), Leserbrief / okur mektubu
Texte in berufsorientierter Dimension
PR-Materialien / tanitim arac gerecleri, Bewerbungen /
basvurular

literarischen Texten Gedichte und Lieder / siirler, tiirktiler ve sarkilar
Popsongs
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diskontinuierlichen Texten

medial vermittelten Texten

SPRACHLERNKOMPETENZ

kiirzere narrative Texte
Kurzgeschichte / kisa 6ykd, Erzahlung / anlati, Geschich-
ten / hikayeler

einfache dramatische Texte
Kurzdrama / kisa dram, Sketche / skecler, Ausziige aus
einem Drehbuch / senaryo kesiti

Bild-Text-Kombinationen
Bilder / resimler

Grafiken
Tabellen / cizelgeler, Diagramme, Karten / haritalar

auditive Formate

Ausziige aus Nachrichtensendungen / radyo ve televizyon-
da yayinlanan haber kesitleri, Ausziige aus Reportagen
und Interviews / réportaj ve séylesi kesitleri

audiovisuelle Formate

Filmanalyse / filmanalizi, Sequenzen aus einem Spiel- oder
Dokumentarfilm / film veya belegesel film sekanzi, Aus-
zlige aus einer Serie bzw. Soap / dizi veya pembe dizi
kesiti

digitale Texte
Blogs

Die Schulerinnen und Schiler kénnen auf der Grundlage ihres bisher erreichten
Mehrsprachigkeitsprofils ihre sprachlichen Kompetenzen weitgehend selbststandig
erweitern. Dabei nutzen sie ein erweitertes Repertoire von Strategien und Techniken
des selbststandigen und kooperativen Sprachenlernens.

Sie kdnnen

o Gelegenheiten (auch aullerunterrichtliche) fiir fremdsprachliches Lernen nutzen,
um den eigenen Spracherwerb zu intensivieren, d. h. reale tlrkischsprachige
Kontakte aus dem eigenen Umfeld aktiv nutzen,

o durch Erproben sprachlicher Mittel die eigene Sprachkompetenz festigen und
erweitern und in diesem Zusammenhang die an anderen Sprachen erworbenen

Kompetenzen nutzen,
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bedarfsgerecht unterschiedliche Arbeitsmittel und Medien sowie ein- und zwei-
sprachige Worterbicher fur das eigene Sprachenlernen und die Informationsbe-
schaffung nutzen,

ihren Lernprozess beobachten und planen und den Grad ihrer eigenen Sprachbe-
herrschung im Allgemeinen treffend einschatzen,

kontinuierlich eigene Fehlerschwerpunkte bearbeiten, Anregungen von anderen
kritisch aufnehmen und Schlussfolgerungen fir inr eigenes Sprachenlernen ziehen,

die Bearbeitung von Aufgaben selbststandig und mittels kooperativer Arbeits-
formen des Sprachenlernens planen, durchfiihren und dabei mit auftretenden
Schwierigkeiten ergebnisorientiert umgehen,

Arbeitsergebnisse in der Fremdsprache sachgerecht dokumentieren, intentions-
und adressatenorientiert prasentieren und den erreichten Arbeitsstand zuneh-
mend selbststdndig und im Austausch mit anderen evaluieren,

fachliche Kenntnisse und Methoden auch im Rahmen fachibergreifender Frage-
und Aufgabenstellungen nutzen.

SPRACHBEWUSSTHEIT

Die Schulerinnen und Schiler kénnen grundlegende Einsichten in Struktur und Ge-
brauch der turkischen Sprache und ihre Kenntnisse anderer Sprachen nutzen, um
muindliche und schriftliche Kommunikationsprozesse weitgehend sicher zu bewaltigen.

Sie konnen

O

sprachliche RegelmaRigkeiten, Normabweichungen und Varietdten des Sprachge-
brauchs benennen,

Beziehungen zwischen Sprach- und Kulturphanomenen benennen und reflektie-
ren,

Uber Sprache gesteuerte markante Beeinflussungsstrategien beschreiben,

ihren Sprachgebrauch reflektiert an die Erfordernisse der Kommunikationssitua-
tion anpassen, indem sie ihre Kommunikation zunehmend bedarfsgerecht und
sicher planen und Kommunikationsprobleme zunehmend selbststédndig beheben,

ihre im lebensweltlichen Sprachkontakt vor Ort erworbene sprachliche Kompetenz
und Bewusstheit im Sinne einer aktiven Mehrsprachigkeit nutzen.
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2.2.2 Kompetenzerwartungen am Ende der Qualifikationsphase im
Grundkurs

Der Unterricht soll es den Schiilerinnen und Schiillern erméglichen, dass sie - aufbauend
auf der Kompetenzentwicklung in der Einflihrungsphase - am Ende der Sekundarstufe Il
Uber die im Folgenden genannten Kompetenzen verfliigen. Dabei werden tbergeordnete
und konkretisierte Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenzbereichen aufgefihrt.

Am Ende der Qualifikationsphase erreichen die Schiilerinnen und Schiiler das Refe-
renzniveau B2 des GeR.

FUNKTIONALE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Die nachfolgend aufgefiihrten funktionalen kommunikativen Teilkompetenzen erwerben
die Schilerinnen und Schiler insbesondere in den Themenfeldern des erweiterten
soziokulturellen Orientierungswissens.

HORVERSTEHEN UND HORSEHVERSTEHEN

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen AuBerungen und authentische Hér- bzw. Hor-
sehtexte zu weitgehend vertrauten Themen verstehen, sofern reprasentative Varietaten
der Zielsprache verwendet werden.

Sie kdnnen

o in unmittelbar erlebter direkter Kommunikation und aus umfangreichen auditiv
und audiovisuell vermittelten Texten die Gesamtaussage, Hauptaussagen und
Einzelinformationen entnehmen (u. a. Interviews / sdylesiler, Reportagen / répor-
tajlar, Spiel- und Dokumentarfilme / filmler ve belgesel filmler, Reden / séylevier,
nutuklar),

o wirkungsrelevante Elemente aus auditiv und audiovisuell vermittelten Texten
beriicksichtigen (u.a. Verwendung von Ubertreibungen / abartma sanatinin
kullanimi, elliptischer Satzbau / eksiltili ifadelerin kullanimi, pejorative Wortwabhl,
Licht- und Toneffekte in Spielfilmen / filmlerde isiklandirma ve seslendirme),

o textinterne Informationen und textexternes Wissen kombinieren,

o Stimmungen und Einstellungen der Sprechenden erfassen (u. a. Standpunkt und
Einstellung des Sprechenden / konusanin tutumunu ve gértisiinii ¢cikarabilme)
und darstellen,

o selbststandig eine der Horabsicht entsprechende Rezeptionsstrategie (global,
detailliert und selektiv) funktional anwenden.
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LESEVERSTEHEN
Die Schilerinnen und Schiiler konnen umfangreichere authentische Texte unterschied-
licher Textsorten und Entstehungszeiten auch zu abstrakteren, in einzelnen Fallen auch
weniger vertrauten Themen verstehen.

Sie kdbnnen

o Sach- und Gebrauchstexten (u.a. Fachaufsatzen / bilimsel yazilar, politischen
Reden / siyasal amacli séylevler / nutuklar), literarischen Texten (u.a. Drama /
dram, Roman / roman) sowie mehrfach kodierten Texten Hauptaussagen, inhaltli-
che Details und thematische Aspekte entnehmen und diese in die Gesamtaussage
einordnen,

o Texte vor dem Hintergrund einer erweiterten Bandbreite von Gattungs- und
Gestaltungsmerkmalen inhaltlich erfassen,

o vor dem Hintergrund des jeweiligen textkommunikativen Zusammenhangs - u. a.
Verfasserin bzw. Verfasser, Zielgruppe, Aussageabsicht, Textsorte - explizite und
implizite Informationen erkennen und in den Kontext der Gesamtaussage einord-

nen,

o selbststéndig eine der Leseabsicht entsprechende Strategie (global, detailliert und
selektiv) funktional anwenden.

SPRECHEN: AN GESPRACHEN TEILNEHMEN

Die Schilerinnen und Schiler kénnen sich an Gesprachen, in einzelnen Fallen auch zu
weniger vertrauten und ggf. abstrakten Themen situationsangemessen, adressatenge-
recht und weitgehend flissig beteiligen.

Sie konnen

o Gesprache erdéffnen, fortfiihren, beenden und kulturelle Gesprachskonventionen
beachten,

o sich in unterschiedlichen Rollen in informellen sowie in formalisierten Gesprachs-
situationen (u. a. in Interviews / soylesilerde oder in Debatten / tartismalarda)
aktiv beteiligen,

o eigene Standpunkte darlegen und begriinden sowie divergierende Standpunkte
abwdgen, bewerten und kommentieren,

o bei sprachlichen Schwierigkeiten Kompensationsstrategien funktional anwenden.
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SPRECHEN: ZUSAMMENHANGENDES SPRECHEN

Die Schilerinnen und Schiler kénnen zu in einzelnen Fallen auch weniger vertrauten
Themen zusammenhdngend sowie, situationsangemessen und adressatengerecht

sprechen.
Sie kdbnnen
o Sachverhalte bezogen auf ein breites Spektrum von Vorgéangen des Alltags sowie
Themen aktuellen, persénlichen, fachlichen und kulturellen Interesses darstellen,
problematisieren und kommentieren,
o Arbeitsergebnisse und Prasentationen darbieten und kommentieren sowie ggf.
auf Nachfragen eingehen,
o Texte koharent vorstellen, problematisieren und kommentieren,
o Meinungen klar und begriindet darlegen,
o von Erfahrungen, Erlebnissen und Vorhaben detailliert berichten.
SCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen zusammenhangende Texte zu einem breiten
Spektrum von weitgehend vertrauten Themen intentions- und adressatengerecht ver-
fassen.

Sie kdnnen

O

unter Beachtung der Textsortenmerkmale Sach- und Gebrauchstexte der 6ffentli-
chen und privaten Kommunikation verfassen und dabei vielfaltige Mitteilungsab-
sichten realisieren,

in die eigene Texterstellung explizite Informationen und Argumente aus verschie-
denen Quellen einbeziehen und Standpunkte durch Begriindungen oder Beispiele
stlitzen bzw. widerlegen,

diskontinuierliche Vorlagen in kontinuierliche Texte umschreiben,
ihre Texte durch den Einsatz eines angemessenen Stils und Registers gestalten,

unter Beachtung eines erweiterten Spektrums an textsortenspezifischen Merkma-
len verschiedene Formen des kreativen Schreibens realisieren.
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SPRACHMITTLUNG

Die Schilerinnen und Schiler kénnen in zweisprachigen Kommunikationssituationen
die wesentlichen Inhalte von AuBerungen und authentischen Texten zu vertrauten, in
einzelnen Fallen auch weniger vertrauten Themen sinngemaR fur einen bestimmten
Zweck adressatengerecht und situationsangemessen mundlich und schriftlich in der
jeweils anderen Sprache zusammenfassend wiedergeben.

Sie konnen

o als Sprachmittler unter Einsatz der eigenen interkulturellen Kompetenz und kom-
munikativer Strategien in informellen und formellen Begegnungssituationen we-

sentliche Aussagen und Aussageabsichten in der jeweiligen Zielsprache wiederge-
ben,

o bei der Vermittlung von Informationen auf eventuelle Nachfragen eingehen.

VERFUGEN UBER SPRACHLICHE MITTEL

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ein breites Spektrum sprachlicher Mittel funk-
tional einsetzen, um miindliche und schriftliche Kommunikationssituationen zu be-
waltigen. Dabei ggf. auftretende sprachliche Normabweichungen beeintrachtigen die
Kommunikation nicht.?

Sie kbnnen

O einen erweiterten allgemeinen und thematischen Wortschatz sowie einen breiten
Funktions- und Interpretationswortschatz zielorientiert nutzen und in der Aus-
einandersetzung mit komplexen Sachverhalten die tiirkische Sprache als Arbeits-
sprache verwenden. Sie konnen auch Begriffe und Wendungen der informellen
muindlichen Sprachverwendung einsetzen,

O ein erweitertes gefestigtes Repertoire grundlegender grammatischer Strukturen
(u. a. Wechsel zwischen Para- und Hypotaxe, Partizipial-, Gerundial- und Infinitiv-
konstruktionen, Aktiv und Passiv) zur Realisierung ihrer Kommunikationsabsichten
funktional verwenden,

O ein gefestigtes Repertoire typischer Aussprache- und Intonationsmuster nutzen
und dabei eine klare Aussprache und angemessene Intonation zeigen. Auf repra-
sentative Formen der Aussprache kénnen sie sich einstellen und diese verstehen,
wenn Uberwiegend deutlich artikuliert gesprochen wird,

3Sprachliche Mittel haben grundsitzlich dienende Funktion, die gelingende Kommunikation steht im
Vordergrund.
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o ihre erweiterten Kenntnisse der RegelmaRigkeiten bzgl. der tlirkischen Orthografie
und Zeichensetzung nutzen.

INTERKULTURELLE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZEN

Die Schilerinnen und Schiler kénnen in interkulturellen, sprachlich auch anspruchs-
vollen Kommunikationssituationen sowohl in direkten persénlichen Begegnungen
als auch im Umgang mit turkischsprachigen Texten und Medien sicher handeln. Sie
konnen kulturell gepragte Sachverhalte, Situationen und Haltungen verstehen und
kulturelle Konventionen und Unterschiede in ihrem interkulturellen Handeln bertck-
sichtigen. Dabei greifen sie auf ihr erweitertes soziokulturelles Orientierungswissen
zurtick und werden geleitet von ihren Einstellungen und ihrer Bewusstheit fir eine
gendersensible, respektvolle interkulturelle Kommunikation.

S0ZIOKULTURELLES ORIENTIERUNGSWISSEN

Sie greifen auf ihr erweitertes soziokulturelles Orientierungswissen zu folgenden Themen-
feldern der turkischsprachigen Bezugskultur in der Turkei und der der Zuwanderinnen
und Zuwanderer in Deutschland zurtck:

Aspekte der Alltagskultur und der Berufswelt

Glinliik ve Mesleki Yasamin Bakis Acilari
Geschlechterrollen und Geschlechterkonflikte / Cinsiyetlerin Rolii ve Aralarindaki
Catisma
Alltag in der multikulturellen Gesellschaft (Deutschland - Turkei) / Cok Kiltiirlii
Toplumlardaki Gtinliik Yasam
der Platz der Traditionen in der modernen Lebensgestaltung (Turkei) / Cagdas
Yasamda Orf ve Adetlerin Yeri

Lebens- und Erfahrungswelt junger Erwachsener
Genc Yetiskinlerin Yasantilari ve Deneyimleri
Generationenkonflikte / Kusak Catismasi
Binnenmigration / Ic Go¢
Migration nach Deutschland / Almanya’ya Gé¢
Vermittlerrolle zwischen den Kulturen / ki Kiiltiir Arasindaki Aracilik Rolii
Migrantenliteratur / Gé¢men Edebiyati

Gegenwartige politische und soziale Diskussionen

Giindemdeki Siyasal ve Sosyal Tartismalar
Einfluss offentlicher Funktionstrager in Politik, Verwaltung und Religion / Resmi
Kuruluslarin Siyasiye, Yénetime ve Dine Etkisi
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kulturelle und wirtschaftliche Besonderheiten der Regionen in der Tirkei / Bélge-
lerin Ekonomik ve Kiiltiirel Ozellikleri

Historische und kulturelle Entwicklungen

Tarihsel ve Kiiltiirel Gelismeler
Vom Osmanischen Reich zur modernen Tiirkei / Osmanli Imparatoriugu’ndan
Cumhuriyet’e
Atatiirks Prinzipien und Reformen / Atatiirk’iin llkeleri ve Inkilaplar
Bedeutung der Sprache (Sprachreform) und Literatur bei der Entwicklung einer
nationalen turkischen ldentitat / Dil (Dil Reformu) ve Edebiyatin (6rnegin Milli
Edebiyatin) Tiirk Kimligin Olusmasinda Ustlendikleri Rol
Rechte und Stellung der Frau in der tirkischen Gesellschaft von gestern bis heute /
Gegcmisten Giiniimiize Kadar Kadinin Tiirk Toplumundaki Yeri, Konumu ve Hak-
lar1 (Derebeylerde, Osmanli Imparatorlugu’nda, Cumhuriyet'te ve Cumhuriyet
Sonrasinda)

Globale Herausforderungen und Zukunftsentwiirfe
Evrensel Davranis Beklentileri ve Gelecek Planlari
Erfolgsgeschichten von Deutschen mit turkischer Zuwanderungsgeschichte / Tiir-
kiye Kékenli Insanlarin Alimanya’daki Karyerleri
Neue Medien / Yeni Medya
Weltfrieden, Weltwirtschaft / Diinya Barisi, Diinya Ekonomisi.

Sie kbnnen

o ihr erweitertes soziokulturelles Orientierungswissen festigen und erweitern, indem
sie ihre Wissensbestéande vernetzen und sich neues Wissen aus turkischsprachigen
Quellen aneignen,

o ihr erweitertes soziokulturelles Orientierungswissen kritisch reflektieren und dabei
die jeweilige kulturelle, weltanschauliche und historische Perspektive bertcksichti-
gen.

INTERKULTURELLE EINSTELLUNGEN UND BEWUSSTHEIT
Sie konnen

o sich ihre eigenen Wahrnehmungen und Einstellungen bewusst machen, sie auch
aus Gender-Perspektive in Frage stellen und ggf. relativieren bzw. revidieren,

o sich der kulturellen und sprachlichen Vielfalt und der damit verbundenen Chancen
und Herausforderungen bewusst werden und neuen Erfahrungen mit fremder Kul-
tur sowie sprachlich herausfordernden Kommunikationssituationen grundsétzlich
offen und lernbereit begegnen,
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o Lebensbedingungen und Lebensweisen von Menschen der turkischsprachigen
Bezugskulturen in der Turkei und in Deutschland auch mit anderen Kulturen
vergleichen, erlautern und bewerten (u. a. Eigen- und Fremdstereotype, ggf. kul-
turspezifische Kontextabhangigkeit von Urteilen und Vorurteilen),

o sich fremdkultureller Werte, Normen und Verhaltensweisen, die von den eigenen
Vorstellungen abweichen, bewusst werden und ihnen Toleranz entgegenbringen,
sofern Grundprinzipien friedlichen und respektvollen Zusammenlebens nicht
verletzt werden,

o fremde und eigene Werte, Haltungen und Einstellungen im Hinblick auf interna-
tional gultige Konventionen einordnen.

INTERKULTURELLES VERSTEHEN UND HANDELN
Sie kdnnen

o sich aktiv und reflektiert in Denk- und Verhaltensweisen von Menschen anderer
Kulturen hineinversetzen (Perspektivwechsel) und aus der spezifischen Differenz-
erfahrung ein vertieftes Verstandnis sowie ggf. kritische Distanz (auch zur eigenen
Kultur) bzw. Empathie fir den anderen entwickeln,

o in interkulturellen Handlungssituationen eigene Lebenserfahrungen und Sicht-
weisen mit denen ihrer tirkischsprachigen Kommunikationspartner differenziert
vergleichen, diskutieren und problematisieren und sich dabei reflektiert in Denk-
und Verhaltensweisen ihres Gegenibers hineinversetzen und angemessen kom-
munikativ reagieren,

o in formellen wie informellen interkulturellen Begegnungssituationen kulturspezifi-
sche Konventionen und Besonderheiten sensibel beachten und flexibel interagie-
ren,

o mogliche sprachlich-kulturell bedingte Missverstandnisse und Konflikte antizipie-
ren und vermeiden bzw. aufklaren und uberwinden,

o mit tirkischsprachigen Kommunikationspartnern sensibel einen (ggf. auch kon-
troversen) interkulturellen Diskurs Gber Gemeinsamkeiten, Unterschiede und
Hintergriinde kulturell gepragter Haltungen sowie tiber Chancen und Herausfor-
derungen kultureller Begegnung flihren.

TeEXT- UND MEDIENKOMPETENZ
Text- und Medienkompetenz weisen die Schiilerinnen und Schiiler insbesondere in den
Themenfeldern des erweiterten soziokulturellen Orientierungswissens nach.
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Die Schulerinnen und Schiler konnen authentische Texte, in einzelnen Fallen auch
weniger vertrauter Thematik, verstehen und deuten sowie eigene mindliche und schrift-
liche Texte produzieren. Dabei beachten sie die jeweilige Kommunikationssituation
sowie zentrale und ggf. kulturspezifisch gepragte Textsortenmerkmale. Sie wenden
ein erweitertes Methodenrepertoire fir den analytisch-interpretierenden sowie den
produktions- bzw. anwendungsorientierten Umgang mit Texten und Medien an.

Sie konnen

o Texte vor dem Hintergrund ihres spezifischen kommunikativen und kulturellen
Kontextes verstehen, die Gesamtaussage, Hauptaussagen, Aussageabsicht und
wichtige Details miindlich und schriftlich zusammenfassen und wiedergeben,

o Texte in Bezug auf die Darstellungsform und Wirkung in ihrer kulturellen und
ggf. historischen Bedingtheit deuten; dazu wenden sie grundlegende Verfahren
des Analysierens/Interpretierens an und bertcksichtigen das Zusammenspiel
von Inhalt und strukturellen, sprachlichen, akustischen, grafischen und filmischen
Mitteln (u. a. Mittel der Steuerung von Horern bzw. Lesern in einer politischen
Rede / siyasal séylevde oder einem Leitartikel / ana haberde; Einsatz von Licht-
und Toneffekten in einem Spielfilm / bir filmde olan seslendirmenin ve isiklandir-
manin gorevini aciklayabilme ve énemini yorumlayabilme; besondere Rolle von
Aufmachern / sansasyonlarin distlendigi gorev),

o unter Verwendung von plausiblen Belegen sowie unter Berlcksichtigung ihres
Welt- und soziokulturellen Orientierungswissens eine begriindete Deutung von
Texten entwickeln und Stellung beziehen,

o Texte mit anderen Texten in relevanten Aspekten vergleichen und Bezuige begrun-
det herstellen,

o ihr erweitertes Textverstandnis durch das Verfassen kreativer Variationen zum
Ausdruck bringen,

o ihre Deutungen und Produktionsprozesse erlautern sowie ihr Erstverstehen kri-
tisch reflektieren, relativieren und ggf. revidieren,

0 Texte expositorischer, deskriptiver, narrativer, instruktiver sowie argumentativ-
appellativer Ausrichtung verfassen,

O ein erweitertes Spektrum von Strategien, Hilfsmitteln und Medien funktional
nutzen, um eigene Texte in mundlicher wie in schriftlicher Vermittlungsform
adressatenorientiert zu stlitzen und wichtige Details hervorzuheben.
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Die Schilerinnen und Schiiler erwerben die Text-und Medienkompetenz in exempla-
rischer und kritischer Auseinandersetzung mit einem reprasentativen und geschlechter-
sensibel ausgewahlten Spektrum von soziokulturell relevanten

Sach- und Gebrauchstexten Texte der privaten und 6ffentlichen Kommunikation

literarischen Texten

diskontinuierlichen Texten

medial vermittelten Texten

politische Reden / siyasal amacl séylevier / nutuklar,
Fachaufsatz bilimsel yazi, Magazine und Zeitungsartikel /
magazin ve gazete yazilari (makale), Zeitungskommen-
tar / kése yazisi, Leserbrief / okur mektubu, Interviews /
soylesiler

Texte in berufsorientierter Dimension

Firmenprofile / sirket tanitimi, PR-Materialien / tanitim
arag geregleri, Protokoll / tutanak

Gedichte und Lieder / siirler, tiirkdiler ve sarkilar

zwei historische Beispiele / Halk Edebiyatindan, Divan
Edebiyatindan, Milli Edebiyattan, Cumhuriyet Sonrasin-
dan ve Gé¢men Edebiyatindan en az ikiser 6rnek

narrative Texte

mehrere Kurzgeschichten / kisa dykdiler oder Erzahlun-
gen / anlatilar oder Geschichten / hikayeler sowie ein
zeitgenossischer Roman / cagdas roman

dramatische Texte
Kurzdrama sowie Ausziige aus einem zeitgendssische Dra-
ma / cagdas dram

Bild-Textkombinationen
Werbung

Grafiken
Tabellen / cizelgeler, Diagramme, Karten / haritalar

auditive Formate

Nachrichtensendungen / radyo ve televizyonda yayinla-
nan haberler, Reportagen und Interviews / roportajlar ve
soylesiler

audiovisuelle Formate

Auszige aus einem Spiel- und einem Dokumentarfilm /
film ve belgesel film
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digitale Texte
in Blogs und Internetforen

SPRACHLERNKOMPETENZ

Die Schulerinnen und Schiler kénnen auf der Grundlage ihres bisher erreichten
Mehrsprachigkeitsprofils ihre sprachlichen Kompetenzen selbststandig und reflektiert
erweitern. Dabei nutzen sie ein breites Repertoire an Strategien und Techniken des
selbststandigen und kooperativen Sprachenlernens.

Sie kbnnen

O

gezielt (auch aulerunterrichtliche) Gelegenheiten fiir fremdsprachliches Lernen
nutzen, um den eigenen Spracherwerb zu intensivieren,

durch Erproben sprachlicher Mittel und kommunikativer Strategien die eigene
Sprachkompetenz festigen und erweitern und in diesem Zusammenhang die an
anderen Sprachen erworbenen Kompetenzen nutzen,

ihren Lernprozess selbststandig beobachten und planen und den Grad ihrer
eigenen Sprachbeherrschung einschatzen und in Grundziigen dokumentieren,

gezielt und kontinuierlich eigene Fehlerschwerpunkte bearbeiten, Anregungen
von anderen kritisch aufnenmen und Schlussfolgerungen fir ihr eigenes Spra-
chenlernen ziehen,

bedarfsgerecht unterschiedliche Arbeitsmittel und Medien sowie ein- und zwei-
sprachige Worterbucher fur das eigene Sprachenlernen und die Informationsbe-
schaffung nutzen,

Vergleiche zwischen ihnen geldufigen oder verfligbaren Sprachen herstellen und
ihre Ergebnisse fur das eigene Sprachenlernen nutzen,

die Bearbeitung komplexer Aufgaben selbststandig und mittels kooperativer Ar-
beitsformen des Sprachenlernens planen, durchfiihren und dabei auftretende
Schwierigkeiten und Konflikte ergebnisorientiert I6sen,

Arbeitsergebnisse in der Fremdsprache sachgerecht dokumentieren, intentions-
und adressatenorientiert prasentieren und den erreichten Arbeitsstand selbststan-
dig und im Austausch mit anderen evaluieren,

fachliche Kenntnisse und Methoden auch im Rahmen fachibergreifender schuli-
scher Frage- und Aufgabenstellungen selbststandig und sachgerecht nutzen,

vorhandene tiurkischsprachige Kontakte gezielt nutzen, um den weiteren eigenen
Spracherwerb zu intensivieren.
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SPRACHBEWUSSTHEIT

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen erweiterte Einsichten in Struktur und Gebrauch
der turkischen Sprache und ihre Kenntnisse anderer Sprachen nutzen, um miindliche
und schriftliche Kommunikationsprozesse sicher zu bewaltigen.

Sie kdbnnen
o sprachliche RegelmaRigkeiten, Normabweichungen und Varietaten des Sprachge-
brauchs benennen (u. a. Sprachgebrauch in der heutigen Tiirkei, Sprachgebrauch
der Zuwanderinnen und Zuwanderer in Deutschland),

o Beziehungen zwischen Sprach- und Kulturphdanomenen reflektieren und an Bei-
spielen erlautern,

o Uber Sprache gesteuerte Beeinflussungsstrategien beschreiben und reflektieren,

o ihren Sprachgebrauch reflektiert an die Erfordernisse der Kommunikationssitua-
tion anpassen, indem sie ihre Kommunikation im Allgemeinen bedarfsgerecht
und sicher planen und Kommunikationsprobleme im Allgemeinen selbststandig
beheben.

2.2.3 Kompetenzerwartungen am Ende der Qualifikationsphase im
Leistungskurs

Der Unterricht soll es den Schiilerinnen und Schillern ermdéglichen, dass sie - aufbauend
auf der Kompetenzentwicklung in der Einfiihrungsphase - am Ende der Sekundarstufe Il
Uber die im Folgenden genannten Kompetenzen verfigen. Dabei werden Ubergeordnete
und konkretisierte Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenzbereichen aufgefuhrt.

Am Ende der Qualifikationsphase erreichen die Schilerinnen und Schiler das Refe-
renzniveau B2 des GeR.

FUNKTIONALE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ
Die nachfolgend aufgefiihrten funktionalen kommunikativen Teilkompetenzen erwerben
die Schilerinnen und Schiiler in den Themenfeldern des vertieften soziokulturellen
Orientierungswissens.
HORVERSTEHEN UND HORSEHVERSTEHEN
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen AuBerungen und authentische Hér- bzw. Hor-
sehtexte auch zu wenig vertrauten Themen verstehen bzw. im Wesentlichen verstehen
auch wenn nicht immer reprasentative Varietdten der Zielsprache verwendet werden
oder schnell gesprochen wird.
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Sie kbnnen
o in unmittelbar erlebter direkter Kommunikation und aus umfangreichen, auditiv

und audiovisuell vermittelten Texten die Gesamtaussage, Hauptaussagen und
Einzelinformationen entnehmen (u. a. Interviews / sdylesiler, Reportagen / répor-
tajlar, Spiel- und Dokumentarfilmen / filmler ve belgesel filmler, Reden / séylevier,
nutuklar),

implizite Informationen erkennen und einordnen, mit textexternem Wissen kombi-
nieren und die Wirkung interpretieren (u. a. Ubertreibungen / abartma sanatinin
kullanimi, elliptischer Satzbau / eksiltili ifadelerin kullanimi, pejorative Wortwahl,
Licht- und Toneffekte in Spielfilmen / filmlerde i1siklandirma ve seslendirme),

implizite Stimmungen, Einstellungen oder Beziehungen der Sprechenden erfassen,

selbststdndig eine der Horabsicht entsprechende Rezeptionsstrategie (global,
detailliert und selektiv) funktional anwenden.

LESEVERSTEHEN
Die Schilerinnen und Schiler kdnnen umfangreiche authentische Texte unterschiedli-
cher Textsorten und Entstehungszeiten auch zu abstrakteren, wenig vertrauten Themen
verstehen.

Sie konnen

o selbststandig Sach- und Gebrauchstexten, literarischen Texten sowie mehrfach
kodierten Texten Hauptaussagen, inhaltliche Details und thematische Aspekte
entnehmen und diese in den Kontext der Gesamtaussage einordnen,

Texte vor dem Hintergrund einer groBen und differenzierten Bandbreite von
Gattungs- und Gestaltungsmerkmalen inhaltlich erfassen und deuten,

vor dem Hintergrund des jeweiligen textkommunikativen Zusammenhangs - u. a.
Verfasserin bzw. Verfasser, Zielgruppe, Aussageabsicht, Textsorte - explizite und
implizite Informationen erkennen und in den Kontext der Gesamtaussage einord-

nen,

selbststéandig eine der Leseabsicht entsprechende Strategie (global, detailliert und
selektiv) funktional anwenden.

SPRECHEN: AN GESPRACHEN TEILNEHMEN

Die Schilerinnen und Schuler kénnen sich an Gesprachen auch zu weniger vertrauten
und ggf. abstrakten Themen situationsangemessen, adressatengerecht und flissig -
auch spontan und sprachlich differenziert - beteiligen.
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Sie kdnnen

o Gespréche eréffnen, fortflihren, beenden und dabei kulturelle Gesprachskonven-
tionen beachten,

o in unterschiedlichen Rollen in informellen sowie formalisierten Gesprachssituatio-
nen flexibel interagieren,

o eigene Standpunkte differenziert darlegen und begriinden, divergierende Stand-
punkte abwagen, bewerten und kommentieren,

o bei sprachlichen Schwierigkeiten differenzierte Kompensationsstrategien funktio-
nal anwenden.

SPRECHEN: ZUSAMMENHANGENDES SPRECHEN
Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen zu auch weniger vertrauten Themen zusammen-
hangend sowie situationsangemessen und adressatengerecht sprechen.

Sie kdnnen

o Sachverhalte bezogen auf ein breites Spektrum von anspruchsvollen Themen ak-
tuellen, personlichen, fachlichen und kulturellen Interesses differenziert darstellen,
problematisieren und kommentieren,

o Arbeitsergebnisse und Prasentationen flissig darbieten und kommentieren sowie
ggf. spontan vom Vortrag abweichen und auf Nachfragen eingehen,

o Texte koharent vorstellen, problematisieren und differenziert kommentieren,
o Meinungen klar, differenziert und begriindet darlegen,

o von Erfahrungen, Erlebnissen und Vorhaben detailliert berichten.

SCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen zusammenhangende Texte zu einem breiten
Spektrum von auch weniger vertrauten Themen intentions- und adressatengerecht
verfassen.

Sie kénnen
o unter Beachtung der Textsortenmerkmale ein breites Spektrum von Sach- und

Gebrauchstexten der 6ffentlichen und privaten Kommunikation verfassen und
dabei vielfaltige Mitteilungsabsichten differenziert realisieren,

o in die eigene Texterstellung explizite und implizite Informationen und Argumente
aus verschiedenen Quellen sachgerecht einbeziehen und Standpunkte durch
differenzierte Begriindungen oder Beispiele stlitzen bzw. widerlegen,
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o diskontinuierliche Vorlagen in kontinuierliche Texte umschreiben,

o ihre Texte durch den Einsatz eines angemessenen Stils und Registers sowie ad-
aquater Mittel der Leserlenkung gestalten,

O unter Beachtung komplexer textsortenspezifischer Merkmale verschiedene For-
men des kreativen Schreibens realisieren.

SPRACHMITTLUNG

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen in zweisprachigen Kommunikationssituationen
die wesentlichen Inhalte von AuBerungen und authentischen Texten auch zu weni-
ger vertrauten Themen sinngemal fur einen bestimmten Zweck adressatengerecht
und situationsangemessen mundlich und schriftlich in der jeweils anderen Sprache
zusammenfassend wiedergeben.

Sie konnen

o als Sprachmittler unter Einsatz der eigenen interkulturellen Kompetenz und kom-
munikativer Strategien in informellen und formellen Begegnungssituationen we-
sentliche Aussagen, Aussageabsichten und wichtige Details in der jeweiligen Ziel-
sprache wiedergeben,

o schriftlich auch langere AuRerungen bzw. Texte aus einer oder mehreren Quellen
sinngemall und ggf. punktuell detailgenau Ubertragen und sprachlich angemessen
gestalten,

o bei der Vermittlung von Informationen auf eventuelle Nachfragen eingehen und
unter Berlicksichtigung des Welt- und Kulturwissens des jeweiligen Gegenlibers
fur das Verstehen erforderliche Erlauterungen hinzufligen.

VERFUGEN UBER SPRACHLICHE MITTEL
Die Schilerinnen und Schiler kénnen ein breites Spektrum sprachlicher Mittel funk-
tional, variabel und flissig einsetzen, um mundliche und schriftliche Kommunikations-
situationen zu bewaltigen. Dabei ggf. auftretende sprachliche Normabweichungen
beeintrachtigen die Kommunikation nicht.*

Sie kénnen
O einen differenzierten allgemeinen und thematischen Wortschatz sowie einen diffe-
renzierten Funktions- und Interpretationswortschatz zielorientiert nutzen und in
der Auseinandersetzung mit komplexen Sachverhalten die tiirkische Sprache als

*Sprachliche Mittel haben grundsétzlich dienende Funktion, die gelingende Kommunikation steht im
Vordergrund.
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Arbeitssprache verwenden. Sie kénnen dartber hinaus Begriffe und Wendungen
der informellen mindlichen Sprachverwendung (argo dil) funktional einsetzen,

o ein breites und gefestigtes Repertoire grundlegender und komplexerer gram-
matischer Strukturen (u. a. Wechsel zwischen Para- und Hypotaxe, Partizipial-,
Gerundial- und Infinitivkonstruktionen, Aktiv und Passiv) zur Realisierung ihrer
Kommunikationsabsicht funktional verwenden,

O ein erweitertes Repertoire typischer Aussprache- und Intonationsmuster nutzen
und dabei eine klare Aussprache und angemessene Intonation zeigen. Auf repra-
sentative Formen der Aussprache kdnnen sie sich einstellen und diese verstehen
(u. a. Aussprache- und Intonationsmuster eines regionalen Dialekts),

o ihre vertieften Kenntnisse der RegelmaRigkeiten der tlrkischen Orthografie und
Zeichensetzung (auch der Rechtschreibung von Dialekten sowie von tlrkischen
Woértern, die ihre Wurzeln im Arabischen und Persischen haben, und von franzé-
sischen Wortern, die in die tlrkische Standardsprache integriert sind) nutzen.

INTERKULTURELLE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZEN

Die Schilerinnen und Schiler kénnen in interkulturellen, sprachlich anspruchsvollen
Kommunikationssituationen sowohl in direkten persénlichen Begegnungen als auch
im Umgang mit turkischsprachigen Texten und Medien sicher und flexibel handeln.
Sie konnen kulturell gepragte Sachverhalte, Situationen und Haltungen verstehen
und kulturelle Konventionen und Unterschiede in ihrem interkulturellen Handeln be-
ricksichtigen. Dabei greifen sie auf ihr vertieftes soziokulturelles Orientierungswissen
zuruick und werden geleitet von ihren Einstellungen und ihrer Bewusstheit fiir eine
gendersensible, respektvolle interkulturelle Kommunikation.

S0zIOKULTURELLES ORIENTIERUNGSWISSEN

Die Schilerinnen und Schiiler greifen sicher und gezielt auf ihr vertieftes soziokulturelles
Orientierungswissen zu folgenden Themenfeldern der tiirkischsprachigen Bezugskultur
in der Turkei und der der Zuwanderinnen und Zuwanderer in Deutschland zurtick:

Aspekte der Alltagskultur und der Berufswelt

Gunluk ve Mesleki Yasamin Bakis Acilari
Geschlechterrollen und Geschlechterkonflikte / Cinsiyetlerin Rolii ve Aralarindaki
Catisma
Alltag im Dorf und in der Stadt / K6y ve Sehirdeki Giinliik Yasam
Alltag in der multikulturellen Gesellschaft (Turkei und Deutschland) / Cok Kiiltiirlii
Toplumlardaki Gtinliik Yasam (Almanya ve Tiirkiye)
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der Platz der Traditionen in der modernen Lebensgestaltung (Turkei und Deutsch-
land) / fki Ulkede Cagdas Yasamda Orf ve Adetlerin Yeri

Lebens- und Erfahrungswelt junger Erwachsener
Genc Yetiskinlerin Yasantilari ve Deneyimleri
Generationenkonflikte / Kusak Catismasi
Binnenmigration / ic Gé¢
Migration nach Deutschland / Almanya’ya Gé¢
Migrantenkultur / Gé¢cmen Kliltiirdi
Vermittlerrolle zwischen den Kulturen / iki Kiiltiir Arasindaki Aracilik Rolii
Migrantenliteratur / G6¢men Edebiyati

Gegenwartige politische und soziale Diskussionen
Gundemdeki Siyasal ve Sosyal Tartismalar
Integrationsdebatte / Entegrasyon Tartismalari
Einfluss offentlicher Funktionstrager in Politik, Verwaltung und Religion / Resmi
Kuruluslarin Siyasiye, Yonetime ve Dine Etkisi
kulturelle und wirtschaftliche Besonderheiten der Regionen in der Turkei / Bélge-
lerin Ekonomik ve Kiiltiirel Ozellikleri
die Turkei in Europa / Tiirkiye ve Avrupa
EU-Beitritt der Turkei / Tirkiye'nin Avrupa Birligi'ne Katilimi

Historische und kulturelle Entwicklungen

Tarihsel ve Kiiltiirel Gelismeler
Vom Osmanischen Reich zur modernen Tiirkei / Osmanli Imparatoriugu’ndan
Cumhuriyet’e
Atatiirks Prinzipien und Reformen / Atatiirk’iin ilkeleri ve Inkilaplari
Rolle von Sprache und Literatur fiir die Entwicklung einer nationalen tirkischen
Identitat / Dil ve Edebiyatin Tiirk Kimligin Olusmasinda Ustlendigi Rol
Rechte und Stellung der Frau in der turkischen Gesellschaft von gestern bis heute /
Gecmisten Giiniimiize Kadar Kadinin Tiirk Toplumundaki Yeri, Konumu ve Hak-
lar1 (Derebeylerde, Osmanli Imparatoriugu’nda, Cumhuriyet'te ve Cumhuriyet
Sonrasinda)
Sprachreform / Dil Reformu
Milli Edebiyat / Milli Edebiyat

Globale Herausforderungen und Zukunftsentwiirfe

Evrensel Dav ranis Beklentileri ve Gelecek Planlar
Erfolgsgeschichten von Deutschen mit tlirkischer Zuwanderungsgeschichte / Tiir-
kiye Kékenli Insanlarin Almanya’daki Karyerleri
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Neue Medien / Yeni Medya
Massenkultur / Kitle Kdiltiirc
Weltfrieden, Weltwirtschaft / Diinya Barisi, Diinya Ekonomisi

Sie kdnnen

o ihr vertieftes soziokulturelles Orientierungswissen festigen und gezielt erweitern,
indem sie ihre Wissensbestande vielfaltig vernetzen und sich neues Wissen aus
tirkischsprachigen Quellen selbststandig aneignen,

o ihr vertieftes soziokulturelles Orientierungswissen kritisch reflektieren und dabei
die jeweilige kulturelle, weltanschauliche und historische Perspektive bertcksichti-
gen.

INTERKULTURELLE EINSTELLUNGEN UND BEWUSSTHEIT
Sie kdnnen

o sich der kulturellen und sprachlichen Vielfalt und der damit verbundenen Chancen
und Herausforderungen bewusst werden und neuen Erfahrungen mit fremder Kul-
tur sowie sprachlich herausfordernden Kommunikationssituationen grundsatzlich
offen und lernbereit begegnen,

o sich fremdkultureller Werte, Normen und Verhaltensweisen, die von den eigenen
Vorstellungen abweichen, bewusst werden und ihnen Toleranz entgegenbringen,
sofern Grundprinzipien friedlichen und respektvollen Zusammenlebens nicht
verletzt werden,

o fremde und eigene Werte, Haltungen und Einstellungen im Hinblick auf interna-
tional gultige Konventionen einordnen,

o sich ihre eigenen Wahrnehmungen und Einstellungen bewusst machen, sie auch
aus Gender-Perspektive in Frage stellen und ggf. relativieren bzw. revidieren.

INTERKULTURELLES VERSTEHEN UND HANDELN
Sie kdnnen

o sich aktiv und reflektiert in Denk- und Verhaltensweisen von Menschen anderer
Kulturen hineinversetzen (Perspektivwechsel) und aus der spezifischen Differenz-
erfahrung ein vertieftes Verstandnis sowie ggf. kritische Distanz - auch zur eigenen
Kultur - bzw. Empathie fir den anderen entwickeln,

o ininterkulturellen Handlungssituationen eigene Lebenserfahrungen und Sichtwei-
sen mit denen der tlrkischsprachigen Bezugskulturen differenziert vergleichen,
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diskutieren und problematisieren und sich dabei reflektiert in Denk- und Verhal-
tensweisen ihres Gegenulibers hineinversetzen und angemessen kommunikativ
reagieren,

o in formellen wie informellen interkulturellen Begegnungssituationen kulturspezifi-
sche Konventionen und Besonderheiten sensibel beachten und flexibel interagie-
ren,

o mogliche sprachlich-kulturell bedingte Missverstandnisse und Konflikte antizipie-
ren und vermeiden bzw. aufklaren und tGiberwinden,

o mit turkischsprachigen Kommunikationspartnern sensibel einen (ggf. auch kon-
troversen) interkulturellen Diskurs Gber Gemeinsamkeiten, Unterschiede und
Hintergrinde kulturell gepragter Haltungen sowie tber Chancen und Herausfor-
derungen kultureller Begegnung fiihren.

TEXT- UND MEDIENKOMPETENZ
Text- und Medienkompetenz erwerben die Schilerinnen und Schiler in den Themenfel-
dern des vertieften soziokulturellen Orientierungswissens.
Die Schulerinnen und Schiiler kénnen komplexe authentische Texte unterschiedlicher,
auch weniger vertrauter Thematik verstehen und deuten sowie eigene mindliche und
schriftliche Texte produzieren. Dabei beachten sie die jeweilige Kommunikationssi-
tuation sowie zentrale und ggf. kulturspezifisch gepragte Textsortenmerkmale. Sie
wenden gezielt ein breites Methodenrepertoire des analytisch-interpretierenden und
produktions-/anwendungsorientierten Umgangs mit Texten und Medien an.

Sie kdbnnen

o Texte vor dem Hintergrund ihres spezifischen kommunikativen und kulturellen
Kontextes differenziert verstehen sowie ihre Gesamtaussage, Hauptaussagen,
Aussageabsicht und wichtige Details mundlich und schriftlich zusammenfassend
und strukturiert wiedergeben,

o Texte in Bezug auf die Darstellungsform und Wirkung in ihrer kulturellen und histo-
rischen Bedingtheit differenziert deuten; dazu wenden sie differenzierte Verfahren
des Analysierens/Interpretierens an und bertcksichtigen das Zusammenspiel
von Inhalt und strukturellen, sprachlichen, akustischen, grafischen und filmischen
Mitteln,

o unter Verwendung von plausiblen Belegen sowie unter Bertcksichtigung ihres
Welt- und soziokulturellen Orientierungswissens eine begriindete Deutung von
Texten entwickeln und differenziert Stellung beziehen,
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Texte mit anderen Texten in relevanten Aspekten vergleichen und Bezlige zur
Autorin bzw. zum Autor und zur Epoche begriindet herstellen,

ihr vertieftes Textverstdndnis durch das Verfassen kreativer Variationen zum Aus-
druck bringen,

ihre Deutungen und Produktionsprozesse sowie ihr Erstverstehen kritisch reflek-
tieren, relativieren und ggf. revidieren,

Texte expositorischer, deskriptiver, narrativer, instruktiver sowie argumentativ-
appellativer Ausrichtung verfassen,

ein breites Spektrum an Hilfsmitteln und Medien sowie differenzierte Strategien
funktional nutzen, um eigene Texte - mindlich wie schriftlich - adressatenorien-
tiert zu stutzen und wichtige Details hervorzuheben.

Die Schilerinnen und Schiler erwerben die Text - und Medienkompetenz in exem-

plarischer und kritischer Auseinandersetzung mit einem reprasentativen und gender-
sensibel ausgewahlten Spektrum von soziokulturell relevanten

Sach- und Gebrauchstexten Texte der privaten und 6ffentlichen Kommunikation

Zeitungskommentar / kése yazisi, Essay / deneme, po-
litische Reden / siyasal amacl séylevler/nutuklar, Fach-
aufsatze / bilimsel yazilar, Magazin und Zeitungsartikel /
magazin ve gazete yazilari (makale), Interviews / sdylesi-
ler, Leserbrief / okur mektubu

Texte in berufsorientierter Dimension

Firmenprofile / sirket tanitimj, PR-Materialien / tanitim
arac gerecleri, Exposé, Vertrag / antlasma, Protokoll /
tutanak

literarischen Texten Gedichte und Lieder / siirler, ttirktiler ve sarkilar

mehrere historische Beispiele: u. a. Halk Edebiyatindan,
Divan Edebiyatindan, Milli Edebiyattan, Cumhuriyet Son-
rasindan ve Gé¢cmen Edebiyatindan sayisiz érnekler
narrative Texte

Kurzgeschichten / kisa 6ykdiler, Erzahlungen / anlatilar,
Geschichten / hikayeler sowie zeitgendssische Romane /
cagdas roman (ggf. weitere Romane in Ausziigen)
dramatische Texte

mindestens ein zeitgenossisches Drama / cagdas dram,
ein weiteres Drama in Ausziigen
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diskontinuierlichen Texten Bild-Textkombinationen

medial vermittelten Texten auditive Formate Nachrichtensendungen / radyo ve tele-

vizyonlarda yayinlanan haberler, Reportagen und Inter-
views / roportaj ve soylesiler, Features

audiovisuelle Formate
ein Spiel- und ein Dokumentarfilm / film veya belgesel
film (ggf. diverse Formate in Ausziigen)

digitale Texte
in Blogs und Internetforen

SPRACHLERNKOMPETENZ

Die Schulerinnen und Schiler konnen auf der Grundlage ihres bisher erreichten
Mehrsprachigkeitsprofils ihre sprachlichen Kompetenzen selbststédndig und reflektiert
erweitern. Dabei nutzen sie ein breites Repertoire an Strategien und Techniken des
selbststandigen und kooperativen Sprachenlernens.

Sie konnen

O

selbststandig und gezielt auch auBerunterrichtliche Gelegenheiten fur fremd-
sprachliches Lernen nutzen, um den eigenen Spracherwerb zu intensivieren,

durch planvolles Erproben sprachlicher Mittel und kommunikativer Strategien die
eigene Sprachkompetenz festigen und erweitern und in diesem Zusammenhang
die an anderen Sprachen erworbenen Kompetenzen nutzen,

bedarfsgerecht Arbeitsmittel und Medien sowie ein- und zweisprachige Worter-
blcher fur das eigene Sprachenlernen und die Informationsbeschaffung nutzen,

ihren Lernprozess selbststandig beobachten und planen und den Grad ihrer eige-
nen Sprachbeherrschung prazise und selbstkritisch bewerten und angemessen
dokumentieren,

gezielt und kontinuierlich eigene Fehlerschwerpunkte bearbeiten, Anregungen
von anderen kritisch aufnehmen und Schlussfolgerungen fir ihr eigenes Spra-
chenlernen ziehen,

die Bearbeitung komplexer Aufgaben und langerfristiger Arbeitsvorhaben selbst-
standig und mittels kooperativer Arbeitsformen des Sprachenlernens planen,
effizient durchfiihren und dabei auftretende Schwierigkeiten und Konflikte flexibel
und ergebnisorientiert |6sen,

47



Kompetenzbereiche und Kompetenzerwartungen

o Arbeitsergebnisse in der Fremdsprache sachgerecht und detailliert dokumentieren,
intentions- und adressatenorientiert prasentieren und den erreichten Arbeitsstand
selbststandig und im Austausch mit anderen evaluieren,

o fachliche Kenntnisse und Methoden auch im Rahmen fachtbergreifender schuli-
scher Frage- und Aufgabenstellungen nutzen.

SPRACHBEWUSSTHEIT
Die Schulerinnen und Schuler konnen vertiefte Einsichten in Struktur und Gebrauch

der turkischen Sprache und ihre Kenntnisse anderer Sprachen nutzen, um mindliche
und schriftliche Kommunikationsprozesse sicher zu bewaltigen.

Sie kdnnen

o sprachliche RegelmaBigkeiten, Normabweichungen und Varietaten des Sprach-
gebrauchs benennen und sprachvergleichend einordnen (u. a. Sprachgebrauch
in der heutigen Turkei, Sprachgebrauch der Zuwanderinnen und Zuwanderer in
Deutschland),

o Beziehungen zwischen Sprach- und Kulturphdanomenen reflektieren und an Bei-
spielen erlautern,

o Uber Sprache gesteuerte subtile Beeinflussungsstrategien erkennen, beschreiben
und reflektieren,

o ihren Sprachgebrauch reflektiert an die Erfordernisse der Kommunikationssituati-
on anpassen, indem sie ihre Kommunikation bedarfsgerecht und sicher planen
sowie Kommunikationsprobleme selbststandig beheben.

2.3 Turkisch als neu einsetzende Fremdsprache

2.3.1 Kompetenzerwartungen am Ende der Einfihrungsphase

Der Unterricht soll es den Schiilerinnen und Schiilern erméglichen, dass sie am Ende
der Einfihrungsphase tber die im Folgenden genannten Kompetenzen verfliigen. Dabei
werden Ubergeordnete und konkretisierte Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenz-
bereichen aufgefuhrt.

Am Ende der Einfihrungsphase erreichen die Schilerinnen und Schiler das Refe-
renzniveau A2 des GeR.
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FUNKTIONALE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Die nachfolgend aufgefihrten funktionalen kommunikativen Teilkompetenzen erwerben
die Schilerinnen und Schiler insbesondere in den Themenfeldern des noch begrenzten
soziokulturellen Orientierungswissens.

HORVERSTEHEN UND HORSEHVERSTEHEN

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen unkomplizierte AuBerungen und klar strukturier-
te, einfache authentische Hor- bzw. Horsehtexte zu vertrauten Situationen und Themen
verstehen, sofern deutlich artikuliert und langsam in Standardsprache gesprochen
wird.

Sie kénnen

o in unmittelbar erlebter, direkter Kommunikation im Unterricht und aus einfachen
auditiv und audiovisuell vermittelten, ggf. adaptierten Texten die Gesamtaussage
sowie Einzelinformationen entnehmen (u. a. aus Nachrichtensendungen / radyo
ve televizyonda yayinlanan haberlerden) und diese in den Kontext der Gesamt-
aussage einordnen,

O textinterne Informationen und textexternes Wissen aufgabenbezogen kombinie-
ren,

0 aufgabengeleitet eine der Horabsicht entsprechende Rezeptionsstrategie (global,
detailliert und selektiv) mit Hilfe funktional anwenden.

LESEVERSTEHEN

Die Schiulerinnen und Schiler kénnen einfache authentische, ggf. adaptierte Texte
unterschiedlicher Textsorten zu vertrauten und konkreten Themen verstehen.

Sie kdnnen

o bei klar und einfach strukturierten Sach- und Gebrauchstexten Hauptaussagen
sowie leicht zugangliche inhaltliche Details und thematische Aspekte entnehmen,

o einfache, ggf. adaptierte literarische Texte verstehen und dabei zentrale Elemente
wie Thema, Figuren und Handlungsablauf erfassen,

o eine der Leseabsicht entsprechende Strategie (global, detailliert und selektiv) mit
Hilfe funktional anwenden.

SPRECHEN: AN GESPRACHEN TEILNEHMEN

Die Schilerinnen und Schiler kénnen sich in routinemaRigen Situationen an unkom-
plizierten Gesprachen zu vertrauten und konkreten Themen in der Regel weitgehend
situationsangemessen und adressatengerecht beteiligen.
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Sie kdnnen

O

O

O

einfache Kontaktgesprache eréffnen, fortfihren und beenden,
aktiv an der unterrichtlichen Kommunikation teilnehmen,

sich in klar definierten Rollen in informellen sowie in formalisierten Gesprachssi-
tuationen nach entsprechender Vorbereitung an Gesprachen beteiligen,

bei sprachlichen Schwierigkeiten einfache Kompensationsstrategien funktional
anwenden.

SPRECHEN: ZUSAMMENHANGENDES SPRECHEN
Die Schilerinnen und Schiler konnen zu vertrauten und konkreten Themen zusammen-
hangend sowie in der Regel weitgehend situationsangemessen und adressatengerecht
sprachlich einfach strukturiert sprechen.

Sie kdnnen

O

O

wesentliche Aspekte von Routineangelegenheiten aus ihrer Lebenswelt darstellen,

mit einfachen Mitteln elementare Arbeitsergebnisse darstellen und kirzere Pra-
sentationen darbieten,

einfach strukturierte Texte zusammenhdngend vorstellen,

von Erfahrungen, Erlebnissen und Vorhaben mit sprachlich einfach strukturierten
Satzen berichten.

SCHREIBEN
Die Schilerinnen und Schiler kénnen zusammenhangende, sprachlich einfach struk-
turierte Texte zu vertrauten Themen in der Regel adressatengerecht verfassen.

Sie kdbnnen
o einfache formalisierte kurze Texte der privaten Kommunikation verfassen und

dabei einfache Mitteilungsabsichten realisieren,
die wesentlichen Informationen aus Texten zusammenfassend wiedergeben,
einfache, kurze Texte Giber ihren Lebens- und Erfahrungsbereich verfassen,

klar strukturierte diskontinuierliche Vorlagen in einfache, kurze kontinuierliche
Texte umschreiben,

unter Beachtung der gangigen textsortenspezifischen Merkmale verschiedene ein-
fache Formen des produktionsorientierten, kreativen Schreibens realisieren, u. a.
Tagebuch / giinliik yazisi, Leserbrief / okur mektubu, personliche bzw. einfache
formelle Briefe / 6rnegin dilekce).
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SPRACHMITTLUNG

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen in zweisprachigen Kommunikationssituationen
wesentliche Inhalte einfach strukturierter AuBerungen und einfach strukturierter au-
thentischer Texte zu vertrauten Themen sinngemal fir einen bestimmten Zweck in
der Regel weitgehend situationsangemessen und adressatengerecht mundlich und
schriftlich in der jeweils anderen Sprache zusammenfassend wiedergeben.

Sie kbnnen

o als Sprachmittler in informellen und formellen Kommunikationssituationen einfa-
che zentrale Aussagen sinngemaR, ggf. unter Nutzung von Gestik und Mimik, in
die jeweilige Zielsprache sinngemall ubertragen,

o bei der Vermittlung von Informationen auf eventuelle einfache Nachfragen einge-
hen.

VERFUGEN UBER SPRACHLICHE MITTEL
Die Schilerinnen und Schiler kénnen ein Grundinventar sprachlicher Mittel weit-
gehend funktional einsetzen, um vertraute mundliche und schriftliche Kommunika-
tionssituationen zu bewaltigen. Dabei auftretende sprachliche Normabweichungen
beeintrachtigen die Kommunikation nicht.”

Sie kbnnen

O einen noch begrenzten allgemeinen, thematischen und funktionalen Wortschatz
zumeist zielorientiert nutzen und in ritualisierten Unterrichtsablaufen die tlirkische
Sprache als Arbeitssprache verwenden,

o elementare grammatische Strukturen (u.a. bilesik zamanlar, Komparativ / karsi-
lastirma derecesi und Superlativ / dstiinliik derecesi, Adjektive mithilfe der Adver-
bien daha, en und pek, emir kipi, mastar héli, dolayisiyla, bu nedenle) zur
Realisierung ihrer Kommunikationsabsicht funktional verwenden,

o ein grundlegendes Repertoire typischer Aussprache- und Intonationsmuster nut-
zen und dabei eine zumeist verstandliche Aussprache und situationsgerechte
Intonation verwenden,

o erste Kenntnisse grundlegender RegelmaRigkeiten beziglich der tirkischen Or-
thografie und Zeichensetzung nutzen.

*Sprachliche Mittel haben grundsétzlich dienende Funktion, die gelingende Kommunikation steht im
Vordergrund.
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INTERKULTURELLE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen in interkulturellen Kommunikationssituationen
sowohl in direkten personlichen Begegnungen als auch im Umgang mit tirkischspra-
chigen Texten und Medien handeln. Sie konnen die gelaufigsten kulturell gepragten
Umgangsformen und Situationen verstehen und diesbezlglich kulturelle Konventio-
nen in ihrem interkulturellen Handeln bertcksichtigen. Dabei greifen sie auf ein noch
begrenztes Repertoire soziokulturellen Orientierungswissens zuriick und werden gelei-
tet von ihren Einstellungen und ihrer Bewusstheit flir eine gendersensible, respektvolle
interkulturelle Kommunikation.

S0ZIOKULTURELLES ORIENTIERUNGSWISSEN

Die Schilerinnen und Schiiler greifen auf inr noch begrenztes soziokulturelles Orientie-
rungswissen zu folgenden Themenfeldern der tlrkischsprachigen Bezugskultur in der
Turkei und der der Zuwanderinnen und Zuwanderer in Deutschland zurtck.

Aspekte der Alltagskultur und der Berufswelt

Gunluk ve Mesleki Yasamin Bakis Acilari
Schule und Schulalltag / Okul ve Okul Hayati
Berufs- und Studienperspektiven im In- und Ausland / Yurt Icinde ve Yurt Disinda
Calisma ve Okuma Olanaklari

Lebens- und Erfahrungswelt junger Erwachsener

Geng Yetiskinlerin Yasantilari ve Deneyimleri
Freundschaft/Partnerschaft / Arkadaslik/Dostluk
Freizeit / Bos Zaman Degerlendirmesi, Musik / Miizik, Medien / Medya
Tarkische Medien / Tiirk Medyasi
Eindricke zum aktuellen politischen und wirtschaftlichen Leben in der Turkei
sammeln / Tirkiye'nin Siyasal ve Ekonomik Giindemi Hakkinda Bir flk [zlenim
Edinme
Beschaftigung mit einer ausgewahlten Region in der Turkei / Bir Bélgenin Yéresel
Ozellikleri ve Dilsel Ozelliklerini Tanimak

Sie kdnnen

o ein grundlegendes soziokulturelles Orientierungswissen aufbauen und erweitern,
indem sie ihre Wissensbestdnde nach und nach vernetzen und sich neues Wissen
aus turkischsprachigen Quellen mit entsprechenden Hilfen aneignen,

o ihr noch begrenztes soziokulturelles Orientierungswissen reflektieren und dabei
die jeweilige kulturelle und weltanschauliche Perspektive bertcksichtigen.
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INTERKULTURELLE EINSTELLUNGEN UND BEWUSSTHEIT
Sie kbnnen

o den ersten Erfahrungen mit fremden Kulturen grundsatzlich offen und lernbereit
begegnen,

o fremdkulturelle Werte, Normen und Verhaltensweisen, die von den eigenen Vor-
stellungen abweichen, bewusst wahrnehmen und ihnen mit Toleranz begegnen,
sofern Grundprinzipien friedlichen und respektvollen Zusammenlebens nicht
verletzt werden,

o sich ihrer eigenen Wahrnehmungen und Einstellungen weitgehend bewusst wer-
den, sie auch aus Gender-Perspektive in Frage stellen und kritisch reflektieren.

INTERKULTURELLES VERSTEHEN UND HANDELN
Sie kbnnen

o Gemeinsamkeiten zwischen ihnrem Lebensalltag und dem der Menschen in einer
turkischsprachigen Bezugskultur erkennen und beschreiben,

o in alltaglichen interkulturellen Handlungssituationen eigene Lebenserfahrungen
und Sichtweisen insbesondere mit denen tlrkischsprachiger Bezugskultur verglei-
chen, sich dabei ansatzweise in Denk- und Verhaltensweisen ihres Gegenibers
hineinversetzen,

o in einfachen Begegnungssituationen ein noch begrenztes Repertoire kulturspezifi-
scher Konventionen und Besonderheiten in der Regel beachten.

TEXT- UND MEDIENKOMPETENZ

Text- und Medienkompetenz erwerben die Schilerinnen und Schiiler insbesondere in
den Themenfeldern des noch begrenzten soziokulturellen Orientierungswissens.
Die Schilerinnen und Schiler kénnen einfache authentische, ggf. adaptierte Texte
konkreter und vertrauter Thematik verstehen und deuten sowie sprachlich einfach
strukturierte eigene mundliche und schriftliche Texte produzieren. Dabei beachten sie
die jeweilige Kommunikationssituation sowie elementare Textsortenmerkmale.

Sie kbnnen

o einfache authentische Texte vor dem Hintergrund ihres spezifischen kommunika-
tiven Kontextes verstehen, die Hauptaussagen und wesentliche inhaltliche Details
schriftlich und mundlich wiedergeben,

o unter Berucksichtigung ihres Welt- und soziokulturellen Orientierungswissens zu
einzelnen Aussagen des jeweiligen Textes kurz Stellung beziehen,
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o in Anlehnung an Modelltexte ihr Textverstandnis durch das Verfassen kreativer
Variationen zum Ausdruck bringen,

o eine begrenzte Auswahl an Hilfsmitteln und Medien funktional nutzen, um un-
ter Anleitung und aufgabenbezogen kurze eigene Texte in mindlicher wie in
schriftlicher Vermittlungsform adressatenorientiert zu stlitzen.

Die Schilerinnen und Schiler erwerben die Text- und Medienkompetenz in exemplari-
scher und kritischer Auseinandersetzung mit einem reprasentativen und gendersensibel
ausgewahlten Spektrum von soziokulturell relevanten

Sach- und Gebrauchstexten Texte der privaten und 6ffentlichen Kommunikation

literarischen Texten

diskontinuierlichen Texten

medial vermittelten Texten

Leserbrief / okur mektubu

Texte in berufsorientierter Dimension
PR Materialien / tanitim arag gerecleri

einfache Gedichte und Lieder
siirler, tirktiler, maniler ve sarkilar

einfache kiirzere narrative Texte
Fabeln / fabl

einfache dramatische Texte Kurzdrama / kisa dram

einfache Bild-Textkombinationen
Bilder / resimler

einfache Grafiken
Karten / haritalar

kurze auditive Formate
Ausziige aus Nachrichtensendungen / televizyonda yayin-
lanan haber kesitleri

kurze audiovisuelle Formate
Ausziige aus Fernsehfilmen / televizyonda yayinlanan film
kesitleri

einfache digitale Texte
Lernsoftware / dil 6grenimi icin bilgisayar programlari,
webbasierte Worterblicher / internet sézliikleri
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SPRACHLERNKOMPETENZ
Die Schulerinnen und Schiiler kénnen auf der Grundlage ihres bisher erreichten Mehr-
sprachigkeitsprofils ihre sprachlichen Kompetenzen zum Teil selbststandig erweitern.
Dabei nutzen sie ein grundlegendes Repertoire von Strategien und Techniken des
selbststandigen und kooperativen Sprachenlernens.

Sie kbnnen

o Gelegenheiten - auch aullerunterrichtliche - fiir fremdsprachliches Lernen nutzen,
um den eigenen Spracherwerb zu intensivieren,

o durch Erproben grundlegender sprachlicher Mittel und kommunikativer Strategi-
en die eigene noch begrenzte Sprachkompetenz festigen und in diesem Zusam-
menhang die an anderen Sprachen erworbenen Kompetenzen nutzen,

0 bedarfsgerecht unterschiedliche Arbeitsmittel, u. a. zweisprachige Woérterblicher
und Medien, fur das eigene Sprachenlernen und die Informationsbeschaffung
nutzen,

o ihren Lernprozess beobachten und planen und den Grad ihrer eigenen Sprachbe-
herrschung im Allgemeinen treffend einschéatzen,

o kontinuierlich eigene Fehlerschwerpunkte bearbeiten, Anregungen von anderen
kritisch aufnehmen und Schlussfolgerungen fir ihr eigenes Sprachenlernen ziehen,

o die Bearbeitung von Aufgaben selbststandig und mittels kooperativer Arbeits-
formen des Sprachenlernens planen, durchfiilhren und dabei mit auftretenden
Schwierigkeiten ergebnisorientiert umgehen,

o Arbeitsergebnisse in der Fremdsprache sachgerecht dokumentieren, intentions-
und adressatenorientiert prasentieren und den erreichten Arbeitsstand selbststan-
dig und im Austausch mit anderen evaluieren,

o fachliche Kenntnisse und Methoden auch im Rahmen fachiibergreifender schuli-
scher Frage- und Aufgabenstellungen nutzen.

SPRACHBEWUSSTHEIT

Die Schulerinnen und Schiiler kénnen ihre ersten Einsichten in Struktur und Gebrauch
der turkischen Sprache und ihre Kenntnisse anderer Sprachen nutzen, um einfache
muindliche und schriftliche Kommunikationsprozesse zu bewaltigen.

Sie kdnnen
o grundlegende sprachliche RegelmaRigkeiten des Sprachgebrauchs benennen,

0 ihren Sprachgebrauch bedarfsgerecht und sicher planen und Kommunikations-
probleme wahrnehmen und ggf. mit Unterstitzung beheben.
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2.3.2 Kompetenzerwartungen am Ende der Qualifikationsphase

Der Unterricht soll es den Schiilerinnen und Schiillern erméglichen, dass sie - aufbauend
auf der Kompetenzentwicklung in der Einfihrungsphase - am Ende der Sekundarstufe Il
Uber die im Folgenden genannten Kompetenzen verfliigen. Dabei werden tGibergeordnete
und konkretisierte Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenzbereichen aufgefuhrt.

Am Ende der Qualifikationsphase erreichen die Schilerinnen und Schiler die Niveau-
stufe B1 des GeR mit Anteilen von Ba.

FUNKTIONALE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Die nachfolgend aufgefiihrten funktionalen kommunikativen Teilkompetenzen erwerben
die Schilerinnen und Schuler insbesondere in den Themenfeldern des grundlegenden
soziokulturellen Orientierungswissens.

HORVERSTEHEN UND HORSEHVERSTEHEN
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen AuBerungen und authentische Hér- bzw. Hor-

sehtexte zu vertrauten Themen verstehen, sofern deutlich artikulierte reprasentative

Varietdten der Zielsprache verwendet werden.

Sie kdbnnen

o in unmittelbar erlebter direkter Kommunikation und aus auditiv und audiovisuell

vermittelten Texten die Gesamtaussage, Hauptaussagen und Einzelinformationen
entnehmen (u. a. aus Nachrichtensendungen / radyo ve televizyonda yayinlanan
haberler, aus Serien bzw. Soaps / diziler bzw. pembe diziler, aus Kurzfilmen /
kisa filmler, aus einfachen Interviews / séylesiler und Ausziigen aus Spiel- und
Dokumentarfilmen / film veya belgesel film kesitleri),

o textinterne Informationen und textexternes Wissen kombinieren,
o wesentliche Einstellungen der Sprechenden erfassen,

o eine der Horabsicht entsprechende Rezeptionsstrategie (global, detailliert und
selektiv) mit Hilfe funktional anwenden.

LESEVERSTEHEN
Die Schilerinnen und Schiler kénnen umfangreichere authentische Texte unterschied-
licher Textsorten zu vertrauten Themen verstehen.
Sie kénnen
o Sach- und Gebrauchstexten, literarischen Texten sowie mehrfach kodierten Texten
Hauptaussagen, leicht zugangliche inhaltliche Details und thematische Aspekte
entnehmen und diese in den Kontext der Gesamtaussage einordnen,
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O

Texte vor dem Hintergrund grundlegender Gattungs- und Gestaltungsmerkmale
inhaltlich erfassen (u. a. szenisch-dialogische Texte / senaryo metinleri, Erzahlun-
gen / anlatilar, Geschichten / hikayeler, Kurzgeschichten / kisa dyktiler, Gedich-
te / siirler),

vor dem Hintergrund des jeweiligen textkommunikativen Zusammenhangs - u. a.
Verfasserin bzw. Verfasser, Zielgruppe, Aussageabsicht, Textsorte - explizite und
leicht zugangliche implizite Informationen erkennen und in den Kontext der Ge-
samtaussage einordnen,

eine der Leseabsicht entsprechende Strategie (global, detailliert und selektiv) mit
Hilfe funktional anwenden.

SPRECHEN: AN GESPRACHEN TEILNEHMEN
Die Schilerinnen und Schuler kénnen sich an Gesprachen zu vertrauten Themen
weitgehend situationsangemessen und adressatengerecht beteiligen.

Sie konnen

o Gesprache erdffnen, fortfihren und beenden, sich bei passender Gelegenheit

ggf. in Gesprache einschalten sowie bei sprachlichen Schwierigkeiten Gesprache
aufrechterhalten; dabei beachten sie grundlegende Gesprachskonventionen,

sich in unterschiedlichen Rollen in informellen sowie formalisierten Gesprachs-
situationen ggf. nach Vorbereitung aktivan Gesprachen beteiligen (u. a. Bewer-
bungsgesprach oder Pro-und-Kontra-Diskussion / mdiilakat, bir savi destekleyen
ve desteklemeyen gerekcelerle tartisabilme),

eigene Standpunkte darlegen und begriinden,

bei sprachlichen Schwierigkeiten grundlegende Kompensationsstrategien funktio-
nal anwenden.

SPRECHEN: ZUSAMMENHANGENDES SPRECHEN
Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen zu vertrauten Themen zusammenhangend sowie
weitgehend situationsangemessen und adressatengerecht sprechen.

Sie kbnnen

O

|

|

|

Sachverhalte in wichtigen Aspekten darstellen und dazu Stellung nehmen,
Arbeitsergebnisse darstellen und kurzere Prasentationen darbieten,
Texte weitgehend kohéarent vorstellen,

Meinungen anhand konkreter Begriindungen darlegen,
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o von Erfahrungen, Erlebnissen und Vorhaben berichten.

SCHREIBEN
Die Schilerinnen und Schiler kdnnen zusammenhangende Texte zu vertrauten The-
men intentions- und adressatengerecht verfassen.

Sie kdnnen

O

unter Beachtung grundlegender Textsortenmerkmale Sach- und Gebrauchstex-
te der offentlichen und privaten Kommunikation verfassen und dabei gangige
Mitteilungsabsichten realisieren,

wesentliche Informationen und zentrale Argumente aus verschiedenen Quellen in
die eigene Texterstellung bzw. Argumentation einbeziehen,

ihre Texte unter Einbeziehung eines weitgehend angemessenen Stils und Registers
adressatengerecht verfassen,

diskontinuierliche Vorlagen in kontinuierliche Texte umschreiben,

unter Beachtung grundlegender textsortenspezifischer Merkmale verschiedene
Formen des kreativen Schreibens realisieren (u.a. Kommentar / yorum yazisi,
Tagebuch / guinliik yazisi, Leserbrief / okur mektubu, persénliche bzw. einfache
formelle Briefe / 6rnegin dilekce).

SPRACHMITTLUNG
Die Schilerinnen und Schiiler kénnen in zweisprachigen Kommunikationssituationen
wesentliche Inhalte von AuBerungen und authentischen Texten zu vertrauten Themen
sinngemal fur einen bestimmten Zweck weitgehend adressatengerecht und situations-
angemessen mindlich und schriftlich in der jeweils anderen Sprache zusammenfassend
wiedergeben.

Sie kdbnnen
o als Sprachmittler in informellen und formellen Kommunikationssituationen miind-

liche oder schriftliche AuBerungen bzw. Texte sinngeméR in die jeweilige Zielspra-
che Gbertragen (u. a. Inhaltsangaben von Filmen oder Fernsehsendungen / filmler
veya tv yayinlari 6zetleme, mindliche Anordnungen / érnegin emirler, Vereinba-
rungen / antlasmalar, einfache Zeitungstexte / gazete yazilari und standardisierte
Schreiben / resmi makamlara yazilan yazilar),

o bei der Vermittlung von Informationen auf eventuelle Nachfragen eingehen.
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VERFUGEN UBER SPRACHLICHE MITTEL
Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ein grundlegendes Spektrum sprachlicher Mittel
weitgehend funktional einsetzen, um mundliche und schriftliche Kommunikations-
situationen zu bewaltigen. Dabei ggf. auftretende sprachliche Normabweichungen
beeintrachtigen die Kommunikation nicht.®

Sie kbnnen

o einen allgemeinen und thematischen Wortschatz sowie einen grundlegenden
Funktions- und Interpretationswortschatz zumeist zielorientiert nutzen und auch
in der Auseinandersetzung mit weitgehend vertrauten Sachverhalten die tlirkische
Sprache als Arbeitssprache verwenden. Sie kdnnen auch weit verbreitete Begriffe
und Wendungen der informellen und mindlichen Sprachverwendung einsetzen,

o ein gefestigtes Repertoire grundlegender grammatischer Strukturen (syntaktische
Formen u. a. der Verstarkung und Hervorhebung / devrik ciimle, der Formulierung
von Sachverhalten in komplexeren Satzgefligen wie Parataxe-Hypotaxe, indirekte
Rede, Aktiv Passiv und Modalitat) funktional verwenden,

O ein gefestigtes Repertoire typischer Aussprache- und Intonationsmuster nutzen
und dabei eine zumeist klare Aussprache und situationsgerechte Intonation zei-
gen. Auf reprasentative Formen der Aussprache kénnen sie sich einstellen, wenn
deutlich artikuliert gesprochen wird,

o ihre grundlegenden Kenntnisse der Regelmafigkeiten bzgl. der tlrkischen Ortho-
grafie und Zeichensetzung nutzen.

INTERKULTURELLE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ

Die Schilerinnen und Schiler kénnen in interkulturellen Kommunikationssituatio-
nen sowohl in direkten Begegnungen als auch im Umgang mit tlrkischsprachigen
Texten und Medien handeln. Sie konnen kulturell gepragte Sachverhalte, Situationen
und Haltungen verstehen und kulturelle Konventionen und Unterschiede in ihrem
interkulturellen Handeln berticksichtigen. Dabei greifen sie auf ihr grundlegendes
soziokulturelles Orientierungswissen zurlick und werden geleitet von ihren Einstel-
lungen und ihrer Bewusstheit flr eine gendersensible, respektvolle interkulturelle
Kommunikation.

®Sprachliche Mittel haben grundsitzlich dienende Funktion, die gelingende Kommunikation steht im
Vordergrund.
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S0zIOKULTURELLES ORIENTIERUNGSWISSEN

Die Schilerinnen und Schiler greifen auf ihr grundlegendes soziokulturelles Orientie-
rungswissen zu folgenden Themenfeldern der tlrkischsprachigen Bezugskultur in der
Turkei und der der Zuwanderinnen und Zuwanderer in Deutschland zurtck:

Aspekte der Alltagskultur und der Berufswelt
Glinliik ve Mesleki Yasamin Bakis Acilari
Alltag im Dorf und in der Stadt / Koy ve Sehirdeki Giinliik Yasam
Schule und Schulalltag / Okul ve Okul Hayati
Berufs- und Studienperspektiven im In- und Ausland / Yurt Icinde ve Yurt Disinda
Calhsma Imkanlari ve Universite Okuma Imkanlari

Lebens- und Erfahrungswelt junger Erwachsener

Geng Yetiskinlerin Yasantilari ve Deneyimleri
interkulturelle Begegnungssituationen / Kiilttirler Arasi Karsilasma Durumlari
der Platz der Traditionen in der modernen Lebensgestaltung (Turkei) / Cagdas
Yasamda Orf ve Adetlerin Yeri
Binnenmigration / fc Gé¢ und Migration nach Deutschland / Aimanya’ya Gé¢

Gegenwartige politische und soziale Diskussionen

Giindemdeki Siyasal ve Sosyal Tartismalar
kulturelle und wirtschaftliche Besonderheiten der Regionen in der Turkei / Bélge-
lerin Ekonomik ve Kiiltiirel Ozellikleri

Historische und kulturelle Entwicklungen

Tarihsel ve Kiiltiirel Gelismeler
Migration als interkulturelle Herausforderung / Kiiltiirler Arasindaki Yasam Bigcimi
Olarak Gé¢

Sie kdnnen

o ihr grundlegendes soziokulturelles Orientierungswissen festigen und erweitern,
indem sie ihre Wissensbestinde vernetzen und sich neues Wissen aus turkisch-
sprachigen Quellen weitgehend selbststandig aneignen,

o ihr grundlegendes soziokulturelles Orientierungswissen reflektieren und dabei
die jeweilige kulturelle und weltanschauliche Perspektive berutcksichtigen.

INTERKULTURELLE EINSTELLUNGEN UND BEWUSSTHEIT
Sie kbnnen
o sich der kulturellen Vielfalt und der damit verbundenen Chancen und Heraus-
forderungen zunehmend bewusst werden und neuen Erfahrungen mit fremder
Kultur grundsatzlich offen und lernbereit begegnen,
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o Lebensbedingungen und Lebensweisen von Menschen der turkischsprachigen
Bezugskulturen in der Turkei und in Deutschland vergleichen und dabei vor dem
Hintergrund ihres soziokulturellen Orientierungswissens kulturbedingte Unter-
schiede und Gemeinsamkeiten erkennen und erlautern,

o in der Auseinandersetzung mit Lebenswirklichkeiten und Zukunftsperspektiven
junger Erwachsener, die in tlrkischsprachigen Gesellschaften leben, kulturspezifi-
sche und universelle Wertvorstellungen, Haltungen, Einstellungen analysieren, mit
ihrem eigenen Wertesystem vergleichen und bewerten (u. a. Geschlechterrollen
und Lebensentwirfe, Individualitdat und Anpassung, Zusammenleben in einer
multi-ethnischen Gesellschaft),

o sich fremdkultureller Werte, Normen und Verhaltensweisen, die von den eigenen
Vorstellungen abweichen, zunehmend bewusst werden und Toleranz entwickeln,
sofern Grundprinzipien friedlichen und respektvollen Zusammenlebens nicht
verletzt werden,

o sich ihrer eigenen Wahrnehmungen und Einstellungen zunehmend bewusst wer-
den, sie auch aus Gender-Perspektive in Frage stellen und ggf. relativieren.

INTERKULTURELLES VERSTEHEN UND HANDELN
Sie kbnnen

o sich aktiv in Denk- und Verhaltensweisen von Menschen anderer Kulturen hin-
einversetzen (Perspektivwechsel) und aus der spezifischen Differenzerfahrung
zunehmend Verstandnis sowie ggf. kritische Distanz (auch zur eigenen Kultur)
bzw. Empathie fur den anderen entwickeln,

o in interkulturellen Handlungssituationen eigene Lebenserfahrungen und Sichtwei-
sen mit denen turkischsprachiger Bezugskulturen vergleichen, diskutieren und
problematisieren und sich dabei zunehmend in Denk- und Verhaltensweisen ihres
Gegenubers hineinversetzen und angemessen kommunikativ reagieren,

o in formellen wie informellen interkulturellen Begegnungssituationen kulturspezifi-
sche Konventionen und Besonderheiten in der Regel beachten,

o mogliche sprachlich-kulturell bedingte Missverstandnisse und Konflikte in der
Regel vermeiden.

TEXT- UND MEDIENKOMPETENZ
Text- und Medienkompetenz erwerben die Schilerinnen und Schiiler insbesondere in
den Themenfeldern des grundlegenden soziokulturellen Orientierungswissens.
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Die Schilerinnen und Schiler kdnnen authentische Texte vertrauter Thematik ver-
stehen und deuten sowie eigene muiindliche und schriftliche Texte produzieren. Da-
bei beachten sie die jeweilige Kommunikationssituation und zentrale Textsorten-
merkmale. Sie wenden ein grundlegendes Methodenrepertoire flir den analytisch-
interpretierenden sowie den produktions- bzw. anwendungsorientierten Umgang mit
Texten und Medien an.

Sie kdnnen

O

Texte vor dem Hintergrund ihres spezifischen kommunikativen und kulturellen
Kontextes verstehen, die Gesamtaussage, Hauptaussagen und wichtige Details
mundlich und schriftlich zusammenfassen und wiedergeben,

Texte in Bezug auf die Darstellungsform und Wirkung deuten; dazu wenden sie
angeleitet Verfahren des Analysierens/Interpretierens an und berucksichtigen das
Zusammenspiel von Inhalt und markanten strukturellen, sprachlichen, akustischen,
grafischen und filmischen Mitteln,

unter Berucksichtigung ihres Welt- und soziokulturellen Orientierungswissens zu
den Aussagen des jeweiligen Textes Stellung beziehen,

ihr Textverstandnis durch das Verfassen kreativer Variationen zum Ausdruck brin-
gen,

angeleitet einfache Texte expositorischer, deskriptiver, narrativer, instruktiver
sowie argumentativ-appellativer Ausrichtung verfassen,

ein grundlegendes Spektrum an Hilfsmitteln und Medien funktional nutzen, um
eigene Texte in mundlicher wie in schriftlicher Vermittlungsform adressatenorien-
tiert zu stutzen.

Die Schilerinnen und Schiler erwerben die Text- und Medienkompetenz in exemplari-

scher und kritischer Auseinandersetzung mit einem reprasentativen und gendersensible
ausgewahlten Spektrum von soziokulturell relevanten

Sach- und Gebrauchstexten Texte der privaten und 6ffentlichen Kommunikation

Magazin- und Zeitungsartikel / magazin ve gazete yazilari
(makale), Leserbrief / okur mektubu

Texte in berufsorientierter Dimension

PR-Materialien / tanitim arag¢ gerecleri, Bewerbungen /
basvurular

literarischen Texten Gedichte und Lieder / siirler, ttirktiler ve sarkilar

Popsongs

62
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klirzere narrative Texte

Kurzgeschichten / kisa dykiiler, Erzahlungen / anlatilar,
Geschichten / hikayeler

einfache dramatische Texte

Kurzdrama / kisa dram, Sketche / skecler, Ausziige aus
einem Drehbuch / senaryo kesiti

diskontinuierlichen Texten Tabellen / cizelgeler, Diagramme, Karten / haritalar, Bil-
der / resimler

medial vermittelten Texten auditive Formate
Auszuge aus Nachrichtensendungen / radyo ve televizyon-
da yayinlanan haber kesitleri, Ausziige aus Reportagen
und Interviews / réportaj ve soylesi kesitleri
audiovisuelle Formate
Filmanalyse / filmanalizi, Sequenzen aus einem Spiel- oder
Dokumentarfilmen / film veya belegesel film sekanzi, Aus-
zlige aus einer Serie bzw. Soap / dizi veya pembe dizi
kesiti
digitale Texte
in Blogs und Internetforen

SPRACHLERNKOMPETENZ

Die Schulerinnen und Schiiler konnen auf der Grundlage ihres bisher erreichten
Mehrsprachigkeitsprofils ihre sprachlichen Kompetenzen weitgehend selbststéandig
erweitern. Dabei nutzen sie ein erweitertes Repertoire von Strategien und Techniken
des selbststéandigen und kooperativen Sprachenlernens.

Sie kbnnen

0 Gelegenheiten (auch aullerunterrichtliche) flir fremdsprachliches Lernen nutzen,
um den eigenen Spracherwerb zu intensivieren, d. h. reale tlrkischsprachige
Kontakte aus dem eigenen Umfeld aktiv nutzen,

o durch Erproben sprachlicher Mittel die eigene Sprachkompetenz festigen und
erweitern und in diesem Zusammenhang die an anderen Sprachen erworbenen
Kompetenzen nutzen,

o bedarfsgerecht unterschiedliche Arbeitsmittel und Medien sowie ein- und zwei-
sprachige Worterbucher fur das eigene Sprachenlernen und die Informationsbe-
schaffung nutzen,




Kompetenzbereiche und Kompetenzerwartungen

ihren Lernprozess beobachten und planen und den Grad ihrer eigenen Sprachbe-
herrschung im Allgemeinen treffend einschatzen,

kontinuierlich eigene Fehlerschwerpunkte bearbeiten, Anregungen von anderen
kritisch aufnehmen und Schlussfolgerungen fir ihr eigenes Sprachenlernen ziehen,

die Bearbeitung von Aufgaben selbststandig und mittels kooperativer Arbeits-
formen des Sprachenlernens planen, durchfiihren und dabei mit auftretenden
Schwierigkeiten ergebnisorientiert umgehen,

Arbeitsergebnisse in der Fremdsprache sachgerecht dokumentieren, intentions-
und adressatenorientiert prasentieren und den erreichten Arbeitsstand zuneh-
mend selbststandig und im Austausch mit anderen evaluieren,

fachliche Kenntnisse und Methoden auch im Rahmen fachubergreifender schuli-
scher Frage- und Aufgabenstellungen zunehmend selbststandig und sachgerecht
nutzen.

SPRACHBEWUSSTHEIT

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen ihre grundlegenden Einsichten in Struktur und
Gebrauch der turkischen Sprache und ihre Kenntnisse anderer Sprachen nutzen, um
mundliche und schriftliche Kommunikationsprozesse weitgehend sicher zu bewaltigen.

Sie kdnnen

O

sprachliche RegelmaRigkeiten, Normabweichungen und Varietaten des Sprachge-
brauchs benennen,

Beziehungen zwischen Sprach- und Kulturphdnomenen benennen und refiektie-
ren,

Uber Sprache gesteuerte markante Beeinflussungsstrategien beschreiben,

ihren Sprachgebrauch reflektiert an die Erfordernisse der Kommunikationssitua-
tion anpassen, indem sie ihre Kommunikation zunehmend bedarfsgerecht und
sicher planen und Kommunikationsprobleme zunehmend selbststandig beheben,

ihre im lebensweltlichen Sprachkontakt vor Ort erworbene sprachliche Kompetenz
und Bewusstheit im Sinne einer aktiven Mehrsprachigkeit nutzen.




3 Lernerfolgsuiberprifung und Leistungsbewertung

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartungen im
Kernlehrplan in der Regel in ansteigender Progression und Komplexitat formuliert. Dies
erfordert, dass Lernerfolgstiberprifungen darauf ausgerichtet sein mussen, Schiile-
rinnen und Schilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen, die sie erworben haben,
wiederholt und in wechselnden Zusammenhangen unter Beweis zu stellen. Fur die
Schilerinnen und Schiiler sollen ein den Lernprozess begleitendes Feedback sowie
Rickmeldungen zu den erreichten Lernstanden eine Hilfe fir die Selbsteinschatzung
sowie eine Ermutigung fur das weitere Lernen darstellen. Fiir Lehrerinnen und Lehrer
sind die Ergebnisse der begleitenden Diagnose und Evaluation des Lernprozesses sowie
des Kompetenzerwerbs Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden ihres Unterrichts
zu Uberprifen und ggf. zu modifizieren. Die Beurteilung von Leistungen soll demnach
grundsatzlich mit der Diagnose des erreichten Lernstandes und Hinweisen zum individu-
ellen Lernfortschritt verknlpft sein. Im Verlauf der gesamten gymnasialen Oberstufe soll
- auch mit Blick auf die individuelle Lernentwicklung - ein moglichst breites Spektrum
von Uberpriifungsformen in schriftlichen und miindlichen Sprachverwendungssituatio-
nen zum Einsatz kommen.

Die Leistungsbewertung ist so anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen gemaf
Schulgesetz beschlossenen Grundsatzen entspricht, dass die Kriterien fir die Notenge-
bung den Schilerinnen und Schiilern transparent sind und die Korrekturen sowie die
kriterienorientierten Riickmeldungen den Lernenden auch Erkenntnisse tGber die indi-
viduelle Lernentwicklung erméglichen. Ziel dabei ist es, die Schulerinnen und Schiler
im angemessenen Umgang mit ihren eigenen Starken und Schwachen zu férdern und
ihnen Hinweise zu individuell erfolgversprechenden Lernstrategien zu geben.

Im Sinne der Orientierung an den in Kapitel 2 formulierten Kompetenzerwartungen
sind grundsatzlich alle finf Kompetenzbereiche (Funktionale kommunikative Kompe-
tenz, Interkulturelle kommunikative Kompetenz, Text- und Medienkompetenz, Sprach-
lernkompetenz, Sprachbewusstheit) bei der Leistungsbewertung insgesamt angemes-
sen zu beriicksichtigen. Uberprifungsformen schriftlicher und miindlicher Art sollen
darauf ausgerichtet sein, das Erreichen der in Kapitel 2 aufgefuhrten Kompetenzerwar-
tungen zu Uberprufen. Ein isoliertes, lediglich auf Reproduktion angelegtes Abfragen
einzelner Sachverhalte allein kann dabei den zuvor formulierten Anspriichen an die
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Lernerfolgstiberprifung nicht gerecht werden.

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz
sowie in der Ausbildungs- und Prufungsordnung fur die gymnasiale Oberstufe (APO-
GOSt) dargestellt. Bei der Leistungsbewertung sind von Schilerinnen und Schilern
erbrachte Leistungen in den Beurteilungsbereichen ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren”
sowie ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” entsprechend den in der
APO-GOSt angegebenen Gewichtungen zu berticksichtigen. Die Leistungsbewertung
insgesamt bezieht sich auf alle im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen
Kompetenzen und nutzt unterschiedliche Formen der Lernerfolgstiberprifung. Die
Schiilerinnen und Schiiler miissen mit den Uberpriifungsformen, die im Rahmen von
Lernerfolgsuberpriufungen eingesetzt werden, vertraut sein und rechtzeitig sowie hin-
reichend Gelegenheit haben sie anzuwenden.

Hinsichtlich der einzelnen Beurteilungsbereiche sind die folgenden Regelungen zu
beachten.

Beurteilungsbereich ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren”

Die Anforderungen im Beurteilungsbereich ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren” nehmen
in komplexer Weise auf die unterschiedlichen Kompetenzbereiche des Kernlehrplans
Bezug. Die nachfolgenden Ausfuhrungen zeigen entlang der Teilkompetenzen der funk-
tionalen kommunikativen Kompetenz die Rahmenbedingungen fur schriftliche Arbei-
ten/Klausuren auf, wobei eine Klausur auch mindliche Anteile enthalten kann. Die
weiteren Kompetenzbereiche sind dabei in jeweils unterschiedlicher Akzentuierung
integrative Bestandteile jeder schriftlichen Arbeit/Klausur.

Die Erstellung eines zusammenhangenden tiurkischsprachigen Textes ist Bestandteil
jeder schriftlichen Arbeit/Klausur. Die Uberpriifung der Teilkompetenz Schreiben wird
in der Regel erginzt durch die Uberpriifung von zwei weiteren Teilkompetenzen aus dem
Bereich der funktionalen kommunikativen Kompetenz. Es ist auch moglich, je einmal
in der Einflihrungs- wie auch in der Qualifikationsphase die Teilkompetenz Schreiben
durch nur eine weitere Teilkompetenz zu erganzen.

In der Einfiihrungsphase der neu einsetzenden Fremdsprache ist nur die Uberpriifung
der Teilkompetenz Schreiben verpflichtend. Sie kann mit weiteren Uberpriifungsformen
(z. B. zum Verfligen tber sprachliche Mittel) erganzt werden.

Insgesamt werden im Verlauf der Qualifikationsphase alle funktionalen kommunikati-
ven Teilkompetenzen mindestens einmal in einer schriftlichen Arbeit/Klausur Gberpruft;
die funktionale kommunikative Teilkompetenz Sprechen wird in der Qualifikationsphase
gemal APO-GOSt im Rahmen einer gleichwertigen miindlichen Prifung anstelle einer
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Beurteilungsbereich ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren”

schriftlichen Arbeit/Klausur Gberpruft. Dies ist auch in der Einfihrungsphase moglich.
In den schriftlichen Arbeiten/Klausuren sind die drei Anforderungsbereiche zu bertck-
sichtigen (vgl. Kap. 4). Hiervon kann in der Einfuhrungsphase der neu einsetzenden
Fremdsprache abgewichen werden.

Uberpriifungsformen fiir die jeweiligen Teilkompetenzen

SCHREIBEN

Die Teilkompetenz Schreiben wird entweder im Zusammenhang mit einer oder zwei
weiteren integrierten Teilkompetenzen oder isoliert Uberpruft.

Wird Schreiben mit einer oder zwei weiteren integrierten Teilkompetenzen Uber-
prift, erhalten die Schilerinnen und Schiiler einen oder mehrere unbekannte authenti-
sche turkischsprachige Texte im Sinne des erweiterten Textbegriffs.

Die Texte haben einen dem jeweiligen Kurstyp sprachlich und inhaltlich angemessenen
Schwierigkeitsgrad, sind in Thematik und Struktur hinreichend komplex, thematisch
bedeutsam und leiten sich aus den inhaltlichen Schwerpunkten des soziokulturellen
Orientierungswissens ab (siehe Kapitel 2).

Vorlagen kénnen kontinuierliche und diskontinuierliche Texte sein:

¢ schriftliche literarische und Sach- und Gebrauchstexte
e literarische und Sach- und Gebrauchstexte in auditiver und audiovisueller Form
 Bilder, Fotografien

e Grafiken, Statistiken, Diagramme

Eine Kombination mehrerer Vorlagen entweder derselben oder unterschiedlicher Art ist
moglich; diese sind thematisch miteinander verbunden. Bilder, Fotografien, Grafiken
und Statistiken sind nur in Verbindung mit anderen schriftlichen Vorlagen Grundlage
der Prifung. Die Arbeitsmaterialien sind den Schilerinnen und Schiilern je nach Aufga-
benstellung einmalig, wiederholt oder wahrend der gesamten Klausurzeit zuganglich.

Die Schiulerinnen und Schiler erstellen einen langeren Text in der Zielsprache, der
aus inhaltlich und sprachlich aufeinander bezogenen Textteilen besteht und durch mehr-
gliedrige Teilaufgaben gesteuert werden kann. Es ist auch méglich, eine einzige auf
die Materialien bezogene umfassende Aufgabe zu stellen und diese durch Strukturie-
rungshilfen zu ergénzen. Die Zieltexte kdnnen durch die Aufgabenstellung angelegt
einen explizit analytischen Ansatz (Interpretation, Kommentar) oder einen implizit
analytischen, anwendungs-/produktionsorientierten Ansatz verfolgen.
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Wird das Leseverstehen und/oder das Hor-/Horsehverstehen in der Schreibaufgabe
integriert Uberprift, so bezieht sich jeweils eine Teilaufgabe des Schreibens explizit auf
die Uberpriifung der entsprechenden Teilkompetenz (in der Regel durch eine Aufgabe
zur Zusammenfassung des Textinhalts). Geschlossene und halboffene Aufgaben sind hier
nicht vorgesehen. Die Ausgangstexte haben eine angemessene Lange bzw. Komplexitat,
um eine Uberpriifung der Lesekompetenz bzw. Hér-/Hérsehkompetenz zu erméglichen.

Wird Schreiben isoliert tberpriift, so konnen folgende Impulse Grundlage fir die
Arbeitsauftrage sein:

o Textimpulse/kurze Ausgangstexte im Sinne des erweiterten Textbegriffs
oder

o der zurisolierten Uberpriifung des Leseverstehens vorgelegte Text
oder

o derzurisolierten Uberpriifung des Hér-/Hérsehverstehens vorgelegte auditive/au-
diovisuelle Text

oder

o der zur isolierten Uberpriifung der Sprachmittlungskompetenz vorgelegte Text.

LESEVERSTEHEN
Die Uberpriifung des Leseverstehens wird entweder in die Schreibaufgabe integriert
oder erfolgt isoliert.
Wird Leseverstehen integriert Uiberpriift, erfolgt die Uberpriifung durch eine offene
Aufgabenstellung, die in die komplexe Schreibaufgabe thematisch eingebettet ist.
Wird Leseverstehen isoliert Uberprift, werden halboffene oder geschlossene Aufga-
benformate eingesetzt. Fiir die Uberpriifung des Leseverstehens wird eine hinreichende
Anzahl von (Teil-)Aufgaben gestellt. Bei halboffenen Aufgaben wird nur die inhaltliche
Erfillung der Aufgabenstellung bewertet. Antworten missen in der Zielsprache gegeben
werden.

HORVERSTEHEN UND HORSEHVERSTEHEN
Die Uberpriifung des Hér-/Hérsehverstehens wird entweder in die Schreibaufgabe
integriert oder erfolgt isoliert.

Wird Hér-/Hérsehverstehen integriert Giberpriift, erfolgt die Uberpriifung durch eine
offene Aufgabenstellung, die in die komplexe Schreibaufgabe thematisch und sprach-
lich eingebettet ist. Der prasentierte Ausschnitt kann in geeigneter Weise sprachlich
(vor-)entlastet werden.
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Wird Hor-/Horsehverstehen isoliert Gberpruft, werden halboffene oder geschlosse-
ne Aufgabenformate eingesetzt. Fiir die Uberpriifung des Hoér-/Hérsehverstehens wird
eine hinreichende Anzahl von (Teil-)Aufgaben gestellt. Der prasentierte Ausschnitt kann
in geeigneter Weise sprachlich (vor-)entlastet werden. Bewertet wird nur die inhaltliche
Erfillung der Aufgabenstellung. Antworten mussen in der Zielsprache gegeben werden.

Fir die Erstellung einer Aufgabe zum Hor-/Hoérsehverstehen werden Radio-/Fernseh-/
Internet-Mitschnitte aus Nachrichtensendungen, Interviews, Reden, Gesprachen, Diskus-
sionen, Hintergrundberichten verwendet. Ebenfalls genutzt werden kénnen Ausschnitte
in der Zielsprache aus aufgezeichneten Theaterproduktionen, aus Dokumentar- und
Spielfilmen, Fernsehserien etc. Die Charakteristika der Textsorte bleiben in der Vorlage
erhalten. Das Sprechtempo der Vorlage kann variieren und entspricht der Sprechweise
von Sprechern auf muttersprachlichem Niveau. Die Vorlage wird den Schilerinnen
und Schilern Gber einen Tontrager bzw. ein entsprechendes audiovisuelles Medium
dargeboten. Die Lange einer Vorlage hangt von ihnrem Schwierigkeitsgrad und der zu
bearbeitenden Aufgabe ab. Die Hor-/Horsehvorlage enthalt eine situative kommunikati-
ve Einbettung. Vor der Darbietung der Vorlage muss den Schilerinnen und Schiilern
ausreichend Zeit zur Verfligung gestellt werden, die Aufgabenstellung(en) zu lesen. Die
Anzahl der Hor-/Horsehvorgénge (ein- oder mehrmals) hangt vom Schwierigkeitsgrad
der Vorlage und der zu bearbeitenden Aufgabe ab.

SPRACHMITTLUNG

Sprachmittlung wird isoliert Uberprift und die Aufgabe zur Sprachmittlung wird so
gestellt, dass eine sinngemale schriftliche Wiedergabe des wesentlichen Inhalts eines
oder mehrerer Ausgangstexte in der jeweils anderen Sprache erwartet wird. Die Auf-
gabe ist in einen situativen thematischen Kontext eingebettet, der - abhangig von der
jeweiligen Aufgabenstellung - eine adressatengerechte Bundelung oder Erganzung von
zusatzlichen, nicht textimmanenten Informationen/Erlduterungen erfordert.

Uber die reine Sprachmittlungsaufgabe hinaus kann der Ausgangstext in eine Teilauf-
gabe der Schreibaufgabe integriert werden (z. B. im Rahmen eines Vergleichs oder eines
Kommentars). In diesem Fall stehen beide Teilbereiche der Klausur unter demselben
thematischen Dach.

SPRECHEN

Ist Sprechen Teil der Klausur, werden eine oder beide Teilkompetenzen Sprechen: zu-
sammenhangendes Sprechen und Sprechen: an Gesprachen teilnehmen tberpruift. Die
Uberpriifung des Sprechens wird durch einen kurzen materialgestiitzten Impuls eingelei-
tet. Die als Impuls verwendeten Materialien missen bei der Uberpriifung des Sprechens
nicht in allen Anforderungsbereichen vertieft bearbeitet werden.




Lernerfolgsiiberprtifung und Leistungsbewertung

Wenn eine Partner- oder Gruppenuberprifung durchgefiihrt wird, so ist durch die
Begrenzung der Gruppengrofe, durch die Themenstellung und die Gestaltung der
Uberpriifung sicherzustellen, dass die individuelle Leistung eindeutig bewertet werden
kann. Dabei ist zu beachten, dass die Anforderungen der Aufgabenstellungen fir alle
Schilerinnen und Schiiler vergleichbar sind.

Aufgabenstellung und Bewertung der schriftlichen Arbeit/Klausur

In schriftlichen Arbeiten/Klausuren wird sowohl eine inhaltliche Leistung als auch eine
sprachliche Leistung/Darstellungsleistung erbracht. Die diesbezliglichen Ausfliihrungen
in Kapitel 4 zur Bewertung von schriftlichen Leistungen im Abitur gelten in gleicher
Weise fur schriftliche Arbeiten/Klausuren und sind entsprechend zu bertcksichtigen. In
der Einfihrungsphase der neu einsetzenden Fremdsprache kdnnen diesbeztiglich dem
Lernstand entsprechend angemessene Anpassungen vorgenommen werden.

Die Ausgangsmaterialien fur schriftliche Arbeiten/Klausuren sind jeweils authentische
Texte bzw. Medien. AusschlieBlich in der neu einsetzenden Fremdsprache konnen in der
EinfGhrungsphase auch adaptierte authentische Materialien verwendet werden; in der
Quialifikationsphase sind ggf. geringfligige Adaptionen zulassig.

Der Gebrauch ein- und zweisprachiger Worterbicher ist zugelassen und im voraus-
gehenden Unterricht hinreichend griindlich zu Giben. Weitere Hinweise zum Gebrauch
von Hilfsmitteln und Woérterbiichern werden jeweils durch Erlass konkretisiert.

Die Vorbereitung auf die Anforderungen im Abitur erfordert bereits in der Qualifi-
kationsphase eine transparente kriteriengeleitete Bewertung der beiden Beurteilungs-
bereiche ,Inhalt” und ,Sprachliche Leistung/Darstellungsleistung” und fihrt so zuneh-
mend auf die Bewertung in der Abiturpriafung hin. Die kriteriengeleitete Bewertung
der individuellen Leistung gewadhrleistet zudem, dass die Schilerinnen und Schiler
Rickmeldungen zu ihren individuellen Lernstanden erhalten und diese Ergebnisse zur
Erweiterung und Vertiefung ihrer Kompetenz nutzen kénnen.

Die schriftlichen Arbeiten/Klausuren bereiten im Verlauf der gymnasialen Oberstu-
fe zunehmend auf die Anforderungen der in Kapitel 4 dargestellten Aufgabenarten
zur schriftlichen Abiturprifung vor. Dabei sind gegenliber dem Abitur Umfang und
Anforderungshohe der jeweiligen schriftlichen Arbeit/Klausur in Abhdngigkeit vom
jeweiligen Lernstand der Schilerinnen und Schuler und von der jeweils gegebenen Bear-
beitungszeit angemessen zu reduzieren. Die in dem Kapitel 4 diesbezuiglich ausgefiihrten
Regelungen sind zu beachten.

Weitere Hinweise und Beispiele zu Uberpriifungsformen und Bewertungskriterien
zu schriftlichen Arbeiten/Klausuren und zu miindlichen Uberpriifungsformen anstelle
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einer schriftlichen Arbeit/Klausur kénnen auf den Internetseiten des Schulministeriums
abgerufen werden.

Facharbeit

In der Qualifikationsphase wird nach Festlegung durch die Schule eine schriftliche Ar-
beit/Klausur durch eine Facharbeit ersetzt. Die Facharbeit dient dazu, die Schiilerinnen
und Schiler mit den Prinzipien und Formen selbststandigen, wissenschaftspropadeuti-
schen Arbeitens vertraut zu machen. Die Facharbeit ist eine selbststandig in der Zielspra-
che zu verfassende umfangreichere schriftliche Hausarbeit. Die schulischen Vorgaben
zu Umfang und Anforderungsniveau der Facharbeit sind so zu gestalten, dass diese ihrer
Wertigkeit im Rahmen des Beurteilungsbereichs ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren” ge-
recht wird. Die Beurteilung der erbrachten Leistung orientiert sich an den Kriterien zur
Bewertung von Klausuren. Allgemeine Grundsatze der Leistungsbewertung von Fachar-
beiten regelt die Schule. Die Verpflichtung zur Anfertigung einer Facharbeit entfallt bei
Belegung eines Projektkurses.

Weitere Hinweise zur Facharbeit bzw. zur Projektdokumentation finden sich auf den
Internetseiten des Ministeriums.

Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige
Mitarbeit”

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” erfasst
die im Unterrichtsgeschehen durch mindliche und schriftliche Beitrdge erkennbare
Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und Schiler. In diesem Bereich wird die Kom-
petenzentwicklung sowohl durch kontinuierliche Beobachtung wahrend des Schuljahres
(Prozess der Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberpriifungen (Stand
der Kompetenzentwicklung) festgestellt.

Zu den Bestandteilen der ,Sonstigen Mitarbeit” zahlen u. a. unterschiedliche Formen
der selbststandigen und kooperativen Aufgabenbearbeitung, Beitrdge zum Unterricht,
Hausaufgaben, von der Lehrkraft abgerufene Leistungsnachweise, wie z. B. die schriftli-
che Ubung, sowie von der Schiilerin oder dem Schiiler vorbereitete, in abgeschlossener
Form eingebrachte Elemente zur Unterrichtsarbeit, z. B. in Form von Prasentationen,
Protokollen, Referaten und Portfolios. Schilerinnen und Schuler erhalten durch den
Einsatz einer Vielzahl unterschiedlicher Uberpriifungsformen vielfaltige Moglichkeiten,
ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und zu dokumentieren.
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Im Rahmen der Leistungsbewertung gelten auch fur den Beurteilungsbereich ,Sons-
tige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” die oben ausgefiihrten allgemeinen
Anspriche an die Lernerfolgstuberprifung und Leistungsbewertung. Im Verlauf der
gymnasialen Oberstufe ist auch in diesem Beurteilungsbereich sicherzustellen, dass
Formen, die im Rahmen der Abiturprifung - insbesondere in der mindlichen Prifung -
von Bedeutung sind, friihzeitig vorbereitet und angewendet werden.

Weitere Hinweise und Beispiele zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im
Unterricht/Sonstige Mitarbeit” konnen auf den Internetseiten des Schulministeriums
abgerufen werden.
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4 Abiturprifung

Die allgemeinen Regelungen zur schriftlichen und mundlichen Abiturprufung, mit denen
zugleich die Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz umgesetzt werden, basieren
auf dem Schulgesetz sowie dem entsprechenden Teil der Ausbildungs- und Prifungs-
ordnung fur die gymnasiale Oberstufe.

Fachlich beziehen sich alle Teile der Abiturprifung auf die in Kapitel 2 dieses Kern-
lehrplans fur das Ende der Qualifikationsphase festgelegten Kompetenzerwartungen.
Bei der Losung schriftlicher wie mundlicher Abituraufgaben sind generell Kompetenzen
nachzuweisen, die im Unterricht der gesamten Qualifikationsphase erworben und in
verschiedenen Zusammenhdngen angewandt wurden.

Die jahrlichen ,Vorgaben zu den unterrichtlichen Voraussetzungen fur die schriftlichen
Prafungen im Abitur in der gymnasialen Oberstufe” (Abiturvorgaben), die auf den
Internetseiten des Schulministeriums abrufbar sind, konkretisieren mit Blick auf die
jeweilige schriftliche Abiturprifung den Kernlehrplan, soweit dies flir die Schaffung
landesweit einheitlicher Bezlige fir die zentral gestellten Abiturklausuren erforderlich ist.
Die Verpflichtung zur Umsetzung des gesamten Kernlehrplans bleibt hiervon unberihrt.

Im Hinblick auf die Anforderungen im schriftlichen und muindlichen Teil der Abitur-
prufungen ist von drei Anforderungsbereichen auszugehen, die den Grad der Selbst-
standigkeit der erbrachten Prifungsleistung transparent machen sollen.

e Anforderungsbereich | umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten und Kenntnis-
sen im gelernten Zusammenhang, die Verstandnissicherung sowie das Anwenden
und Beschreiben getbter Arbeitstechniken und Verfahren.

e Anforderungsbereich Il umfasst das selbststandige Auswahlen, Anordnen, Ver-
arbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter Sachverhalte unter vorgegebenen
Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten Zusammenhang und das
selbststindige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare neue
Zusammenhange und Sachverhalte.

e Anforderungsbereich Ill umfasst das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit dem
Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen oder Deutungen, Folgerungen,
Verallgemeinerungen, Begriindungen und Wertungen zu gelangen. Dabei wéhlen
die Schilerinnen und Schiler selbststandig geeignete Arbeitstechniken und Ver-
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fahren zur Bewaltigung der Aufgabe, wenden sie auf eine neue Problemstellung
an und reflektieren das eigene Vorgehen.

Fur alle Facher gilt, dass die Aufgabenstellungen in schriftlichen und mundlichen
Abiturprifungen alle Anforderungsbereiche berticksichtigen. Der Schwerpunkt der zu
erbringenden Prifungsleistung liegt im Anforderungsbereich Il. Im Grundkurs werden
die Anforderungsbereiche | und Il, im Leistungskurs die Anforderungsbereiche Il und Il
starker akzentuiert.

Die Ausgestaltung der Anforderungsbereiche orientiert sich an den Kompetenzer-
wartungen des jeweiligen Kurstyps. Flr die Aufgabenstellungen in den Abiturprifungen
werden Operatoren verwendet, die in einem fur die Pruflinge nachvollziehbaren Zusam-
menhang mit den Anforderungsbereichen stehen. Die Bewertung der Prifungsleistung
erfolgt jeweils auf einer zuvor festgelegten Grundlage, die im schriftlichen Abitur aus
dem zentral vorgegebenen kriteriellen Bewertungsraster, im mundlichen Abitur aus dem
im Fachpriifungsausschuss abgestimmten Erwartungshorizont besteht. Ubergreifende
Bewertungskriterien fur die erbrachten Leistungen sind dabei

e die Selbststandigkeit und Klarheit in Aufbau und Sprache,

e die Sicherheit im Umgang mit der Fremdsprache sowie die Erfullung fremdsprach-
licher Normen,

« die sachliche Richtigkeit und die Schlussigkeit der Aussagen,

e die Vielfalt der Gesichtspunkte und ihre jeweilige Bedeutsamkeit,
o die Differenziertheit des Verstehens und Darstellens,

o das Herstellen geeigneter Zusammenhange,

« die Eigenstandigkeit der Auseinandersetzung mit Sachverhalten und Problemstel-
lungen,

e die argumentative Begriindung eigener Urteile, Stellungnahmen und Wertungen.

Hinsichtlich der schriftlichen und mundlichen Abiturpriafung sind die folgenden Re-
gelungen zu beachten:

Schriftliche Abiturprifung

Die Aufgaben fir die schriftliche Abiturprifung werden landesweit zentral gestellt. Alle
Aufgaben entsprechen den 6ffentlich zuganglichen Konstruktionsvorgaben und nutzen
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Schriftliche Abiturpriifung

die fachspezifischen Operatoren. Eine Operatorenliste und Beispiele fiir Abiturklausuren
sind auf den Internetseiten des Schulministeriums abrufbar.

Fur die schriftliche Abiturpriifung enthalten die aufgabenbezogenen Unterlagen fir
die Lehrkraft Hinweise zu Aufgabenart und zugelassenen Hilfsmitteln, die Aufgabenstel-
lung, die Materialgrundlage, die Bezlige zum Kernlehrplan und zu den Abiturvorgaben,
die Vorgaben fir die Bewertung der Schilerleistungen sowie den Bewertungsbogen
zur Priufungsarbeit. Die Anforderungen an die zu erbringenden Klausurleistungen wer-
den durch das zentral gestellte kriterielle Bewertungsraster definiert. Die Bewertung
erfolgt mithilfe von Korrekturzeichen in den Prufungsarbeiten sowie des ausgefullten
Bewertungsrasters, wodurch die Gesamtleistung dokumentiert wird.

Der Gebrauch ein- und zweisprachiger Worterbuicher ist vorgesehen und im voraus-
gehenden Unterricht hinreichend griindlich zu tiben. Der Gebrauch von Hilfsmitteln
und Worterbichern wird jeweils durch Erlass konkretisiert.

Die Anforderungen in der Abiturprifung nehmen in komplexer Weise auf die unter-
schiedlichen Kompetenzbereiche des Kernlehrplans Bezug.

Die verschiedenen Aufgabenarten in der Abiturprifung unterscheiden sich durch die
unterschiedliche Berticksichtigung einzelner Teilkompetenzen der funktionalen kom-
munikativen Kompetenz, deren jeweilige Uberpriifungsformen in Kapitel 3 ausfiihrlich
beschrieben sind.

Die schriftliche Abiturprifung besteht aus den verpflichtenden Teilen Schreiben und
zwei weiteren Teilkompetenzen der funktionalen kommunikativen Kompetenz (Lese-
verstehen, Horverstehen bzw. Horsehverstehen, Sprachmittlung in die jeweils andere
Sprache, Sprechen).

Folgende Kombinationsmoglichkeiten bzw. Aufgabenvarianten sind gegeben:

e Schreiben mit einer weiteren integrierten Teilkompetenz, die als solche identifi-
zierbar sein muss; die dritte Teilkompetenz wird isoliert Uberprift (Aufgabenart 1)

e Schreiben mit zwei weiteren integrierten Teilkompetenzen, die als solche identifi-
zierbar sein muissen (Aufgabenart 2)

e Schreiben sowie zwei weitere Teilkompetenzen, die jeweils isoliert Uberprift
werden (Aufgabenart 3)

Die Uberpriifung des Leseverstehens ist Gegenstand jeder schriftlichen Abiturpriifung.
Eine Ubersicht tiber die méglichen Kombinationen findet sich in tabellarischer Form
am Ende dieses Kapitels.
Die Wortzahl der schriftlichen zielsprachlichen Texte, die dem Prufling vorgelegt
werden, Uberschreitet in der fortgefiihrten Fremdsprache im Leistungskurs 8oo Worter,
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im Grundkurs 600 Worter in der Regel nicht; fiir den Grundkurs der neu einsetzenden
Fremdsprache liegt die maximale Wortzahl in der Regel bei oo Woértern. Werden
mehrere zielsprachliche Texte vorgelegt, gilt die Wortzahl fur alle Texte zusammen.
Sofern dem Prifling weitere Materialien vorgelegt werden (deutschsprachige Texte;
auditive, audiovisuelle, visuelle Impulse/Texte), wird die Wortzahl angemessen reduziert.

Die Lange der Hor-/Horsehvorlage hangt von ihrem Schwierigkeitsgrad ab und tber-
schreitet in der Regel 5 Minuten nicht. Werden mehrere Hor-/Hoérsehvorlagen eingesetzt,
gilt die Maximalzeit fir alle Hor-/Horsehvorlagen zusammen. Sofern dem Prifling wei-
tere Materialien vorgelegt werden (deutschsprachige Texte, visuelle Impulse/Texte ...),
wird die Lange der Hor-/Horsehvorlage angemessen reduziert. Die Anzahl der Hor-/
Horsehvorgange (ein- oder mehrmals) wird angegeben.

Bewertung der schriftlichen Abiturprufung

In der schriftlichen Abiturpriufung wird sowohl eine inhaltliche Leistung als auch eine
sprachliche Leistung/Darstellungsleistung erbracht. Beide Bereiche sind im Rahmen der
Leistungsbewertung angemessen zu bertcksichtigen. Die sprachliche Leistung/Darstel-
lungsleistung umfasst in den modernen Fremdsprachen die drei Bereiche ,Kommunika-
tive Textgestaltung”, ,,Ausdrucksvermogen/Verfligbarkeit von sprachlichen Mitteln” und
~Sprachliche Korrektheit”. Bei der Bewertung der Leistung im Rahmen einer schriftlichen
Textproduktion kommt der sprachlichen Leistung/Darstellungsleistung bezogen auf die
schriftliche Textproduktion ein hoheres Gewicht als der inhaltlichen Leistung zu (etwa
im Verhaltnis von 60:40).

Ist die Teilkompetenz Sprechen Gegenstand einer schriftlichen Arbeit/Klausur, so
werden sowohl inhaltliche als auch sprachliche Leistungen/Darstellungsleistungen er-
bracht. Bei der Bewertung kommt der sprachlichen Leistung/Darstellungsleistung ein
héheres Gewicht als der inhaltlichen Leistung zu (etwa im Verhéltnis von 60:40).

Die Bewertung orientiert sich generell an den in Kap. 2 fir das Ende der Qualifikati-
onsphase formulierten Kompetenzerwartungen. Entsprechende Beispiele kdnnen im
Internet auf den Seiten des Schulministeriums abgerufen werden.

Abiturvorgaben

Die Aufgabenarten, die im jeweiligen Zentralabitur eingesetzt werden, sind den entspre-
chenden Abiturvorgaben zu entnehmen, die mit dem Eintritt der jeweiligen Schilerinnen
und Schiler in die gymnasiale Oberstufe vom Ministerium fiir Schule und Weiterbil-
dung veroffentlicht werden. Die Schiilerinnen und Schiiler sind auf die dort genannten
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Aufgabenarten im Laufe der Qualifikationsphase angemessen vorzubereiten.

Die in der Abiturprifung moglichen Aufgabenarten lassen sich entlang der Teilkom-
petenzen der funktionalen kommunikativen Kompetenz tabellarisch wie folgt darstellen.
Die weiteren Kompetenzbereiche sind integrative Bestandteile der jeweiligen Aufgaben-
arten.

Aufgabenart 1

Schreiben mit einer weiteren integrierten Teilkompetenz (Klausurteil A)
Eine weitere Teilkompetenz in isolierter Uberpriifung (Klausurteil B)
Gewichtung: Klausurteil A ca. 70-80 % - Klausurteil B ca. 30-20 %

Klausurteil A Klausurteil B
Schreiben mit einer weiteren Eine weitere Teilkompetenz
integrierten Teilkompetenz

1.1

SCHREIBEN - LESEVERSTEHEN SPRACHMITTLUNG

o schriftliche tiirkischsprachige Textgrundlage(n), o schriftliche oder auditive Textgrundlage(n)
ggf. erganzt um visuelle Materialien + aufgabengeleitete Wiedergabe eines oder meh-

+ mehrgliedrige Aufgabenstellung, darunter min- rerer schriftlicher oder miindlicher Texte in der
destens eine Aufgabe zum integrierten Lesever- jeweils anderen Sprache
stehen

« ggf. Aufgabe mit Bezug auf die Textgrundla- HOR-/HORSEHVERSTEHEN
ge(n) des Klausurteils B (Sprachmittlung oder « auditive/audiovisuelle tiirkischsprachige Text-
Hor-/Horsehverstehen) grundlage(n),

+ Uberpriifung des Hor-/Horsehverstehens (mit-
tels halboffener und/oder geschlossener Aufga-
ben)

SPRECHEN

« ein oder mehrere kurze tiirkischsprachige
schriftliche, auditive/audiovisuelle oder visu-
elle Impulse

« aufgabengeleitete Uberpriifung des Sprechens
(zusammenhangendes Sprechen und/oder an
Gesprachen teilnehmen)
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1.2

SCHREIBEN - HOR-/HORSEHVERSTEHEN
« auditive/audiovisuelle turkischsprachige Text-
grundlage(n)

+ mehrgliedrige Aufgabenstellung, darunter min-

destens eine Aufgabe zum integrierten Hor-
/Horsehverstehen

o ggf. Aufgabe mit Bezug auf die Textgrundla-
ge(n) des Klausurteils B (Leseverstehen)

Aufgabenart 2

LESEVERSTEHEN
o schriftliche tiirkischsprachige Textgrundlage(n)

« Uberpriifung des Leseverstehens (mittels halb-
offener und/oder geschlossener Aufgaben)

Schreiben mit zwei weiteren integrierten Teilkompetenzen

SCHREIBEN - LESEVERSTEHEN - HOR-/HORSEHVERSTEHEN
o schriftliche tiirkischsprachige sowie auditive/audiovisuelle tiirkischsprachige Textgrundlage(n)

+ mehrgliedrige Aufgabenstellung, darunter mindestens eine Aufgabe zum integrierten Leseverstehen
und eine Aufgabe zum integrierten Hor-/Hérsehverstehen




Schriftliche Abiturpriifung

Aufgabenart 3

Schreiben sowie zwei weitere Teilkompetenzen in isolierter Uberpriifung
Gewichtung: Klausurteil A ca. 50 % - Klausurteil B ca. 50 % (je ca. 20-30 %)

Klausurteil A
Schreiben

Klausurteil B
Zwei weitere Teilkompetenzen

SCHREIBEN

o Aufgabe mit Bezug auf die Textgrundlage(n)
des Klausurteils B (Leseverstehen und/oder
Sprachmittlung bzw. Leseverstehen und/oder
Hor-/Horsehverstehen)

oder

+ Aufgabe ausgehend von einem oder mehreren
kurzen tiirkischsprachigen schriftlichen, audi-
tiven/audiovisuellen oder visuellen Impulsen

LESEVERSTEHEN
o schriftliche tiirkischsprachige Textgrundlage(n)

« Uberpriifung des Leseverstehens (mittels halb-
offener und/oder geschlossener Aufgaben)

und

entweder

SPRACHMITTLUNG

+ schriftliche oder auditive Textgrundlage(n)

+ aufgabengeleitete Wiedergabe in einem oder
mehreren schriftlichen oder miindlichen Texten
in der jeweils anderen Sprache

oder

HOR-/HORSEHVERSTEHEN

+ auditive/audiovisuelle turkischsprachige Text-
grundlage(n)

« Uberpriifung des Hor-/Horsehverstehens (mit-

tels halboffener und/oder geschlossener Aufga-
ben)

oder

SPRECHEN

« ein oder mehrere kurze tiirkischsprachige
schriftliche, auditive/audiovisuelle oder visu-
elle Impulse
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Miindliche Abiturprifung

Die mundliche Abiturprifung im Fach Turkisch dient schwerpunktmallig der gezielten,
integrativen Uberpriifung der funktionalen kommunikativen Teilkompetenz Sprechen:
zusammenhangendes Sprechen (erster Prifungsteil) und Sprechen: an Gesprachen
teilnehmen (zweiter Prifungsteil), ggf. unter Bertcksichtigung weiterer funktionaler
kommunikativer Teilkompetenzen sowie insbesondere unter Bertlicksichtigung der inter-
kulturellen kommunikativen Kompetenz und ggf. weiterer Kompetenzbereiche.

Die Aufgaben fir die mindliche Abiturprifung (1. und 2. Prifungsteil) werden dezen-
tral durch die Fachpriferin bzw. den Fachprifer im Einvernehmen mit dem jeweiligen
Fachprufungsausschuss gestellt.

Die Aufgaben sind so zu stellen, dass dem Prifling Gelegenheit gegeben wird, seine bis
zum Ende der Qualifikationsphase erworbenen Kompetenzen in den o. g. Kompetenzbe-
reichen selbststdndig und umfassend darzustellen. In den mindlichen Prifungen dirfen
sich die Themenfelder des soziokulturellen Orientierungswissens nicht ausschlieBlich
auf den Unterricht eines Kurshalbjahres beziehen. Es ist nicht zulassig, zusammenhang-
lose Einzelfragen aneinanderzureihen. Die Prifung dauert in der Regel mindestens 20,
hochstens 30 Minuten, wobei der zweite Prufungsteil - ebenso wie der erste - 10 bis
15 Minuten dauern soll. Die Vorbereitungszeit betragt 30 Minuten.

Die jeweiligen Aufgaben sind dem Prifling nicht bekannt. Sie sind thematisch ein-
gegrenzt und werden dem Prifling einschlieBlich der ggf. notwendigen Texte und Ma-
terialien fur den ersten Teil der miindlichen Abiturprifung in schriftlicher und/oder
anderer Form vorgelegt. Auswahlmaoglichkeiten fir den Prifling bestehen nicht. Die drei
Anforderungsbereiche sind in der mindlichen Abiturprifung insgesamt angemessen zu
berucksichtigen. Dies soll eine Beurteilung erméglichen, die das gesamte Notenspek-
trum umfassen kann. Der Erwartungshorizont ist zuvor mit dem Fachprifungsausschuss
abzustimmen.

Der Bewertung mundlicher Prifungen liegen der im Fachprifungsausschuss abge-
stimmte Erwartungshorizont (Bewertungskriterien fur die inhaltliche Leistung sowie
sprachliche Leistung/Darstellungsleistung) und die eingangs dargestellten tGbergreifen-
den Kriterien zugrunde. Die Pruferin oder der Prifer schldgt dem Fachprifungsaus-
schuss eine Note, ggf. mit Tendenz, vor. Die Mitglieder des Fachpriufungsausschusses
stimmen Uber diesen Vorschlag ab.
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Mocindliche Abiturpriifung

1. Prufungsteil

Im ersten Prifungsteil entwickeln die Priflinge einen zusammenhangenden Vortrag, in
dem sie die relevanten Aspekte zu der gestellten Aufgabe selbststandig, stringent sowie
sachgerecht darstellen und ggf. problematisieren.

Prifungsgrundlagen sind in der Regel:

e ein oder mehrere Text(e) von insgesamt ca. 200 bis 300 Wortern (literarischer
Text oder Sach- und Gebrauchstext), bei stark verschlisselter oder verdichtender
Darstellung auch kiirzer, bzw. ein Textimpuls,

oder

e eine oder mehrere visuelle Darstellungen (z. B. Bild, Cartoon, Statistik, Grafik,
Diagramm), ggf. in Verbindung mit einem schriftlichen Text,

oder

e ein auditiver bzw. audiovisueller Text (Lange: bis zu drei Minuten), ggf. in Verbin-
dung mit erganzenden visuellen Darstellungen. Bei der Vorlage eines auditiven
bzw. audiovisuellen Textes verlangert sich die Vorbereitungszeit um zehn Minuten.

Die Prifungsgrundlage wird durch eine oder mehrere Arbeitsanweisungen erganzt. Die
Aufgabenstellung ist so anzulegen, dass ein strukturierter zusammenhangender, freier
- ggf. durch Notizen gestutzter - Vortrag moglich ist. Etwaige notwendige Hilfestellungen
wie z. B. Annotationen werden dem Prifling in den Priafungsunterlagen zur Verfigung
gestellt.

Die Benutzung von ein- bzw. zweisprachigen Woérterblchern wahrend der Vorbe-
reitungszeit ist zugelassen. Der Gebrauch von Hilfsmitteln und Wérterbichern wird
jeweils durch Erlass konkretisiert.

Weitere Hilfsmittel, die eine wirkungsvolle Prasentation unterstiitzen (Flipchart, OHP,
ggf. Computer), kénnen dem Prifling zur Verfligung gestellt werden. Deren Anwendung
muss im vorausgegangenen Unterricht hinreichend getbt worden sein.

2. Priifungsteil

Im zweiten Priufungsteil fokussiert das Prifungsgesprach in besonderer Weise auf die
Teilkompetenz Sprechen: an Gesprachen teilnehmen. Das Gesprach greift sach- und
problemorientiert einen bzw. weitere zentrale Themenschwerpunkte des soziokulturellen
Orientierungswissens auf und thematisiert groRere fachliche Zusammenhange.

Die Priflinge sollen diesen Prufungsteil aktiv mitgestalten, indem sie unter Einbrin-
gung ihrer interkulturellen und funktionalen kommunikativen Kompetenzen eigene
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Meinungen duBern, Positionen argumentierend vertreten, auf Fragen und AuBBerungen
von Gesprachspartnern eingehen und ggf. auch selbst Impulse geben.

Bei der Bewertung beider Prifungsteile sind grundsatzlich dieselben Bewertungs-
kriterien wie bei der schriftlichen Abiturprifung anzuwenden; unter Berlicksichtigung
der spezifischen Erfordernisse mindlicher Sprachverwendung sind zusatzlich folgende
Kriterien zu berucksichtigen:

e interaktive mundliche Kommunikationsfahigkeit
 Strategien der Verstandnissicherung

e Aussprache und Intonation

Bei der Bewertung der sprachlichen Korrektheit ist in angemessener Weise den beson-
deren Anforderungen mundlicher Kommunikation und spontaner Interaktion Rechnung
zu tragen.

Unterschiedliche Anforderungen in der Prifungsaufgabe der neu einsetzenden Fremd-
sprache sowie im Grund- und Leistungskurs der fortgefliihrten Fremdsprache ergeben
sich vor allem im Hinblick auf die inhaltliche und sprachliche Komplexitat des Gegen-
stands, den Grad der Differenzierung und der Abstraktion der Inhalte, die Beherrschung
der tlirkischen Sprache und der fachspezifischen Methoden sowie die Selbststandigkeit
bei der Losung der Aufgaben.

Weitere Hinweise zum Verfahren und zur Durchfiihrung der mundlichen Abiturpri-
fung finden sich in den entsprechenden Bestimmungen der APO-GOSt.

Besondere Lernleistung

Im Rahmen der fir die Abiturprifung vorgesehenen Punktzahl kann Schilerinnen und
Schiilern eine besondere Lernleistung angerechnet werden, die im Rahmen oder Umfang
eines mindestens zwei Halbjahre umfassenden Kurses erbracht wird. Als besondere
Lernleistung kdnnen ein umfassender Beitrag aus einem von den Landern geférderten
Wettbewerb, die Ergebnisse des Projektkurses oder eines umfassenden fachlichen oder
fachubergreifenden Projektes gelten.

Die Absicht, eine besondere Lernleistung zu erbringen, muss spatestens zu Beginn des
zweiten Jahres der Qualifikationsphase bei der Schule angezeigt werden. Die Schulleite-
rin oder der Schulleiter entscheidet in Abstimmung mit der Lehrkraft, die als Korrektor
vorgesehen ist, ob die vorgesehene Arbeit als besondere Lernleistung zugelassen wer-
den kann. Die Arbeit ist spatestens bis zur Zulassung zur Abiturprifung abzugeben,
nach den MaRstaben und dem Verfahren fur die Abiturprifung zu korrigieren und zu
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bewerten. Ein Ricktritt von der besonderen Lernleistung muss bis zur Entscheidung
Uber die Zulassung zur Abiturprifung erfolgt sein.

In einem Kolloquium von in der Regel 30 Minuten, das im Zusammenhang mit der
Abiturprifung nach Festlegung durch die Schulleitung stattfindet, stellt der Prufling
vor einem Fachprifungsausschuss die Ergebnisse der besonderen Lernleistung dar,
erlautert sie und antwortet auf Fragen. Die Endnote wird aufgrund der insgesamt in
der besonderen Lernleistung und im Kolloquium erbrachten Leistungen gebildet; eine
Gewichtung der Teilleistungen findet nicht statt.

Bei Arbeiten, an denen mehrere Schilerinnen und Schiuler beteiligt werden, muss
die individuelle Schulerleistung erkennbar und bewertbar sein.
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