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Vorwort

Die bisher vorliegenden Richtlinien und Lehrpléne fir die gymnasiale Oberstufe
sind im Jahre 1981 erlassen worden. Sie haben die Arbeit in der gymnasialen
Oberstufe gepréagt, sie haben die fachlichen Standards fir neue Facher erstmalig
formuliert und so die Grundlage fiir die Vergleichbarkeit der Abituranforderungen
gesichert.

Die Uberarbeitung und Weiterentwicklung muss bewéhrte Grundorientierungen der
gymnasialen Oberstufe sichern und zugleich Antworten auf die Fragen geben, die
sich in der Diskussion der Kultusministerkonferenz seit 1994 im Dialog mit der
Hochschulrektorenkonferenz und in der Diskussion der Schulen und der padago-
gisch interessierten Offentlichkeit herausgebildet haben und aus deren Beantwor-
tung sich die Leitlinien der Weiterentwicklung ergeben.

Hierbei sind folgende Gesichtspunkte wesentlich:

o Eine vertiefte allgemeine Bildung, wissenschaftspropadeutische Grundbildung
und soziale Kompetenzen, die in der gymnasialen Oberstufe erworben bzw.
weiterentwickelt werden, sind Voraussetzungen fur die Zuerkennung der allge-
meinen Hochschulreife; sie befahigen in besonderer Weise zur Aufnahme eines
Hochschulstudiums oder zum Erlernen eines Berufes.

e Besondere Bedeutung kommt dabei grundlegenden Kompetenzen zu, die not-
wendige Voraussetzung far Studium und Beruf sind. Diese Kompetenzen —
sprachliche Ausdrucksfahigkeit, fremdsprachliche Kommunikationsfahigkeit,
Umgang mit mathematischen Systemen, Verfahren und Modellen — werden
nicht nur in den Fachern Deutsch, Mathematik, Fremdsprache erworben.

e Lernprozesse, die nicht nur auf kurzfristige Lernergebnisse zielen, sondern die
dauerhafte Lernkompetenzen aufbauen, missen gestarkt werden. Es sollten
deutlicher Lehr- und Lernsituationen vorgesehen werden, die selbststandiges
Lernen und Lernen in der Gruppe beglnstigen und die die Selbststeuerung des
Lernens verbessern.

e Zum Wesen des Lernens in der gymnasialen Oberstufe gehért das Denken und
Arbeiten in Ubergreifenden Zusammenhéangen und komplexen Strukturen. Un-
verzichtbar dafiir ist neben dem fachbezogenen ein fachibergreifend und fa-
cherverbindend angelegter Unterricht.

Lernen in diesem Sinne setzt eine deutliche Obligatorik und den klaren Ausweis
von Anforderungen, aber auch Gestaltungsspielrdumen fur die Schulen voraus. Die
Richtlinien und Lehrplane sollen die Arbeit in der gymnasialen Oberstufe steuern
und entwickeln. Sie sichern durch die Festlegung von Verbindlichkeiten einen Be-
stand an gemeinsamen Lernerfahrungen und eréffnen Freirdume fir Schulen,
Lehrkrafte und Lerngruppen.



Die Richtlinien und Lehrpléne bilden eine Grundlage fir die Entwicklung und Siche-
rung der Qualitat schulischer Arbeit. Sie verdeutlichen, welche Anspriiche von El-
tern, Schulerinnen und Schulern an die Schule gestellt werden kénnen und welche
Anforderungen die Schule an Schulerinnen und Schiler stellen kann. Sie sind
Bezugspunkt fiir die Schulprogrammarbeit und die regelméBige Uberpriifung der
eigenen Arbeit.

Allen, die an der Entwicklung der Richtlinien und Lehrplane mitgearbeitet haben,
danke ich far ihre engagierten Beitrage.

g@\m{& Nk
(Gabriele Behler)

Ministerin fir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen



Auszug aus dem Amtsblatt
des Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Teil 1 Nr. 4/99

Sekundarstufe Il -
Gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule;
Richtlinien und Lehrplane

RdErl. d. Ministeriums
fir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
v. 17. 3. 1999 — 732.36—20/0-277/99

Fir die gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule in Nord-
rhein-Westfalen werden hiermit Richtlinien und Lehrpléane fir die einzelnen Facher
gemanl § 1 SchVG (BASS 1 — 2) festgesetzt.

Sie treten am 1. August 1999, beginnend mit der Jahrgangsstufe 11, in Kraft. Die in
den Lehrplanen vorgesehenen schulinternen’ Abstimmungen zur Umsetzung der
Lehrpléne kénnen im Laufe des Schuljahres 1999/2000 erfolgen.

Die Veréffentlichung erfolgt in der Schriftenreihe ,Schule in NRW*.

Die vom Verlag Ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. fur die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfig-
bar zu halten.

Die bisherigen Richtlinien und Materialien zur Leistungsbewertung treten zum
1. August 2001 auBer Kraft. Die Runderlasse

vom 16. 6.1981, vom 27.10.1982 und

vom 27. 6.1989 (BASS 15 — 31 Nr. 01, 1 bis 29),
vom 15. 7.1981 (BASS 15 — 31 Nr. 30),

vom 30. 6.1991 (BASS 15— 31 Nr. 31),

vom 9.11.1993 (BASS 15 —-31 Nr. 32) und

vom 21.12.1983 (BASS 15 — 31 Nr. 02 bis 30.1)

werden zum 1. August 2001 aufgehoben.
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Richtlinien




»(1) Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wirde des Menschen und Bereitschaft
zum sozialen Handeln zu wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.

(2) Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und zur Achtung vor der Uberzeugung des ande-
ren, zur Verantwortung fur die Erhaltung der natlrlichen Lebensgrundlagen, in Lie-
be zu Volk und Heimat, zur Vélkergemeinschaft und Friedensgesinnung.”

(Artikel 7 der Verfassung fur das Land Nordrhein-Westfalen)



1 Aufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe

1.1 Grundlagen

Die gymnasiale Oberstufe setzt die Erziehungs- und Unterrichtsarbeit der Sekun-
darstufe | fort. Wie in den Bildungsgangen der Sekundarstufe | vollziehen sich Er-
ziehung und Unterricht auch in der gymnasialen Oberstufe im Rahmen der Grund-
satze, die in Artikel 7 der Verfassung fir das Land Nordrhein-Westfalen und in § 1
des Schulordnungsgesetzes festgelegt sind.

Die gymnasiale Oberstufe beginnt mit der Jahrgangsstufe 11 und nimmt auch
Schilerinnen und Schiler aus anderen Schulformen auf, die die Berechtigung zum
Besuch der gymnasialen Oberstufe besitzen. Sie vermittelt im Laufe der Jahr-
gangsstufen 11 bis 13 die Studierfahigkeit und fihrt zur allgemeinen Hochschulrei-
fe. Die allgemeine Hochschulreife ermdglicht die Aufnahme eines Studiums und er-
6ffnet gleichermafen den Weg in eine berufliche Ausbildung.

1.2 Auftrag

Die gymnasiale Oberstufe férdert den Bildungsprozess der Schilerinnen und
Schdler in seiner personalen, sozialen und fachlichen Dimension. Bildung wird da-
bei als Lern- und Entwicklungsprozess verstanden, der sich auf das Individuum
bezieht und in dem kognitives und emotionales, fachliches und fachibergreifendes
Lernen, individuelle und soziale Erfahrungen, Theorie und Praxis miteinander ver-
knUpft und ethische Kategorien vermittelt und angeeignet werden.

Erziehung und Unterricht in der gymnasialen Oberstufe sollen

¢ zu einer wissenschaftspropadeutischen Ausbildung fiihren und
o Hilfen geben zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit.

Die genannten Aufgaben sind aufeinander bezogen. Die Schilerinnen und Schiler
sollen zunehmend befahigt werden, fir ihr Lernen selbst verantwortlich zu sein, in
der Bewaltigung anspruchsvoller Lernaufgaben ihre Kompetenzen zu erweitern,
mit_eigenen F&higkeiten produktiv umzugehen, um so dauerhafte Lernkompeten-
zen aufzubauen. Ein solches Bildungsverstandnis zielt nicht nur auf Selbststandig-
keit und Selbsttatigkeit, sondern auch auf die Entwicklung von Kooperationsbereit-
schaft und Teamféhigkeit.

Voraussetzung fur das Gelingen dieses Bildungsprozesses ist die Festigung ,einer
vertieften allgemeinen Bildung mit einem gemeinsamen Grundbestand von
Kenntnissen und Fahigkeiten, die nicht erst in der gymnasialen Oberstufe erwor-
ben werden sollen*”. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen durch die Auseinander-
setzung mit einem Geflige von Aufgabenfeldern, fachlichen und Uberfachlichen
Themen, Gegenstanden, Arbeitsweisen und Lernformen studierféhig werden.

" KMK-Beschluss vom 25.2.1994 »oicherung der Qualitdt der allgemeinen Hochschulreife als
schulische Abschlussqualifikation und Gewahrleistung der Studierfahigkeit®.
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1.3 Erziehung und Unterricht in der gymnasialen Oberstufe

1.3.1 Wissenschaftspropadeutik

Wissenschaftspropddeutisches Lernen ist ein besonders akzentuiertes wissen-
schaftsorientiertes Lernen, das durch Systematisierung, Methodenbewusstsein,
Problematisierung und Distanz gekennzeichnet ist und das die kognitiven und af-
fektiven Verhaltensweisen umfasst, die Merkmale wissenschaftlichen Arbeitens
sind. Wissenschaftspropadeutisches Lernen setzt Wissen voraus.

Anséatze wissenschaftspropédeutischen Arbeitens finden sich bereits in der Sekun-
darstufe I. Das Lernen in der gymnasialen Oberstufe baut darauf auf.

Wissenschaftspropéddeutisches Lernen umfasst systematisches und methodisches
Arbeiten sowohl in den einzelnen Fachern als auch in fachlbergreifenden und f&-
cherverbindenden Vorhaben.

Im Einzelnen lassen sich folgende Elemente wissenschaftspropadeutischen Ler-
nens unterscheiden:

Grundlagenwissen

Wissenschaftspropédeutisches Lernen setzt ein jederzeit verfigbares, gut vernetz-
tes fachliches Grundlagenwissen voraus, das eine Orientierung im Hinblick auf die
relevanten Inhalte, Fragestellungen, Kategorien und Methoden der jeweiligen
Fachbereiche erméglicht und fachlbergreifende Fragestellungen einschlief3t. Wis-
senschaftspropadeutisches Lernen baut daher auf einer vertieften Allgemeinbil-
dung auf, die sich auf ein breites Spektrum von Fachbereichen und Fachern be-
zieht, und tragt umgekehrt zu ihr bei (vgl. Kapitel 2.3 und 2.4).

Selbststandiges Lernen und Arbeiten

Wissenschaftspropadeutisches Lernen-ist methodisches Lernen. Es zielt darauf
hin, dass die Schilerinnen und Schiler grundlegende wissenschaftliche Erkennt-
nis- und Verfahrensweisen systematisch erarbeiten.

Der Unterricht muss daher so gestaltet werden, dass die Schulerinnen und Schler
lernen, eine Aufgabenstellung selbststandig zu strukturieren, die erforderlichen Ar-
beitsmethoden problemangemessen und zeitdkonomisch auszufuhren, Hypothe-
sen zu bilden und zu prifen und die Arbeitsergebnisse angemessen darzustellen.

Reflexions- und Urteilsfahigkeit

Wissenschaftspropédeutisches Arbeiten erfordert problem- und prozessbezogenes
Denken und Denken in Zusammenhéngen. Die Schilerinnen und Schuler sollen
sachgeman argumentieren lernen, Meinungen von Tatsachen, Wesentliches von
Unwesentlichem unterscheiden, Prinzipien und Regeln verstehen, anwenden und
Ubertragen kénnen. Sie sollen die Grenzen und Geschichtlichkeit wissenschatftli-
cher Aussagen erkennen und den Zusammenhang und das Zusammenwirken von
Wissenschaften kennen lernen. SchlieB3lich geht es um das Versténdnis fur grund-
legende wissenschaftstheoretische und philosophische Fragestellungen, Deutun-
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gen der Wirklichkeit, um ethische Grundiberlegungen und um die Reflexion des
eigenen Denkens und Handelns.

Grundlegende Einstellungen und Verhaltensweisen fir wissenschaftliches
Arbeiten

Es gilt, Verhaltensweisen zu entwickeln und zu pflegen, mit denen wissenschaftli-
ches Arbeiten als ein spezifischer Zugriff auf Wirklichkeit erlebt und begriffen wer-
den kann. Wissenschaft soll auch als soziale Praxis erfahrbar werden, die auf spe-
zifische Weise eine Verstandigung Uber unterschiedliche Positionen und Sichtwei-
sen hinweg ermdglicht. Dazu ist Kommunikations- und Kooperationsbereitschaft
erforderlich. Voraussetzung fur wissenschaftspropadeutisches Arbeiten sind Ver-
haltensweisen wie Konzentrationsfahigkeit, Geduld und Ausdauer, das Aushalten
von Frustrationen, die Offenheit fir andere Sichtweisen und Zuverlassigkeit.

1.3.2 Personliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit

Persoénliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit bestimmen den Erziehungs-
auftrag der gymnasialen Oberstufe. Erziehung findet in erster Linie im Unterricht
statt; das Schulleben insgesamt muss aber ebenso Ansatzpunkte bieten, um den
Erziehungsprozess zu férdern und die Schilerinnen und Schuler in die Arbeit und
die Entscheidungsprozesse der Schule einzubeziehen.

Die Schillerinnen und Schiiler sollen ihre individuellen Fahigkeiten weiter
entfalten und nutzen.

Schilerinnen und Schdler sollen sich ihrer Méglichkeiten und Grenzen bewusst
werden. Dieser Prozess wird dadurch unterstitzt, dass durch ein Spektrum unter-
schiedlicher Angebote und WahIimdglichkeiten, Anforderungen und Aufgabenstel-
lungen sowie durch Methoden, die die Selbststandigkeit férdern, Schilerinnen und
Schulern die Mdéglichkeit gegeben wird, ihre Fahigkeiten zu entdecken, zu erpro-
ben und ihre Urteils- und Handlungsfahigkeit zu entwickeln. Hierbei soll auch den
Grundsatzen einer reflexiven Koedukation Rechnung getragen werden, die die un-
terschiedlichen Erfahrungen, Verhaltensweisen und Einstellungen von Jungen und
Mé&dchen berlcksichtigen.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen sich mit Werten, Wertsystemen und
Orientierungsmustern auseinander setzen kénnen, um tragfahige Antworten
auf die Fragen nach dem Sinn des eigenen Lebens zu finden.

Die in Grundgesetz und Landesverfassung festgeschriebene Verpflichtung zur
Achtung der Wirde eines jeden Menschen, die darin zum Ausdruck kommenden
allgemeinen Grund- und Menschenrechte sowie die Prinzipien des demokratisch
und sozial verfassten Rechtsstaates bilden die Grundlage des Erziehungsauftrages
der Schule. Die Schule muss den Schilerinnen und Schilern Gelegenheit geben,
sich mit den Grundwerten des Gemeinwesens auseinander zu setzen und auf die-
ser Grundlage ihre Wertpositionen zu entwickeln.
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Die Auseinandersetzung mit existentiellen Fragen, mit der eigenen Religion und
mit anderen Religionen und religiésen Erfahrungen und Orientierungen, ihrer jewei-
ligen Wirkungsgeschichte und der von ihnen mitgepréagten gesellschaftlichen Wirk-
lichkeit, sollen auch dazu beitragen, Antworten auf die Fragen nach dem Sinn der
eigenen Existenz zu finden.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ihre sozialen Kompetenzen entwickeln
und in der aktiven Mitwirkung am Leben in einem demokratisch verfassten
Gemeinwesen unterstiitzt werden.

Die Schulerinnen und Schuiler mussen ihre Bereitschaft und Fahigkeit weiterentwi-
ckeln kénnen, sich mit anderen zu verstandigen und mit ihnen zu kooperieren. Dies
ist sowohl fur das Leben in der Schule als auch in einer demokratischen Gesell-
schaft und in der Staaten- und Vélkergemeinschaft von Bedeutung. Es geht um ei-
ne kritische und konstruktive Auseinandersetzung mit gesellschaftlich und politisch
begrindeten, religidsen und kulturell gebundenen, 6konomisch gepréagten und
Okologisch orientierten Einstellungen und Verhaltensweisen sowie um die Entwick-
lung von Toleranz, Solidaritat und interkultureller Akzeptanz.

Dabei ist auch ein Verhalten zu férdern, das auf Gleichberechtigung und Chancen-
gleichheit von Frau und Mann und. auf die Veranderung uberkommener ge-
schlechtsspezifischer Rollen zielt.

Der Unterricht thematisiert hierzu Geschichte und Struktur unserer Gesellschaft, ih-
re grundlegenden Werte und Normen, ihre sozialen, 6konomischen und 6kologi-
schen Probleme. Er vermittelt Einblicke in politische Entscheidungsprozesse und
leitet dazu an, Entscheidungs- und Einflussmoglichkeiten wahrzunehmen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen auf ein Leben in einem zusammenwach-
senden Europa und in einer international verflochtenen Welt vorbereitet wer-
den.

Die Welt, in der die Schilerinnen und Schiler leben werden, ist in hohem MafR3e
durch politische, wirtschaftliche und soziale Verflechtungen bestimmt. Ein Leben in
dieser Welt erfordert Kenntnisse und Einblicke in die historischen, politischen, sozi-
alen und 6konomischen Zusammenhéange. Es bendtigt Verstandnis fir die eigene
Kultur und fur andere Kulturen, fur interkulturelle Zusammenhénge, setzt Fremd-
sprachenkompetenz, Medienkompetenz, Erfahrungen im Ausland und die Bereit-
schaft, in einer internationalen Friedensordnung zu leben, voraus.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen bei ihrer Studien- und Berufswahl unter-
stutzt werden.

Die gymnasiale Oberstufe soll Qualifikationen férdern, die sowohl fir den Erwerb
der allgemeinen Hochschulreife als auch fir die Studien- und Berufswahl von Be-
deutung sind, wie beispielsweise die folgenden Fahigkeiten: Ein breites Verstand-
nis fur sozial-kulturelle, 6konomische, ékologische, politische, naturwissenschatftli-
che und technische Zusammenhénge; die Fahigkeit, die modernen Informations-
und Kommunikationstechnologien nutzen zu kénnen; ein Denken in Ubergreifen-

XIV



den, komplexen Strukturen; die Fahigkeit, Wissen in unterschiedlichen Kontexten
anzuwenden; die Fahigkeit zur Selbststeuerung des Lernens und der Informations-
beschaffung; Kommunikations- und Teamfahigkeit, Entscheidungsfahigkeit.

In der gymnasialen Oberstufe muss dariber hinaus eine Auseinandersetzung mit
der gesellschaftlichen Bedeutung der Arbeit, eine Orientierung Uber Berufsfelder
und mdgliche neue Berufe, die systematische Information tber Strukturen und Ent-
wicklungsgesetzmafigkeiten des Arbeitsmarktes ermoéglicht werden. Dies kann
durch Angebote von Betriebspraktika sowie Betriebserkundungen und -besichti-
gungen, durch studienkundliche Veranstaltungen und die Einrichtung von Fachpra-
xiskursen geschehen. Dabei arbeiten die Schulen mit den Hochschulen, den Ar-
beitsdmtern und freien Tragern aus Wirtschaft und Gesellschaft zusammen.

2 Rahmenbedingungen

Voraussetzung fur die Verwirklichung des oben dargestellten Auftrags ist zun&chst
die Organisationsstruktur der gymnasialen Oberstufe. Deren Merkmale sind:

e die prinzipielle Gleichwertigkeit der Facher,

e die Gliederung des Kurssystems in Grund- und Leistungskurse,

e die Zuordnung der Facher (auBer Religionslehre und Sport) zu Aufgabenfel-
dern,

e die Festlegung von Pflicht-, Wahlpflicht- und Wahlfachern.

2.1 Gleichwertigkeit der Facher

Gleichwertigkeit der Facher bedeutet nicht, dass die Facher gleichartig sind. Die
prinzipielle Gleichwertigkeit der Facher ist darin begrindet, dass jedes Fach Glei-
ches oder Ahnliches sowohl zum wissenschaftspropadeutischen Lernen als auch
zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit beitragen kann.

2.2 Kursarten

In der Jahrgangsstufe 11 ist der Unterricht in Grundkursen organisiert, in den Jahr-
gangsstufen 12 und 13 wird das System der Grund- und Leistungskurse entfaltet.

Die Grundkurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter
dem Aspekt einer grundlegenden wissenschaftspropadeutischen Ausbildung.

Die Leistungskurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe un-
ter dem Aspekt einer exemplarisch vertieften wissenschaftspropadeutischen Aus-
bildung. Eine differenzierte Unterscheidung zwischen Grund- und Leistungskursen
findet sich in den Lehrplénen.

Nicht die Stoffhdufung ist das Ziel der Leistungskurse, vielmehr muss auf der
Grundlage gesicherter Kenntnisse das methodische Lernen im Vordergrund ste-
hen.
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2.3 Aufgabenfelder

Aufgabenfelder bindeln und steuern das Unterrichtsangebot der gymnasialen
Oberstufe.

Die Unterscheidung der folgenden drei Aufgabenfelder ist das Ergebnis bildungs-
theoretischer, didaktischer und pragmatischer Uberlegungen. Die Aufgabenfelder
werden bezeichnet als

¢ das sprachlich-literarisch-kinstlerische Aufgabenfeld
¢ das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld
¢ das mathematisch-naturwissenschaftlich-technische Aufgabenfeld.

Die eher theoretischen Begrindungen orientieren sich an den Bemuhungen, bil-
dungstheoretisch relevante Sach- und Problembereiche und wissenschaftstheore-
tische Schwerpunktsetzungen zu unterscheiden sowie bildungsgeschichtliche Tra-
ditionen aufzugreifen und modifiziert fortzuftihren.

Die Aufgabenfelder sind durch folgende Gegenstandsbestimmungen gekenn-
zeichnet:

e Gegenstand der Facher im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgaben-
feld (I) sind sprachliche, musikalische und bildnerische Gestaltungen (als Dar-
stellung, Deutung, Kritik, Entwurf etc.), in denen Wirklichkeit als konstruierte
und vermittelte Wirklichkeit erscheint, sowie die Verfahrens- und Erkenntniswei-
sen, die der Auseinandersetzung mit diesen Gestaltungen dienen.

e Hier geht es darum, Mittel und Méglichkeiten der Kommunikation zu thematisie-
ren und zu problematisieren in einer Welt, die wesentlich durch Vermittlungs-
systeme und Medien gepragt und gesteuert wird. In den im Aufgabenfeld | zu-
sammengefassten Féchern spielen eigenstandige Produktion und Gestaltung
im Sinne kultureller Teilhabe eine wichtige Rolle.

e Den Fachern im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld (Il) kommt in
besonderer Weise die Aufgabe der politischen Bildung zu, die in Artikel 11 der
Landesverfassung von Nordrhein-Westfalen festgelegt ist. Diese Féacher be-
fassen sich mit Fragen nach den Mdoglichkeiten und Grenzen menschlichen
Denkens und Handelns insbesondere im Blick auf ihre jeweiligen individuellen,
gesellschaftlichen, zeit- und raumbezogenen Voraussetzungen, Bedingungen
und Auswirkungen sowie mit den Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die der
Klarung dieser Fragen dienen.

e Gegenstand der Facher im mathematisch-naturwissenschaftlich-techni-
schen Aufgabenfeld (lll) sind die empirisch erfassbare, die in formalen Struk-
turen beschreibbare und die durch Technik gestaltbare Wirklichkeit sowie die
Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die ihrer ErschlieBung und Gestaltung die-
nen.

e AuBerhalb dieser Aufgabenfelder stehen die Facher Sport und Religionslehre.

Das Fach Sport tragt, ausgehend von der kérperlich-sinnlichen Dimension des
Menschen, zu einer ganzheitlichen Bildung und Erziehung bei. Auf der Basis
unmittelbar erlebter sportlicher Handlungssituationen soll der Sportunterricht

XVI



zur aktiven Teilhabe an der Bewegungs-, Spiel- und Sportkultur und zur kri-
tischen Auseinandersetzung mit inr befahigen.

In Religionslehre geht es um Lernerfahrungen, die auf der Basis des christli-
chen Glaubens oder anderer tradierter bzw. heute wirksamer Religionen und
Weltanschauungen Erkenntnis-, Urteils- und Handlungsmdglichkeiten eréffnen
und Einsichten in Sinn- und Wertfragen des Lebens in Dialog und Auseinander-
setzung mit anderen Religionen und Weltanschauungen férdern.

Die Aufgabenfelder kénnen die Abstimmungen und Kooperation in der Schule er-
leichtern, wenn es darum geht,

e wie Fachlehrpldne zu gestalten sind, damit sie als exemplarisch fir das jewei-
lige Aufgabenfeld begriffen werden kénnen

e wie die Lehrplane der Facher innerhalb eines Aufgabenfeldes fur thematische
Entwicklungen offen gehalten werden kbnnen

e wie im Aufgabenfeld und Uber das Aufgabenfeld hinaus fachubergreifend und
facherverbindend konzipierter Unterricht entwickelt und erprobt werden kann.

Die drei Aufgabenfelder sind ein Steuerungsinstrument, weil mit Hilfe einer Zusam-
menfassung verschiedener Unterrichtsfacher zu F&chergruppen Wahlfachrege-
lungen getroffen werden kénnen, die einer zu einseitigen Facherwahl entgegenwir-
ken. Jedes der drei Aufgabenfelder muss von den Schilerinnen und Schilern
durchgehend bis zur Abiturprifung belegt werden. Keines ist austauschbar.

2.4 Fachspezifische Bindungen

Neben den Festlegungen der Wahiméglichkeiten in den Aufgabenfeldern gibt es
fachspezifische Belegverpflichtungen, die jeweils einen bestimmten Lernzusam-
menhang konstituieren:

e Deutsch, eine Fremdsprache, ein kiinstlerisches Fach, ein gesellschaftswissen-
schaftliches Fach, in jedem Fall zwei Kurse in Geschichte und in Sozialwissen-
schaften, Mathematik, eine Naturwissenschaft

e sowie Religionslehre und Sport.

Schiilerinnen und Schiuler, die vom Religionsunterricht befreit sind, missen Philo-
sophie belegen.

3 Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen
Oberstufe

3.1 Fachspezifisches Lernen

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe ist in erster Linie durch den Fachbe-
zug gepragt. Indem in der fachgebundenen Ausbildung Fachwissen, fachliche The-
orien und Methoden vermittelt werden, ermdglichen die Schulfacher eine struk-
turierte Sicht auf komplexe Phanomene der Wirklichkeit. Sie eréffnen so einen je
spezifischen Zugang zur Welt. Fachliches Lernen soll geordnetes, systematisches
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Lernen férdern. In wissenschaftspropadeutischer Hinsicht verknapft sich im fach-
lichen Lernen gegenstandliches Wissen mit ausgewdahlten Theorien und Methoden
der Referenzdisziplinen sowie mit Grundaussagen der Wissenschaftstheorie und
Methodologie.

3.2 Fachubergreifendes und facherverbindendes Lernen

So wichtig es ist, durch systematische fachliche Arbeit fachliche Kompetenzen zu
fordern, so bedeutsam ist es, die Fachperspektive zu Uberschreiten. Durch fach-
Ubergreifendes und facherverbindendes Lernen wird eine mehrperspektivische Be-
trachtung der Wirklichkeit geférdert, und es werden damit auch Ubergreifende Ein-
sichten, Fahigkeiten, Arbeitsmethoden und Lernstrategien entwickelt, die unter-
schiedliche fachliche Perspektiven fir gemeinsame Klarungen und Problemié-
sungsstrategien verbinden und so zur Kenntnis der komplexen und interdepen-
denten Probleme der Gegenwart beitragen. Deshalb gehort das Uberschreiten der
Fachergrenzen, das Eintben in die Verstandigung tber Differenzen und tber Diffe-
renzen hinweg neben dem Fachunterricht zu den tragenden Prinzipien der gymna-
sialen Oberstufe.

Wissenschaftspropédeutisches Lernen erfordert beides: das fachliche Arbeiten,
seine Reflexion und das Denken und Handeln in fachubergreifenden Zusammen-
hangen.

3.3 Gestaltungsprinzipien des Unterrichts

Lernen ist ein individueller, aktiver und konstruktiver Aufbau von Wissen, der maf3-
geblich durch das verflugbare Vorwissen und den entsprechenden Verstandnishori-
zont beeinflusst wird. Lernen hei3t auch: Féhigkeiten und Fertigkeiten, Neigungen
und Interessen, Einstellungen und Werthaltungen zu entwickeln. Umfang, Organi-
sation, langfristige Verflgbarkeit machen die Qualitat des Wissensbestandes aus.
Lehrkrafte, Schuilerinnen und Schiler tragen fir den Aufbau eines solchen Wis-
sens eine gemeinsame Verantwortung. Eine aufgabenorientierte Strukturierung
des Unterrichts durch die Lehrkrafte ist genau so wichtig wie das Schaffen offener
Lern- und Arbeitssituationen. Dabei ist zu bedenken, dass Uberméfige Engfuhrung
eines Frontalunterrichts den sachbezogenen Handlungsspielraum der Schilerin-
nen und Schiiler ebenso einengt, wie véllig offener Unterricht mit einer Fiktion vom
"autonomen Lernen" Uberfordert.

Der Unterricht soll folgenden Prinzipien folgen:

e Er soll fachliche Grundlagen vermitteln, die Lerninhalte in sinnvolle Kontexte
einbinden, ihre Verflgbarkeit und eine anspruchsvolle Lernprogression sichern.

e Der Unterricht soll schulerorientiert sein. Die Lernenden mussen ihre eigenen
Fragestellungen und Probleme ernst genommen finden. Sie mussen die Mog-
lichkeit haben, an ihren individuellen Erfahrungs- und Lernstand anzuschlie3en
und ihre eigenen Lernwege zu entwickeln. Dies gilt besonders fir die unter-
schiedlichen Ausgangsdispositionen von Jungen und Méadchen. Die individuel-
len Dispositionen und Leistungsmoglichkeiten sollen so genutzt werden, dass

XVII



die Lernprozesse fir die Einzelnen und die Gruppe mdglichst erfolgreich verlau-
fen kdnnen.

Lernprozesse sollen sich am Leitbild aktiven und selbststandigen Arbeitens
orientieren. Wenn Lernende sich aktiv mit den Lerngegenstanden auseinander
setzen, werden ihr Wissenserwerb und ihre Methodenkompetenz gefestigt und
erweitert. Das heif3t fir den Unterricht, Aufgaben zu stellen, die die Schilerin-
nen und Schuler vor die Notwendigkeit stellen, auf erworbenes Vorwissen und
Kénnen Bezug zu nehmen. Sie miussen Inhalte und Methoden wiederholen, im
neuen Zusammenhang anwenden und ihre Lernprozesse reflektieren kénnen,
um fachliche und Uberfachliche Lernstrategien langfristig aufzubauen. In der
methodologischen Reflexion werden Lernen und Erkenntniserwerb selbst zum
Lerngegenstand.

Lernprozesse sollen Gelegenheit fir kooperative Arbeitsformen geben. Je
mehr die Notwendigkeit besteht, eigene Lernerfahrungen und -ergebnisse mit
den Probleml6sungen anderer zu vergleichen, zu erortern, sie dabei zu uber-
prufen und zu verbessern, desto nachhaltiger ist das Lernen.

Teamféhigkeit herauszubilden heif3t fir den Unterricht, arbeitsteilige und koope-
rative Arbeitsformen zu initileren und dabei zu einer Verstandigung tber die Zu-
sammenarbeit und die Methoden zu kommen, Arbeitsergebnisse abgestimmt zu
prasentieren und gemeinsam zu verantworten.

Lernprozesse sollen durch komplexe Aufgabenstellungen geleitet werden.
Solche Aufgaben bedingen multiperspektivische und mehrdimensionale Sicht-
weisen, sie tragen zur Methodenreflexion bei und erfordern die Erstellung von
Produkten, die individuelle oder gemeinsame Lernergebnisse repréasentieren
und einer Selbst- und Fremdbewertung unterzogen werden. Referate, Fachar-
beiten, Ausstellungen, Auffihrungen etc. kénnen herausragende Ergebnisse
solcher Aufgabenstellungen sein.

Der Unterricht soll auf Anwendung und Transfer der zu erwerbenden Féhig-
keiten und Kenntnisse zielen. Transfer ist zu erwarten, wenn die Lerngegen-
stdnde mit vielfaltigen Anwendungsmdglichkeiten und authentischen Hand-
lungssituationen verbunden sowie unabh&ngig von bekannten Kontexten be-
herrscht werden. Das heiB3t fir den Unterricht, solche Probleme und Fragestel-
lungen zum Gegenstand zu machen, die Zugriffe aus unterschiedlichen fachli-
chen Perspektiven erfordern. Die jeweiligen Sichtweisen kénnen relativiert und
in Bezug auf ihren spezifischen Beitrag zur Problemlésung beurteilt werden. So
werden Méglichkeiten und Grenzen der Ubertragbarkeit von Erkenntnissen und
Verfahren deutlich. Anwendung und Transfer werden auch in Projekten und in
Vorhaben zur Gestaltung und Offnung von Schule und in Zusammenarbeit mit
auBerschulischen Partnern geférdert.

Der Unterricht darf nicht ausschlieBlich linear erfolgen, sondern muss die Ver-
netzung eines Problems innerhalb des Faches, aber auch Gber das Fach hin-
aus sichtbar machen. Es wird darauf ankommen, Formen der Organisation von
Lernsituationen, die sich an fachlicher Systematik orientieren, durch solche Ar-
rangements zu erganzen, die dialogisches und problembezogenes Lernen er-
moglichen. Insbesondere sollen die Schilerinnen und Schiler in diesem
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Zusammenhang mit Themen und Arbeitsmethoden des fachlbergreifenden und
facherverbindenden Arbeitens vertraut gemacht werden.

4 Aufbau und Gliederung der gymnasialen Oberstufe

Der Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe gliedert sich in die Einflhrungs-
phase (Jahrgangsstufe 11) und die Qualifikationsphase (Jahrgangsstufen 12 und
13). Er schlie3t mit der Abiturprifung ab, die am Ende des 2. Halbjahres der Jahr-
gangsstufe 13 stattfindet.

Um die allgemeine Hochschulreife und die Studierfahigkeit zu gewéhrleisten, ist es
wichtig, das fachliche Lernen, das fachibergreifende und facherverbindende Arbei-
ten, die Beherrschung wissenschaftspropédeutischer Arbeitsformen und eine Stu-
dien- und Berufswahlvorbereitung flr jeden individuellen Bildungsgang sicherzu-
stellen?.

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe folgt von der Jahrgangsstufe 11 bis
zur Jahrgangsstufe 13 einem aufbauenden Sequenzprinzip, das den Lernzuwachs
sichert.

Die Einfuhrungsphase (Jahrgangsstufe 11)

Die Jahrgangsstufe 11 ist als eine Einheit konzipiert, die aus aufeinander aufbau-
enden Grundkursen besteht. Die Leistungskurse beginnen mit der Jahrgangsstufe
12. Der Unterricht folgt dem Prinzip der fachlichen Progression, die die Jahrgangs-
stufen 11 bis 13 umfasst.

Das zentrale Ziel der Einfihrungsphase ist es, die Schilerinnen und Schdler syste-
matisch mit inhaltlichen und methodischen Grundlagen der von ihnen belegten Fa-
cher vertraut zu machen, sie auf die Wahl der Leistungskurse zu Beginn der Jahr-
gangsstufe 12 vorzubereiten und zu den ausgepragteren Formen wissenschafts-
propadeutischen Arbeitens hinzufiihren. Fur Schilerinnen und Schiler aus ande-
ren Schulformen bieten die Schulen fachliche Angleichungsmaf3nahmen an.

Schulen, die Facherkoppelungen anstreben, legen diese vor Beginn der Jahr-
gangsstufe 11 fest, damit die Schilerinnen und Schuler die sich daraus ergeben-
den Méglichkeiten und Bindungen in die Planung ihres individuellen Bildungsgan-
ges einbeziehen kénnen.

Die Qualifikationsphase (Jahrgangsstufen 12 und 13)

Mit Beginn der Qualifikationsphase wird das Kurssystem in Grund- und Leistungs-
kurse entfaltet. Die in der Qualifikationsphase erbrachten Leistungen gehen in die
Gesamtqualifikation ein, die die in den Jahrgangsstufen 12 und 13 erbrachten Leis-
tungen zusammenfasst.

? vgl. hierzu die Schrift "Studien- und Berufswahlvorbereitung am Gymnasium", hg. vom Landes-

institut fir Schule und Weiterbildung, Soest und vom Landesarbeitsamt Nordrhein-Westfalen,
Bdnen 1995. Hierin sind auch Konzepte zur Studien- und Berufswahlvorbereitung in der gymna-
sialen Oberstufe enthalten.
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Es ist das Ziel der Qualifikationsphase, fachliches, methodisches und fachubergrei-
fendes Lernen so zu erméglichen und abzusichern, dass Studierfahigkeit erbracht
wird.

Zur Intensivierung des selbststandigen Arbeitens soll jede Schilerin und jeder
Schuler in der Jahrgangsstufe 12 anstelle einer Klausur eine Facharbeit schreiben.

Fachubergreifende Einsichten kénnen innerhalb der einzelnen Facher vermittelt
werden. Darlber hinaus werden an der Schule Veranstaltungen angeboten, in de-
nen geplant fachibergreifend und facherverbindend, z. B. an Projekttagen in Pro-
jektphasen oder einer Projektveranstaltung gearbeitet wird.

Alle Schilerinnen und Schdler sollen in der gymnasialen Oberstufe an einer umfas-
senderen Projektveranstaltung teilnehmen, die im Fachunterricht vorbereitet
worden ist. Eine solche Veranstaltung wird in der Regel jahrgangsbezogen ange-
boten.

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen im Rahmen der fur die Abiturprifung vorge-
sehenen Gesamtpunktzahl wahlweise mit maximal 60 Punkien eine besondere
Lernleistung in der Abiturprifung sich anrechnen lassen, die im Rahmen oder Um-
fang eines mindestens zwei Halbjahre umfassenden Kurses erbracht wird. Hierbei
kann es sich zum Beispiel um die Arbeit aus einem Wettbewerb handeln, aber
auch um eine umfassende Jahresarbeit (z. B. in einer weiteren Fremdsprache, in
Informatik, Technik oder einer weiteren Naturwissenschaft) oder um eine Arbeit
Uber ein umfassendes Projekt.

5 Schulprogramm
Schulprogrammarbeit und das Schulprogramm dienen der Schulentwicklung und
damit der Entwicklung und Sicherung der Qualitat schulischer Arbeit.

Ein Schulprogramm ist das grundlegende Konzept, das Uber die padagogischen
Zielvorstellungen und die Entwicklungsplanung einer Schule Auskunft gibt.

o Es konkretisiert die verbindlichen Vorgaben der Ausbildungsordnungen, Richtli-
nien und Lehrpléne im Hinblick auf die spezifischen Bedingungen der einzelnen
Schule.

e Es bestimmt die Ziele und Handlungskonzepte flr die Weiterentwicklung der
schulischen Arbeit.

e Es legt die Formen und Verfahren der Uberpriifung der schulischen Arbeit ins-
besondere hinsichtlich ihrer Ergebnisse fest.

Typische Elemente eines Schulprogramms sind:

(1) Beschreibung der schulischen Arbeit als Ergebnis einer Bestandsaufnah-
me, Skizze der bisherigen Entwicklungsarbeit

(2) Leitbild einer Schule, padagogische Grundorientierung,
Erziehungskonsens
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(3) schulinterne Konzepte und Beschlisse fiir schulische Arbeitsfelder

e Schulinterne Lehrpléane

Hier geht es um Aussagen zur Abstimmung von schuleigenen Lehrplanen,
von obligatorischen Inhalten und Unterrichtsmethoden, die bei der Unter-
richtsplanung Berucksichtigung finden sollen.

Konzepte fur fachlbergreifendes und facherverbindendes Lernen

Hierunter sind die fachlUbergreifenden Projekte, Veranstaltungen, Quer-
schnittsaufgaben zu verstehen, die von den Schilerinnen und Schulern im
Rahmen ihres Bildungsganges erfullt werden kénnen oder erfullt werden sol-
len. Gemeint sind aber auch Facherkoppelungen.

Konzepte zum Bereich ,Lernen des Lernens®
Hier sind Aussagen zur Vermittlung von Lern- und Arbeitstechniken zu ma-
chen, die fir die Aufnahme eines Studiums oder einer beruflichen Ausbil-
dung aufB3erhalb der Hochschule erforderlich sind und die im Rahmen des
Schulprogramms besonders vertieft werden.

Entsprechende schilerorientierte Unterrichtsformen wie wissenschaftspro-
padeutische Arbeits- und Darstellungsformen sind sicherzustellen, damit die
Schulerinnen und Schuler die geforderten Methoden, Einstellungen, Verhal-
tensweisen und Arbeitshaltungen erwerben kénnen.

Vereinbarungen zur Leistungsbewertung

Hierbei geht es um die systematische Einfihrung der in den Lehrplénen vor-
gesehenen Formen der Leistungsbewertung, um gemeinsame Bewertungs-
kriterien und Korrekturverfahren. Es geht ebenso um Vereinbarungen zu Pa-
rallelarbeiten und die Verwendung von Aufgabenbeispielen.

Konzepte fir die Erziehungs- und Beratungsarbeit in der gymnasialen Ober-
stufe

Hier sind zum Beispiel die Gestaltung des Ubergangs in die gymnasiale
Oberstufe und die Studien- und Berufswahlvorbereitung zu nennen.

Konzepte flr das Schulleben

Dazu gehéren zum Beispiel Schwerpunktsetzungen im Bereich der Umwelt-
erziehung, der interkulturellen Arbeit, Akzente zur Offnung der Schule, zu-
satzliche Angebote im Chor, Orchester, Theater, auBerunterrichtlicher
Schulsport, Studienfahrten und ihre Verflechtung mit dem Unterricht, Schul-
gottesdienste und religiose Freizeiten.

Aussagen zu besonderen Auspragungen des Bildungsgangs

Hierzu z&hlen zum Beispiel die Sprachenfolgen, bilinguale Angebote, natur-
wissenschaftliche, technische, sportliche, kinstlerische oder gesellschaft-
liche Schwerpunkte der Profile, die Einbeziehung von Wettbewerben, das
Angebot besonderer Lernleistungen in die Abiturpriifung einzubringen o. a..

(4) Schulinterne Arbeitsstrukturen und -verfahren

(Geschaftsverteilungsplan, Konferenzarbeit)

(5) Mittelfristige Ziele fiir die schulische Arbeit
(6) Arbeitsplan fur das jeweilige Schuljahr
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(7) Fortbildungsplanung
(8) Planung zur Evaluation

Hier geht es um Aussagen zu Verfahren der Entwicklung und Evaluation des
Schulprogramms, die sicherstellen, dass die Schule sich selbst auch Rechen-
schaft Uber die Ergebnisse ihrer Unterrichts- und Erziehungsarbeit gibt.

Bestandteile der Evaluation sind Aussagen und Verfahren zur Sicherung der
Standards und zur Vergleichbarkeit der Anforderungen in den Schulen.

Schulprogramme spiegeln die Besonderheit einer Schule und zugleich auch ihre
Entwicklungsprozesse wider. Sie kénnen und werden daher unterschiedlich ausse-
hen. Unverzichtbar sind jedoch die Programmpunkte, die sich auf den Unterricht
und die Erziehungsarbeit der Schule beziehen.
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1 Aufgaben und Ziele des Faches

1.1 Didaktische Konzeption und fachliche Anforderungen

Das Schulfach Erdkunde ist zwar dem gesellschaftswissenschaftlichen Aufga-
benfeld zugeordnet, es weist aber auch inhaltliche und methodische Elemente des
naturwissenschatftlichen Aufgabenfeldes auf. Innerhalb des gesellschaftswissen-
schaftlichen Aufgabenfeldes hat der Erdkundeunterricht seine spezifische Bedeu-
tung und Zustandigkeit im Zusammenhang mit dem raumbezogenen Handeln der
Menschen auf der Grundlage der Bezugswissenschaft Geographie. Das Schulfach
Erdkunde ist jedoch kein verkleinertes Abbild der Fachwissenschaft. Die Fachwis-
senschaft Geographie stellt im Sinne der wissenschaftspropadeutischen Ausbil-
dung Inhalte und Methoden zur ErschlieBung von Lebenswirklichkeit zur Verfu-
gung. Diese werden im Hinblick auf beabsichtigte Lernprozesse gewichtet, und
zwar unter Bertcksichtigung von tradierten Normen, gesellschaftlichen Leitbildern
und Zielen sowie 6konomischen Anforderungen.

Bei der Orientierung an der Lebenswirklichkeit der Schulerinnen und Schiler wird
der Raum als Dimension des menschlichen Lebens in den Mittelpunkt geriickt. Le-
ben auf der Erde ist immer auch Leben im Raum, der zugleich Bedingung und Aus-
druck gesellschaftlichen Handelns ist. Dass die Frage, wie die Menschheit ihr Le-
ben im Raum organisiert, ein Problem von existenzieller Bedeutung darstellt, zeigt
die Diskussion um das Prinzip der Nachhaltigkeit. Dieses umweltpolitische Leitbild,
das haufig mit Zukunftsfahigkeit gleichgesetzt wird, soll eine Verbesserung der
O0konomischen und sozialen Lebensverhaltnisse aller Menschen mit der Sicherung
der naturlichen Lebensgrundlagen auch fur folgende Generationen in Einklang
bringen. Eine solche Integration rdumlicher, 6konomischer, sozialer und 6kologi-
scher Belange muss sowohl die gesellschaftliche als auch die individuelle Ent-
scheidungsebene pragen und ist daher fur die schulische Bildung von besonderer
Wichtigkeit. Die traditionelle geographische Kernfrage beziglich der Mensch-
Raum-Auseinandersetzung erhalt somit durch das Prinzip der Nachhaltigkeit eine
neue Bedeutung. Nachhaltige Entwicklung ist ohne fundierte Raumkenntnisse und
ohne umwelt- und sozialvertragliches Handeln im Raum nicht moglich.

Der Erdkundeunterricht in der gymnasialen Oberstufe tragt in Fortfihrung der Se-
kundarstufe | dazu bei, den Schilerinnen und Schilern raumbezogene Hand-
lungskompetenz zu vermitteln. Gemeint sind damit die Fahigkeit und die Bereit-
schaft, die nahe und ferne raumliche Umwelt fachstrukturell zu erfassen und zu
durchdringen sowie selbstbestimmt und solidarisch an ihrer Entwicklung und Be-
wahrung mitzuarbeiten.

Diese Kompetenz bezieht sich in gleicher Weise auf die inhaltlich-intentionale Ebe-
ne des Unterrichts (Bereich ,Fachliche Inhalte* vgl. Kapitel 2.2.1) und auf die me-
thodisch-organisatorische Ebene des Unterrichts (Bereich ,Methoden und Formen
selbststandigen Arbeitens” vgl. Kapitel 2.2.2).

Der inhaltliche Bereich der Allgemeinbildung, zu dem das Schulfach Erdkunde
seinen Beitrag leistet, umfasst zentrale Fragestellungen. Uber die Bedeutung die-
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ser zentralen Fragenstellungen fir die Gegenwart und — soweit vorhersehbar — fur
die Zukunft besteht ein breiter gesellschaftlicher und fachdidaktischer Konsens.

Der Raum als Lebensgrundlage muss vielféltige Funktionen als Ressource und
Standort erfillen, die oft in Konkurrenz zueinander stehen und Konflikte, Gefahr-
dungen und sogar irreparable Eingriffe nach sich ziehen kénnen. Diese Raumnut-
zungskonkurrenzen, die durch das Wachstum der Weltbevélkerung und den stei-
genden Lebensstandard in Teilen der Welt verschéarft werden, bieten fur den Erd-
kundeunterricht ein breites Lern- und Arbeitsfeld. Er deckt dabei nicht nur die na-
turgesetzlichen raumlichen Ablaufe auf, z. B. in Okosystemen, sondern auch die
gesellschaftlich-politischen Zusammenhiange, z. B. im Okonomie-Okologie-Konflikt.
Der Erdkundeunterricht zeigt aber auch gangbare Wege zur Vermeidung und Be-
waltigung von Konflikten aus Ressourcen- und Flachenverbrauch, indem er politi-
sche und planerische Malinahmen auf verschiedenen Malstabsebenen und in
unterschiedlichen gesellschaftlichen Systemen durchleuchtet und positive Folgen
einer 6kologisch motivierten Veranderung individueller Konsumgewohnheiten klart.

Zusammen mit der schnellen Entwicklung auf dem Gebiet der Verkehrs- und Nach-
richtentechnologie gewinnt die globale Dimension zunehmend an Bedeutung. Die-
se mit dem Begriff Globalisierung gekennzeichnete Entwicklung ging zunéchst
vom Bereich der Wirtschaft aus, hat aber inzwischen auch andere Bereiche er-
fasst. Gemeint ist damit nicht nur, dass bestimmte Phanomene an verschiedenen
Stellen des Globus unabhangig voneinander auftreten bzw. weltweite Netzwerke
bilden, sondern auch, dass die lebensweltlichen Bezlige des Einzelnen von ihnen
beeinflusst werden. Das ist mit Chancen und Risiken fir die gesamte Gesellschaft
und damit auch fur jeden Einzelnen verbunden. Eine mit der Globalisierung ver-
bundene Gefahr ist eine verstarkte Polarisierung der Gesellschaft auch in den In-
dustrielandern. Als zukunftige Arbeitsplatzsuchende werden die Schuilerinnen und
Schiler von neuen Standortiiberlegungen und -entscheidungen aufgrund der Glo-
balisierung der Markte direkt betroffen sein. Bei der Suche nach Mdglichkeiten der
eigenen Lebensgestaltung werden sie durch neue und globale Informations- und
Kommunikationssysteme beeinflusst und missen zunehmend Entscheidungen in-
dividuell treffen.

Parallel und gegenlaufig zur Globalisierung verlauft ein Prozess, den man als Re-
gionalisierung im weiteren Sinn bezeichnen kann. Unter wirtschaftlichem Aspekt
umfasst er die Bildung und Starkung von innerstaatlichen und grenziberschreiten-
den Wirtschafts- und Handelsraumen. Regionalisierung ist auch charakterisiert
durch eine Hinwendung zu und Wiederentdeckung von lebensweltlichen Beziigen.
Dieser Prozess muss auch als Fragmentierung der ,Einen Welt* in Kulturgemein-
schaften und Minoritaten gesehen werden, aus der sich Konfliktpotentiale fur das
globale Zusammenleben ergeben kénnen. Der Erdkundeunterricht reagiert auf die-
se soziokulturelle und soziodkonomische Situation der Gegenwart, indem er Hei-
mat und Welt, Nahe und Ferne, lokales Handeln und globales Denken im Zusam-
menhang sieht. Er strebt raumliche ldentitdt im Sinne von Vertrautsein mit dem
Nahraum an, um dadurch Orientierung und Verhaltenssicherheit als Bestandteil
raumbezogener Handlungskompetenz zu gewinnen. Er liefert Informationen Uber
die Wirtschaftsrdume auf lokaler, regionaler und Uberregionaler Ebene und inso-
fern wichtige Entscheidungshilfen fir die Berufs- und Studienwabhl.
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Eine weitere zentrale Fragestellung bezieht sich auf die Disparitaten zwischen
den verschiedenen Regionen der Erde und innerhalb dieser Regionen. Das Wirt-
schafts- und Machtgefalle zwischen armen und reichen, marginalen und zentralen
Regionen, Gesellschaften und gesellschaftlichen Gruppen ist in den letzten Jahren
grolBer geworden. Im Erdkundeunterricht gilt es, die natirlichen, sozialen, ge-
schlechtsspezifischen, 6konomischen und politischen Ursachen und raumlichen
Folgen dieses Ungleichgewichts aufzuarbeiten und hinsichtlich nationaler und in-
ternationaler Gerechtigkeit und Solidaritat zu reflektieren. Denn der Anspruch auf
Selbstbestimmung kann nur gerechtfertigt werden, wenn er an die Verpflichtung zu
Solidaritéat gebunden wird, auch gegentber Gruppen und Voélkern, die nicht tber
Selbst- und Mitbestimmungsrecht verfligen.

Das Zusammenleben unterschiedlicher Gesellschaften und Kulturen auf allen
Malstabsebenen bekommt zunehmend Bedeutung fir die Zukunft. Ein friedliches
Miteinander im Sinne globaler Nachbarschaft kann nur gelingen auf der Basis vor-
urteilsfreier, nicht eurozentrischer, mehrperspektivischer Informationen Uber die
Hintergrinde und Entstehungszusammenhange fremder Kulturen. So kann Ach-
tung und Toleranz gegeniber den eigenstandigen Leistungen und dem Eigenwert
der unterschiedlichen Kulturen angebahnt, auf ein Leben in einem zusammen-
wachsenden Europa und in einer international verflochtenen Welt vorbereitet und
damit ein Beitrag zur Friedenserziehung geleistet werden.

Studierfahigkeit und vertiefte Allgemeinbildung sind nicht denkbar ohne einen
Grundbestand an fachlichen Kenntnissen und Erkenntnissen, doch reicht dieses
Grundlagenwissen nicht aus. Denn Bildung umfasst nicht nur Wissen, sondern
auch Konnen, ist nicht nur Wissenserwerb, sondern auch Kompetenzerwerb. Des-
halb muss die kognitive Bildung einhergehen mit einer formalen Bildung im Sinne
von Methodenkompetenz sowie Systematisierungs- und Reflexionsfahigkeit in Be-
zug auf fachwissenschaftliche Methoden und Formen selbststandigen Arbeitens.
Diese bestimmen den Bereich ,, Methoden und Formen selbststandigen Arbei-
tens” (vgl. Kapitel 2.2.2). Erst der Erwerb solcher Kompetenzen ermoglicht es
Schilerinnen und Schilern, eine durch Wissenschaft gepragte Lebenswirklichkeit
zu erschlieRen und selbstbestimmt sowie solidarisch an deren Gestaltung mitzuwir-
ken.

Der Erdkundeunterricht bietet aufgrund seines integrativen Charakters, der BerUck-
sichtigung unterschiedlicher Mal3stabsebenen, der nomothetischen und idiographi-
schen Zugriffsweisen und der system- und problemorientierten Betrachtungs-
weisen sowie seiner sowohl hermeneutischen als auch analytischen Wege der Er-
kenntnisgewinnung unterschiedliche Ansétze selbststéandiges Lernen zu férdern.
Dadurch erwerben die Schilerinnen und Schiiler ein breites Repertoire, um sich
lebenslang neues Wissen zu erschlieRen. Die Selbststandigkeit konkretisiert sich in
einer zunehmenden Selbstorganisation der Lernprozesse. Dies ist in der Erdkunde
durch Verfahren des unmittelbaren Lernens in der Begegnung mit dem origina-
len Gegenstand und Verfahren des mittelbaren Lernens mit Hilfe von Darstel-
lungs- und Arbeitsmitteln einschlief3lich informations- und kommunikationstechno-
logischer Medien maoglich.



Diese Verfahren erlauben eine auf aktives und selbsttatiges Lernen ausgerichtete
Lernorganisation, so dass die Schilerinnen und Schiler mdglichst selbststandig
Wege der Erkenntnisgewinnung und fachrelevante Arbeitsweisen zur Problemlo-
sung auswahlen und anwenden sowie Systematisierungs- und Reflexionsfahigkeit
entwickeln kénnen. Systematisierungsfahigkeit meint die Fahigkeit und Bereit-
schaft, Wirklichkeit mit Hilfe von Kategorien zu erschliel3en und die gewonnenen
Erkenntnisse zu strukturieren. Reflexionsfahigkeit heif3t in diesem Zusammenhang,
sich das methodische Vorgehen bewusst zu machen und kritisch seine Méglich-
keiten und Grenzen beztglich der jeweiligen Problemstellung zu bewerten.

Raumwahrnehmung und Raumorientierung durchdringen das inhaltliche und
methodische Arbeiten des Erdkundeunterrichts. Die mit unterschiedlichen Raum-
wahrnehmungen verbundenen Bewertungen sind zu reflektieren und zum eigenen
Handeln in Beziehung zu setzen. Raumbezogene Handlungskompetenz ist nicht
moglich ohne die Fahigkeit zur Orientierung im Raum. Zu ihr gehdrt Orientierungs-
wissen, das Kenntnisse von topographischen Orientierungsrastern, Lagepotentia-
len und Lagebeziehungen (vgl. Lehrplane Sekundarstufe 1) umfasst. Die Erweite-
rung und Festigung der Fahigkeit zur Orientierung und der Umgang mit Orientie-
rungswissen stellen fir die Schilerinnen und Schiler wichtige Kulturtechniken dar.
Sie sind aufgrund ihrer thematischen Anwendung die Basis fur ein differenziertes
Verflechtungsdenken.

Uber erdkundliches Grundlagenwissen und Methodenkompetenz wird im Sinne der
wissenschaftspropadeutischen Ausbildung eine Haltung angestrebt, die durch Be-
griffe wie rationales Verhalten, intellektuelle Redlichkeit, Ausdauer und Genauig-
keit, Unbestechlichkeit, Objektivitat, Bemihen um methodische Disziplin und Kon-
trolle sowie Offenheit gegeniber Kritik umrissen werden kann. Dariber hinaus wird
die Fachwissenschaft Geographie selbst zum Thema gemacht und in ihrem Gesell-
schaftsbezug reflektiert, besonders im Hinblick auf ihre gesellschaftlichen Voraus-
setzungen, erkenntnisleitenden Interessen, Anwendungsbeziige und Konsequen-
zen fur den Einzelnen wie fur die Gesellschaft.

1.2 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Fachliche Spezialisierung ist zwar ein wesentliches Element wissenschaftspropa-
deutischen Unterrichts, sie birgt aber die Gefahr der Ausblendung von Perspekti-
ven aul3erhalb des eigenen Faches, des Verlustes von Erkenntnissen aus anderen
Fachern und wirde somit auf eine ganzheitliche Betrachtung von Wirklichkeit ver-
zichten. In fachibergreifenden und komplexen Strukturen denken zu lernen ist aus
unterschiedlichen Griinden notwendig. Die fur die Gegenwart und — soweit vorher-
sehbar — fur die Zukunft bedeutsamen zentralen Fragestellungen sprengen die Fa-
chergrenzen und sind einerseits nur zu beantworten, wenn sich die einzelnen Dis-
ziplinen mit ihren Inhalten und je eigenen Zugriffsweisen und Erklarungsanséatzen
darin treffen und erganzen. Das gilt fir die Schulfacher und ihre Beziehungswis-
senschaften in gleicher Weise. Andererseits sind viele Methoden und Formen des
selbststandigen Arbeitens von Relevanz fir mehrere Facher. Dies bedeutet, er-
weiterte Ubungs- und Anwendungsmoglichkeiten fiir die Lernenden zum Erwerb
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allgemeiner Kompetenzen zu schaffen. Gleichzeitig kann so der Blick fir die fach-
spezifischen Methoden und ihre Grenzen gescharft werden.

Die Erdkunde als Integrationsfach mit gesellschaftswissenschaftlichen, aber auch
naturwissenschaftlichen Elementen zwingt dazu, naturwissenschaftliches und geis-
teswissenschaftliches Denken und Arbeiten miteinander zu verbinden. So liefert
das Fach Erdkunde Kenntnisse, Erkenntnisse und Verfahrensweisen, die hilfreich
fur die Erarbeitung auch von Fragestellungen in anderen Fachern sind. Umgekehrt
bedurfen einige zentrale Fragestellungen des Faches (vgl. Kapitel 1.1) der Ergéan-
zung durch Inhalte und Sichtweisen anderer Facher, damit die Schulerinnen und
Schiler lernen, Lebenswirklichkeit mehrperspektivisch wahrzunehmen und viel-
schichtige Lésungsansétze zu erarbeiten.

Voraussetzung fur fachubergreifendes und facherverbindendes Arbeiten sind
schulinterne Absprachen von Themen, die aus verschiedenen Fachperspektiven
aufgearbeitet werden sollen, sowie die Benennung der daran beteiligten Facher
und ihres jeweils spezifischen Beitrages. So sind die integrativen Anteile der ein-
zelnen Facher und die unterschiedlichen Perspektiven, die in anderen Wirklich-
keits- und Anwendungsbeziigen zum Tragen kommen, zu verdeutlichen.

Durch die Zusammenarbeit mit anderen Fachern lasst sich bewusst machen, wel-
che spezifischen ErschlielBungs- und Losungsmdglichkeiten das Fach Erdkunde
einbringt und wo Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten in der Problembetrachtung
und -l6sung liegen. Das betrifft die inhaltliche und methodische Seite einschlie3lich
der angewandten Kommunikationstechniken und Lernstrategien.

Die Zusammenarbeit des Faches Erdkunde ist mit unterschiedlichen Fachern aller
Aufgabenfelder sinnvoll (vgl. Kapitel 2.2.3), erhalt aber im Aufgabenfeld Il (insbe-
sondere mit Geschichte und Sozialwissenschaften) unter dem Aspekt der politi-
schen Bildung ein besonderes Gewicht. Politisches und geschichtliches Handeln
spielte bzw. spielt sich immer im Raum ab, Kenntnisse der jeweiligen raumlichen
Gegebenheiten sind daher zum Verstandnis der historischen und politischen Sach-
verhalte unverzichtbar.



2 Bereiche, Themen, Gegenstande

2.1 Bereiche: Herleitung und didaktische Funktion

Die didaktischen Regulative des Bildungsauftrags der gymnasialen Oberstufe (vgl.
Kapitel 1.2 und 1.3 der Richtlinien) bestimmen die beiden Bereiche ,Fachliche In-
halte* und ,Methoden und Formen selbststandigen Arbeitens”. Der Bereich ,Fachli-
che Inhalte” ist in ,Inhaltsfelder” mit ,Intentionen“ und ,thematische Bausteine* ge-
gliedert. Der Bereich ,Methoden und Formen selbststandigen Arbeitens* wird auf-
gegliedert in die ,fachlichen Zugriffsweisen”, die ,Betrachtungsweisen* und die
.verfahren des unmittelbaren und mittelbaren Lernens" (Abbildung 1).

Die beiden Bereiche des Faches sind gleichwertig. Bei der Gestaltung von Se-
guenzen ist deren enge Wechselbeziehung stets zu bedenken (vgl. Kapitel 3. 4).

Aufgaben und Ziele des Faches
Beitrag zur wissenschaftspropadeutischen Ausbildung
und Hilfen zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit durch:

raumbezogene Handlungskompetenz

Bereiche des Faches

»Fachliche Inhalte* »Methoden und Formen selbststandigen Arbeitens*
Inhaltsfelder I — 111 fachliche Zugriffsweisen, Betrachtungsweisen,
mit Intentionen und Verfahren unmittelbaren und mittelbaren Lernens

thematischen Bausteinen

Raumwahrnehmung, Raumorientierung

Kursthemen, Themen von Unterrichtseinheiten — Lernorganisation

Kurssequenzen fur die Jahrgangsstufen 11 bis 13

Abbildung 1: Didaktische Struktur des Lehrplans Erdkunde

2.2 Zuordnung von Themen und Gegenstanden zu den
Bereichen des Faches

2.2.1 Der Bereich , Fachliche Inhalte“

Bezugspunkte bei der Auswahl von Lerninhalten sind die zentralen Fragestellun-
gen der Gegenwart und — soweit vorhersehbar — der Zukunft (vgl. Kapitel 1.1). Sie
lassen sich alle zurlckfuhren auf die Wechselwirkungen zwischen Mensch und
Natur und zwischen den Menschen verschiedener kultureller Gruppierungen. Die
damit zusammenhéngenden mdglichen Inhalte werden zunéchst drei grundlegen-
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den Inhaltsfeldern zugeordnet. Die zentralen Fragestellungen gehen in vielfacher
Uberschneidung in die den Erdkundeunterricht bestimmenden drei Inhaltsfelder
ein. Die Inhaltsfelder stellen die erste Ebene der Beschreibung von Inhalten im
Lehrplan dar. Sie haben heuristische und legitimierende Funktion und ermdglichen
eine Einordnung und Akzentuierung von traditionellen Inhalten und die Findung
von neuen. Um die didaktische Interpretation der Inhaltsfelder zu erleichtern, wer-
den ihnen Intentionen zugeordnet. Diese drei Inhaltsfelder und ihre Intentionen
umfassen den Bereich ,Fachliche Inhalte” des Schulfaches Erdkunde in der gym-
nasialen Oberstufe; sie stehen gleichgewichtig nebeneinander.

Konkretisierungshilfen fur die Bildung von Kurssequenzen sind die den Inhaltsfel-
dern und Intentionen zugeordneten thematischen Bausteine. Sie entsprechen ein-
zelnen Inhalten auf mittlerem Abstraktionsniveau, fokussiert auf bestimmte Aspek-
te. Sie stellen eine Auswahl aus der Vielzahl méglicher Elemente der Inhaltsfelder
dar. Die thematischen Bausteine sind als Versatzstiicke zu sehen, die aus den drei
Inhaltsfeldern je nach Kursthema unterschiedlich kombiniert und aufeinander be-
zogen werden mussen.

Ihre Auswahl und Formulierung wurde bestimmt von folgenden Kriterien:

® bestmogliche Erfassung der zentralen Fragestellungen der Gegenwart und — so-
weit vorhersehbar — der Zukunft sowie Bezug zur Lebenswirklichkeit der Schiile-
rinnen und Schuler

® Fortfuhrung der erdkundlichen Bildung aus der Sekundarstufe |

* Aufgreifen bewahrter Themen aus dem bisherigen Erdkundeunterricht in der
gymnasialen Oberstufe und der Fachwissenschaft

® Bericksichtigung des aktuellen fachdidaktischen und fachwissenschaftlichen
Forschungsstandes

® Bericksichtigung sowohl der kognitiven als auch der affektiven Dimension, wo-
bei auch die reflexiven Komponenten enthalten sind

® Herausstellen von' Zielperspektiven, die die Erarbeitung von grundlegenden
Kenntnissen implizieren.

Die Inhaltsfelder mit ihren Intentionen lassen den Fachkonferenzen, Fachlehrerin-
nen und Fachlehrern Spielraume bei der Findung von Kurs- und Unterrichtsthemen
sowie bei der Konzeption von Kurssequenzen. Um ein vergleichbares erdkundli-
ches Grundlagenwissen zu gewahrleisten, ist eine Anzahl von thematischen Bau-
steinen obligatorisch (Fettdruck in der folgenden Auflistung), die anderen sind fa-
kultativ. Da die obligatorischen thematischen Bausteine die Inhaltsfelder nicht er-
schopfend ausloten, kdnnen die Fachlehrerinnen und Fachlehrer oder die Fach-
konferenzen zusatzliche fakultative thematische Bausteine auswéhlen oder weitere
thematische Bausteine selbst formulieren. Die weitere inhaltliche Konkretisierung
der formulierten thematischen Bausteine durch Gegenstande und Begriffe obliegt
der Fachkonferenz bzw. der Fachlehrkraft, um lerngruppen- und schulspezifische
Schwerpunkte zu setzen.
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Folgende Inhaltsfelder, Intentionen und thematische Bausteine werden festgelegt:

Inhaltsfeld |

Raumstrukturen und raumwirksame Prozesse in der Wechselwirkung von nattrli-
chen Systemen und Eingriffen des Menschen

Intention: Aus dem Wissen, dass naturliche Grundlagen nicht vermehrbar und
leicht zu gefahrden sind, sich der Zielkonflikte bewusst werden, die mit
dem Eingriff des Menschen verbunden sein kénnen und daraus die Not-
wendigkeit fur 6kologisch vertragliches Handeln ableiten

Thematische Bausteine:

a. Wassernutzung und Wasserentsorgung in ihren Auswirkungen auf den Land-

schaftshaushalt in verschiedenen Klimazonen

Regionale Luftbelastung in ihren globalen Auswirkungen

Bdden in ihrer elementaren Bedeutung fir nachhaltiges Wirtschaften

. Ursachen und Folgen von Eingriffen in geotkologische Kreislaufe

Okologische Prinzipien und zukunftsfahige MaRnahmen in der Industrie,

Land-, Forst- oder Fischereiwirtschaft im globalen 6konomischen Zusam-

menhang

Die Stadt als vom Menschen geschaffenes Geotkosystem

g. Das Spannungsfeld von Landschaftszerstérung und -bewahrung im Zu-
sammenhang mit Freizeitgestaltung

h. Naturschutz und Landschaftspflege in ihrer Bedeutung fur die Erhaltung natur-
naher Systeme

i. Veranderung von Lebensraumen durch endogene und exogene Krafte

j. Klima- und Vegetationszonen in ihrer unterschiedlichen Bedeutung fir die
Entwicklung von Raumen

k. Asthetische Dimension von Landschaften und deren subjektive Wahrnehmung
und Bewertung

®oooT

P

Inhaltsfeld Il

Raumstrukturen und raumwirksame Prozesse im Spannungsfeld von wirtschaftli-
chen Disparitaten und Austauschbeziehungen

Intention: Unterschiedliche wirtschaftliche Aktivitdten von Menschen als Ursache
regionaler und globaler Ungleichheiten erkennen und fur daraus resultie-
rende Spannungen und Probleme Losungsansétze im Sinne zukunftsfa-
higer Lebensverhaltnisse bewerten

Thematische Bausteine:

a. Landwirtschatftlicher Strukturwandel in Abhangigkeit von Naturausstattung, Inno-
vationen und Markt

b. Ernahrungspotential fur eine wachsende Weltbevolkerung zwischen Sub-
sistenzwirtschaft und Agrobusiness
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c. Pragung von Wirtschaftsraumen durch internationale Verflechtungen und supra-
nationale Gemeinschaften

d. Wandel von Standortfaktoren in seiner Wirkung auf industrieraumliche
Strukturen

e. Raumbezogenheit und Raumwirksamkeit von Energiegewinnung und -nutzung

f. Verkehrs- und Kommunikationsnetze in ihrer Bedeutung fur die Verflech-
tung und Gestaltung von Raumen

g. Zentralitdt als Ausdruck funktionaler Verflechtungen im stadtischen und landli-
chen Raum

h. Tertidrisierung als Motor fur die rdumliche Verteilung von Arbeitsplatzen
und Warendistribution

i. Wandel stadtischer Strukturen unter dem Einfluss der Tertidrisierung

J.  Wirtschaftsfaktor Fremdenverkehr in seiner Bedeutung fur Quell- und Zielregionen

k. Unterschiedliche sozio6konomische Entwicklungsstande von Raumen als Her-
ausforderung auf regionaler und globaler Ebene

[. Veranderung von Konsummustern und Wertorientierungen als wesentliche
Voraussetzung fur nachhaltiges Wirtschaften in der Einen Welt

Inhaltsfeld Il

Raumstrukturen und raumwirksame Prozesse im Spannungsfeld von Aktionen und
Konflikten sozialer Gruppen, Staaten und Kulturgemeinschaften

Intention: Unterschiedliche Verhaltensweisen, Raumwahrnehmungen und -bewer-

tungen von sozialen Gruppen, Staaten und Kulturgemeinschaften als
Grundlage fir raumgestaltende Entscheidungen erkennen, die damit
verbundenen verschiedenen Weltbilder reflektieren und einen eigenen
Beitrag fur das friedliche Zusammenleben leisten

Thematische Bausteine:

a.

b.

Raumbedarf und Tragféhigkeit im Zusammenhang mit demographischen
Prozessen

Ursachen und Folgen von Wanderungsbewegungen fir Herkunfts- und Zielge-
biete

. Siedlungsentwicklung in Abhangigkeit von soziokulturellen und politi-

schen Leitbildern

. Beruicksichtigung geschlechtsspezifischer Belange bei der Raumplanung und

Raumentwicklung

. Raumwirksamkeit globaler Zusammenarbeit in Abhangigkeit von soziokul-

turellen Rahmenbedingungen
Zusammenwachsen oder Desintegration von Raumen aufgrund politischer
Vorgaben und kultureller Pragung

. Subjektive Raumwahrnehmung, gepragt durch eigene Erfahrungen, durch re-

gionale, historische und gesellschaftliche Bedingungen sowie durch medienver-
mittelte Informationen, in ihrer Bedeutung fir menschliches Handeln
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Im ersten Inhaltsfeld gewinnt das Prinzip der Nachhaltigkeit besondere Bedeutung,
in dem es um die natlrlichen Lebensgrundlagen und deren Geféahrdung durch die
Eingriffe des Menschen geht. Das Inhaltsfeld erschopft sich nicht in der Vermittlung
von Kenntnissen Uber Geotkosysteme und deren Belastbarkeitsgrenzen, sondern
bezieht sich immer auch auf die individuelle und gesellschaftliche Entscheidungs-
und Handlungsebene im Spannungsfeld von Okonomie und Okologie.

Im Mittelpunkt des zweiten Inhaltsfeldes stehen die rdumlichen Voraussetzungen,
Bedingungen und Auswirkungen 6konomischen Handelns, insbesondere unter
dem Gesichtspunkt von Regionalisierung und Globalisierung.

Das dritte Inhaltsfeld erfasst die raumlichen Voraussetzungen, Bedingungen und
Auswirkungen eines Handelns, das sich aus dem Wechselspiel zwischen Raum
und Gesellschaft unter dem Einfluss kulturell gepragter Lebensformen ergibt.

Aus dieser Umschreibung der drei Inhaltsfelder wird deutlich, dass sie nicht Uber-
schneidungsfrei sind und alle vom politischen Handeln beeinflusst werden. Des-
halb wird in diesem Lehrplan ,Politisches Handeln* als Bestandteil aller drei In-
haltsfelder mitgedacht.

2.2.2 Der Bereich ,Methoden und Formen selbststadndigen Arbeitens”

Der Bereich ,Fachliche Inhalte* wird durch einen zweiten Bereich, ,Methoden und
Formen selbststandigen Arbeitens”, erganzt. Er umfasst sowohl die fachlichen Zu-
griffsweisen und die den Lernprozess leitenden Betrachtungsweisen als auch die
Verfahren des unmittelbaren und mittelbaren Lernens. Sie fiihren die wissen-
schaftsorientierten Anséatze des Erdkundeunterrichts der Sekundarstufe | unter der
Zielsetzung der wissenschaftspropadeutischen Ausbildung weiter. Dabei ist der en-
ge Zusammenhang zwischen den ,Methoden und Formen selbststandigen Arbei-
tens” und den ,Fachlichen Inhalten* nie aus den Augen zu verlieren.

Wissenschaftsgeleitete Erkenntnisgewinnung ist entweder primar an allgemeinen
Regelhaftigkeiten und Gesetzmaligkeiten oder an einmaligen, individuellen Beson-
derheiten interessiert, ist also entweder mehr einem nomothetischen oder mehr ei-
nem idiographischen Erkenntnisinteresse verpflichtet. Die Fachwissenschaft Geo-
graphie akzentuiert bei der Betrachtung des Raumes in der allgemeinen Geogra-
phie nomothetische, in der regionalen Geographie idiographische Aspekte. Daraus
ergeben sich fur den Erdkundeunterricht die beiden fachlichen Zugriffsweisen:
Der idiographische Zugriff versteht den gegebenen Raum als einen einmalig vor-
kommenden Ausschnitt der Geosphare und untersucht seine spezifische Struktur
und Entwicklung. Der nomothetische Zugriff erfasst elementare Raumstrukturen
und raumwirksame Prozesse, ihre allgemeingeographischen Gesetzmaligkeiten
bzw. Ubertragbaren Regelhaftigkeiten und entwickelt entsprechende Modelle und
Theorien.

Nomothetische und idiographische Zugriffsweisen ergdnzen sich. Der nomotheti-

sche Zugriff muss allerdings dominieren, sodass der Unterricht Gberwiegend all-
gemeingeographisch-thematisch ausgerichtet ist. Aufgrund stetiger Wissenszu-
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nahme auf der einen Seite und nur begrenzt zur Verfligung stehender Unterrichts-
zeit auf der anderen Seite ist es unabdingbar, dass sich der Unterricht auf Inhalte
konzentriert, die stellvertretend flr viele andere stehen, die exemplarischen Cha-
rakter haben und nicht singulare Phanomene darstellen. Nur die an diesen Inhalten
gewonnenen Grundeinsichten, Gesetzmalligkeiten und Regelhaftigkeiten sind
Ubertragbar auf &hnliche Inhalte und Problemstellungen. Transferierbare Einsich-
ten leisten einen entscheidenden fachlichen Beitrag zur Erschlie3ung der sich wan-
delnden Lebenswirklichkeit. Der heutige Erdkundeunterricht muss deshalb primar
allgemeingeographische, transferierbare Erkenntnisse anstreben und die Raumbei-
spiele nach ihrer exemplarischen Bedeutung auswéhlen. Exemplarisch bedeutet,
dass an den ausgewahlten Raumbeispielen die festgelegte Thematik und die mit
ihr verbundene ubertragbare Grundeinsicht am besten zu verdeutlichen ist. Dabei
ist sicherzustellen, dass sowohl die lokale und regionale als auch die kontinentale
und globale Mal3stabsebene im Verlauf der gymnasialen Oberstufe in den Blick ge-
nommen werden.

Neben den nomothetischen Zugriff und eine entsprechend themengeleitete Raum-
auswahl tritt der idiographische, regionalgeographische Zugriff in Form von pro-
blemorientierten Raumanalysen. Dadurch soll den Schilerinnen und Schilern der
idiographische Zugriff der Fachwissenschaft als ErschlieRungs- und Handlungshilfe
verfigbar gemacht werden.

Im Unterschied zur nomothetischen Zugriffsweise zielt eine Raumanalyse auf die
Erfassung der Geofaktoren eines konkreten Raumes in ihrer individuellen Verflech-
tung und Dynamik und damit auf die Individualitat dieses Raumes. Die unterschied-
lichen Geofaktoren aus dem Natur- und Humanbereich sollen in der Raumanalyse
problemorientiert in einen Zusammenhang gebracht und gewichtet werden. Das er-
fordert eine Auffacherung des Problems durch einzelne Fragestellungen. Diese
sind so zu wahlen, dass sie das individuelle Wirkungsgefige der Geofaktoren in
seiner Dynamik in dem betreffenden Raum aufdecken, sodass schliel3lich die Indi-
vidualitat des Raumes erkennbar wird. Die Problemstellung sollte im Sinne selbst-
bestimmten Lernens von den Lernenden mit ausgewahlt sein, ihre Interessen und
Vorkenntnisse berucksichtigen und sich evtl. am Schulprogramm orientieren.

Grundsatzlich kann man fur jeden Raum, unabhangig von seiner Gro3e ein spezi-
fisches Beziehungsgeflecht der Geofaktoren herausarbeiten. Allerdings bestimmt
die Fragestellung, welche und wie viele Geofaktoren in den Blick genommen wer-
den mussen. Insofern stehen Auswahl und Grof3e des Raumes und die Fragestel-
lung in enger Beziehung. Die Raumauswahl ist unabhangig von politischen Gren-
zen. Grenziberschreitende Raumanalysen, insbesondere im europaischen Grol3-
raum, fordern das Regionalbewusstsein als Kontrast zum Denken in politischen
Grenzen.

Die Raumanalyse verdeutlicht, dass die Eigenart eines Raumes nur durch den idio-
graphischen Zugriff erfasst wird. Die Erkenntnis des individuellen Zusammenspiels
von Geofaktoren in einem Beispielraum zeigt zudem die Grenzen der Ubertragbar-
keit nomothetischer Einsichten. Insofern ist es notwendig, im Erdkundeunterricht
der gymnasialen Oberstufe die jeweils angewandten Zugriffsweisen bewusst zu
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machen und das Vorgehen sowie die damit erzielten Ergebnisse zu reflektieren.
Deshalb sollen innerhalb eines Kursthemas die unterschiedlichen fachlichen Zu-
griffsweisen zum Tragen kommen. So ist es moglich, die beiden Zugriffsweisen
und ihre Erkenntnismoglichkeiten direkt miteinander zu vergleichen. Daraus folgt,
dass idiographisches Arbeiten sich nicht Gber ein Kurshalbjahr erstrecken kann,
sondern mit dem Uberwiegenden nomothetischen abwechseln muss. Deshalb
mussen die Kursthemen auch allgemeingeographisch-thematisch formuliert sein
und durfen sich nicht in der Nennung von Raumen erschopfen.

Kenntnis und Anwendung der beiden fachlichen Zugriffsweisen haben Bedeutung
sowohl fur die vertiefte Allgemeinbildung als auch fur die Erlangung fachlicher
Kompetenzen. Der Raum begegnet den Schulerinnen und Schilern im Alltag im-
mer in seiner individuellen Komplexitat. Der sichere Umgang mit der nomotheti-
schen und idiographischen Zugriffsweise kann helfen, komplexe Lebenswirklichkeit
zu erschlieRen und subjektive Raumwahrnehmung zu objektivieren.

Die Bereitschaft und Fahigkeit, an der Losung zentraler Fragestellungen der Ge-
genwart und — soweit vorhersehbar — der Zukunft mitzuwirken, setzt problemorien-
tiertes und systemorientiertes Denken voraus. Deshalb werden Problemorientie-
rung und Systemorientierung zu verpflichtenden Betrachtungsweisen. Sie zielen
auf eine unterschiedlich gewichtende Betrachtung von rdumlichen Strukturen und
raumwirksamen Prozessen. Im Erdkundeunterricht dirfen Sachverhalte nicht nur
beschrieben oder unverbunden nebeneinander stehen bleiben; sie mussen viel-
mehr stets auf einen Problem- bzw. Systemzusammenhang hin akzentuiert und zu-
einander in Beziehung gesetzt werden.

Die problemorientierte Betrachtungsweise setzt an komplexen Problemen an. Sie
rickt nicht nur solche Problemstellungen in den Fragehorizont der Schulerinnen
und Schiiler, die einen direkten Bezug zu ihrer Lebenswirklichkeit haben, sondern
auch solche, die nicht unmittelbar erfahrbar sind. Leitendes Interesse ist das selbst-
standige Finden, die Herausarbeitung und das Verstehen von Strukturen und Pro-
zessen, die den Problemen zugrunde liegen. Damit werden Wege der Erkenntnis-
gewinnung, die mit Hypothesenbildung verbunden sind, eréffnet (vgl. Kapitel 3.2.2).

Die systemorientierte Betrachtungsweise zielt darauf ab, Wirklichkeit und Erfahrun-
gen dadurch gedanklich zu ordnen, dass man sich auf den Systemcharakter der
Sachverhalte und ihrer rAumlichen Erscheinungen konzentriert. R&umliche Syste-
me, wie z. B. tropischer Regenwald, Nahverkehrssysteme oder Vermarktungssys-
teme sind dynamisch, in ihnen laufen vielfaltige Entwicklungen ab, die sich gegen-
seitig beeinflussen. Diese Entwicklungen kdnnen zu neuen Zusammenhangen fuh-
ren. Es ist Aufgabe des Erdkundeunterrichts, diese Elemente, ihre Wechselwirkun-
gen und Entwicklungen sowie die Systemstrukturen aufzudecken und die Lernen-
den zu befahigen, durch vernetzendes Denken Lebenswirklichkeit zu erschlie3en
und zu strukturieren. Es ergeben sich hier vielfaltige Mdglichkeiten wissenschafts-
propadeutischen Arbeitens, z. B. bei der Auswertung oder Erstellung von Modellen.
Im Fach Erdkunde bietet sich die Mdoglichkeit, natur- wie gesellschaftswissen-
schaftliche Systeme in den Mittelpunkt zu stellen und ihre Vernetzung im Raum zu
verdeutlichen.
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Im Erdkundeunterricht haben verschiedene Formen selbststandigen Arbeitens Be-
deutung. Sie lassen sich nach der Unmittelbarkeit oder Mittelbarkeit der Begeg-
nung mit der rAumlichen Wirklichkeit differenzieren. Sowohl die Verfahren des mit-
telbaren als auch des unmittelbaren Lernens tragen dazu bei, die Schilerinnen und
Schiler zu befahigen, fur ihr Lernen selbst verantwortlich zu sein. Die Lernenden
kénnen in der selbststandigen Auseinandersetzung mit anspruchsvollen Aufgaben
ihre Fahigkeiten kreativ und produktiv einbringen und lernen, zeitokonomisch zu ar-
beiten. So werden Grundlagen fiir ein lebenslanges Lernen geschaffen.

Die originale Begegnung als Verfahren des unmittelbaren Lernens konfrontiert
mit der Komplexitat der raumlichen Wirklichkeit und bertcksichtigt daher verstarkt
die affektive Seite des Lernens. Es fordert die Fahigkeit, selbststandig zu struktu-
rieren und aktiv zu handeln und bedarf in besonderer Weise der Planungs- und
Entscheidungsfahigkeit. Es ist auf Prasentation von Ergebnissen angewiesen und
kommt ohne Kooperation und Kommunikation nicht aus. Durch diese Merkmale ist
das unmittelbare Lernen ein wesentlicher Beitrag zum Erwerb der raumbezogenen
Handlungskompetenz.

Die Ferne und Komplexitat geographischer Objekte bedingen, dass die Informa-
tions- und Erkenntnisgewinnung im Erdkundeunterricht Gberwiegend tber Verfah-
ren mittelbaren Lernens erfolgt, und zwar mit Hilfe von Darstellungs- und Ar-
beitsmitteln einschliel3lich informations- und kommunikationstechnologischer Medi-
en. Die fachspezifische Arbeit mit Darstellungs- und Arbeitsmitteln hat einen be-
sonders hohen Stellenwert im Erdkundeunterricht, weil sich nur durch die Kombi-
nation verschiedener Darstellungs--und Arbeitsmittel eine Annéherung an die rea-
len raumlichen Verhéltnisse ergibt. Dies dient der Forderung des vernetzenden
Denkens. Die Darstellungs- und Arbeitsmittel umschlieRen aus dem Alltag bekann-
te Mittel der Darstellung und Kommunikation ebenso wie jene aus der Fachwissen-
schaft. Mit ihrer Hilfe gewinnen die Schulerinnen und Schiler Erkenntnisse bzw.
die Moglichkeit Gber die Erkenntnisse zu kommunizieren. Unter dem Aspekt der
wissenschaftspropéadeutischen Ausbildung kommt dem Dreischritt der Informations-
und Erkenntnisgewinnung — Analyse, Synthese, Bewertung — und der kritischen Re-
flexion der Ergebnisse im Zusammenhang mit den verwendeten Darstellungs- und
Arbeitsmitteln besondere Bedeutung zu.

Unter dem Aspekt der Medienkompetenz zielt die kritische Reflexion darauf, Schi-
lerinnen und Schilern bewusst zu machen, in welcher Weise Wirklichkeit gefiltert,
strukturiert oder manipuliert wird. Sie befahigt somit zwischen direkt wahrgenom-
mener und medial vermittelter Wirklichkeit zu unterscheiden.

Die Anfertigung von Darstellungs- und Arbeitsmitteln zwingt zu einer Arbeitshal-
tung, die durch Genauigkeit und Ausdauer gekennzeichnet ist, und bietet Méglich-
keiten zur Selbststandigkeit im manuellen Bereich.

Der Einsatz moderner informations- und kommunikationstechnologischer Medien
im Erdkundeunterricht der gymnasialen Oberstufe fordert grundlegende Arbeitswei-
sen, die in zukunftigen Lern- und Arbeitssituationen in Studium und Beruf weiter an
Bedeutung gewinnen werden. Die Arbeit mit diesen Medien bietet vielfaltige Mog-
lichkeiten der Informationsbeschaffung, -verknipfung, -auswertung und -beurtei-
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lung. Eigenaktive Tatigkeiten wie Recherchieren, Strukturieren, Verarbeiten, Pra-
sentieren, Modellieren und Simulieren werden auf diese Weise gefordert. Indem
elektronische Medien in der Regel vielfaltige Materialien bieten, vermégen sie ge-
meinschaftliches Kommunizieren und Handeln, Diskutieren und Interpretieren, Be-
fragen, Beobachten, Experimentieren und Bewerten zu férdern. Werkzeuge wie
z. B. Autorensysteme erlauben den Lernenden die Herstellung eigener Medien.
Solche Werkzeuge sind vielfach mit Text-, Grafik-, Karten-, Bild- und Tonbaustei-
nen verbunden und bieten damit zusatzliche Méglichkeiten, den Umgang mit Dar-
stellungs- und Arbeitsmitteln zu vertiefen. Sie eignen sich, komplexe rdumliche
Wirklichkeit aufzu"schreiben”, darzustellen oder Informationen zu komplexen raum-
lichen Sachverhalten zu "lesen" oder zu "errechnen”. Damit unterstitzt der zielge-
richtete Gebrauch der informations- und kommunikationstechnologischen Medien
selbst organisierte Lernprozesse.

2.2.3 Themen und Methoden fir fachtbergreifendes und
facherverbindendes Arbeiten

Die fur das Schulfach Erdkunde zentralen Fragestellungen (vgl. Kapitel 1.1) wie

Raumnutzungskonkurrenzen, Globalisierung und Regionalisierung, Disparitaten,

Zusammenleben unterschiedlicher Gesellschaften und Kulturen haben nicht nur ei-

ne rdumliche Dimension und spielen deshalb auch in unterschiedlichen Sachzu-

sammenhangen anderer Facher eine Rolle. Folgende Ansatzpunkte der Zusam-

menarbeit mit den Fachern bieten sich an:

® Biologie: naturgeographische Grundlagen des Pflanzenwachstums, vegetati-
onskundliche Aufnahmen und bodenkundliche Untersuchungen insbesondere in
der Stadt und auf landwirtschaftlich genutzten Flachen, Artenvielfalt und Nut-
zungspotential des tropischen Regenwaldes, syn-, demokologische Aspekte von
Biogeozonosen, Gewassergutebestimmung

®* Chemie, Technik: Fossile, nachwachsende Rohstoffe; Bestimmung von Wasser-
inhaltsstoffen eines schulnahen Gewaéssers; Luftschadstoffe, Kunstdingerein-
satz — Bodenchemismus

* Mathematik, Informatik: Modellbildung, Simulation, z. B. zu Verkehrskonzepten
oder zur Bevdlkerungsentwicklung

® Physik: Grundlagen der Klimakunde und Meteorologie, physikalische Grundla-
gen geomorphologischer Prozesse

®* Ernahrungslehre: Lebensmittelangebot und Distributionswege, Nahrungsmit-
telproduktion im Zusammenhang mit Anbaubedingungen in unterschiedlichen
Klimazonen, landwirtschaftliche Produktion und Ernahrungsspielrdume, Intensiv-
haltung, Landwirtschaft in der EU, Hygiene und Wasserversorgung

® Sozialwissenschaften, Geschichte: Stellung der Frau in unterschiedlichen Kul-
turkreisen; historische, wirtschaftliche und politische Implikationen der Regio-
nalisierung und Globalisierung; Raumentwicklung im Einfluss politischer Ent-
scheidungen und historischer Bedingungen; Stadtstrukturen in anderen Kultur-
kreisen, Entwicklung der mitteleuropaischen Stadt, Tourismuskonzepte; Weltkul-
turerbe; Okonomie-Okologie-Konflikte, 6kologische Schadensbilanz
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* Religionslehre: Chancen und Probleme staatlicher und nichtstaatlicher Ent-
wicklungshilfe und Entwicklungspolitik, Religionsgemeinschaften und ihre raum-
pragende Wirkung, Pilgertourismus als Entwicklungsmotor fir Raumentwicklung

® Deutsch, Kunst, Musik, Psychologie, Philosophie: Raumwahrnehmung und
Raumerleben in ihrer subjektiven Empfindung und Darstellung

®* Fremdsprachen: Verwendung fremdsprachlicher Literatur zur Erweiterung der
Perspektiven, zur Bewusstmachung von Raumstrukturen und raumlichen Pro-
zessen in den jeweiligen Landern der Zielsprache, u. a. Raumwirksamkeit unter-
schiedlicher politischer Entscheidungen, Tourismus und Raumbelastung, Segre-
gation, Stadtewachstum, Weltkultur-, Naturerbe, koloniales Erbe, grenziber-
schreitende Zusammenarbeit; (siedlungs)geographische Spurensuche in Part-
nergemeinden

® Sport: Sportliche Nah- und Fernerholungsaktivitaten in ihren landschaftsékolo-
gischen Wirkungen und raumplanerischen Konsequenzen.

Unabhangig von einer Facherzuordnung ist die Vorbereitung, Durchfiihrung und
Nachbereitung von Studienfahrten fir facherverbindendes Arbeiten geeignet.

Auch die nomothetische und idiographische Zugriffsweise haben fir andere Facher
Bedeutung. Diese Zugriffsweisen in ihrer fachspezifischen Relevanz bewusst zu
machen und mdgliche Vorerfahrungen aus anderen Féachern zu nutzen und fach-
spezifisch weiterzufiihren, macht gegenseitige Information und Abstimmungen not-
wendig. Das Gleiche gilt fir die Verfahren des unmittelbaren und mittelbaren Ler-
nens. Inshesondere in den naturwissenschaftlichen Fachern spielt die originale Be-
gegnung mit dem Ziel der Informationsermittiung eine grof3e Rolle. Diese Verfah-
ren sind trotz unterschiedlicher Fragestellungen in ihren Prinzipien gleich, so dass
sie in unterschiedlichen Fachern im Sinne der allgemeinen Kompetenzerweiterung
zur Anwendung kommen. Informations- und kommunikationstechnologische Medi-
en finden ebenso wie das mittelbare Lernen uber Karte, Bild, Film, Grafik, Tabelle
und Text sowohl in den naturwissenschaftlichen als auch in den geisteswissen-
schaftlichen Fachern Verwendung. Deshalb sind Abstimmungen zwischen den F&-
chern notwendig. Einzelaspekte dazu sind den Ubersichten in Kapitel 3.2.2 zu ent-
nehmen. Die Informations- und Erkenntnisgewinnung mit Hilfe von Darstellungs-
und Arbeitsmitteln sowie deren Anfertigung bieten bei einem abgestimmten Vorge-
hen beste Mdglichkeiten, allgemeine Kompetenzen zu erweitern und zu festigen.

2.3 Obligatorik und Freiraum

Erziehung und Unterricht in der gymnasialen Oberstufe sollen den Erwerb grundle-
gender fachlicher, personaler und sozialer Kompetenzen sicherstellen. Dem tragt
die Obligatorik im Fach Erdkunde in folgender Weise Rechnung:

Um einen breiten erdkundlichen Wissenserwerb im Rahmen einer vertieften Allge-
meinbildung zu gewabhrleisten, sind alle drei Inhaltsfelder und Intentionen ver-
pflichtend. Die obligatorischen thematischen Bausteine zielen Uber ihre inhaltliche
Konkretisierung auf ein unverzichtbares Grundlagenwissen. Diese kénnen im Sin-
ne der umfassenderen Inhaltsfelder und Intentionen durch eine Auswahl fakultati-
ver oder durch neu zu findende Bausteine erganzt werden.
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Die Vernetzung des Wissens wird dadurch gefordert, dass innerhalb der Kursthe-
men in den Jahrgangsstufen 12 und 13 jeweils mindestens zwei Inhaltsfelder und
Intentionen zu bericksichtigen sind und kein Inhaltsfeld tGberbetont werden darf.
Die Einfuhrungsfunktion der Jahrgangsstufe 11 erfordert jedoch, dass in ihrem Ver-
lauf thematische Bausteine aller drei Inhaltsfelder méglichst gleichwertig entfaltet
werden (vgl. Kapitel 3.4.1).

Um die Vielfalt der erdraumlichen Erscheinungen dabei in den Blick zu riicken, ist
es nicht statthaft, die Auswahl der Raumbeispiele innerhalb einer Kurssequenz auf
einen bestimmten Raum (Nahraum, Region, Staat, Kontinent) zu konzentrieren.
Die Raumbeispiele missen im Verlauf der Sequenz Uber die ganze Erde gestreut
sein, um die Inhalte in den regionalen, kontinentalen und globalen Kontext einzu-
binden. Dabei sollen unterschiedliche Kulturraume, Raume in verschiedenen
Landschaftszonen, Raume von unterschiedlichem Entwicklungsstand ebenso wie
Nah- und Fernraume, Klein- und Grol3rdume Beachtung finden. Der europaische
Raum ist besonders zu bertcksichtigen.

Es ist darauf zu achten, dass die in der Sekundarstufe | gewonnene Orientierungs-
fahigkeit durch die Raumauswahl in der gymnasialen Oberstufe gefestigt und im
Sinne des Verflechtungsdenken vertieft und um den Gesichtspunkt des Wertwan-
dels von Lagepotentialen erganzt wird.

Es ist unerlasslich, Kurssequenzen als Ganzes unter Bertcksichtigung einer inhalt-
lichen und methodischen Progression zu planen. Dies erleichtert zudem die Orga-
nisation und Abstimmung fur fachtibergreifendes und facherverbindendes Lernen.

Die Fahigkeit, sich lebenslang selbststandig neue Inhalte zu erschliel3en, Urteils-
und Teamfahigkeit sowie eine angemessene Arbeitshaltung zu entwickeln, wird da-
durch gefordert, dass die inhalts- und methodenbezogenen Aspekte sich in jedem
Kursthema aufeinander beziehen. Kursthemen, die einseitig methodenbezogene
oder solche, die nur inhaltsbezogene Ziele anstreben, sind deshalb nicht zuléssig.

Wissenschaftspropadeutisches Lernen setzt die Anwendung von unterschiedlichen
Methoden und Formen selbststédndigen Arbeitens voraus. Dabei missen in jeder
Jahrgangsstufe sowohl die nomothetische als auch die idiographische Zugriffswei-
se, die problemorientierte und systemorientierte Betrachtungsweise, unterschiedli-
che Verfahren des unmittelbaren und mittelbaren Lernens sowie der analytische
Weg wissenschatftlicher Erkenntnisgewinnung im Unterricht zum Tragen kommen.
Das grundsatzlich allgemeingeographisch-thematische Arbeiten muss in jeder
Jahrgangsstufe durch eine problemorientierte Raumanalyse erganzt werden, um
die beiden Zugriffsweisen in ihrer Wertigkeit fur die Erkenntnisgewinnung verglei-
chend reflektieren zu kdnnen. Dabei verbietet die allgemeingeographisch-themati-
sche Ausrichtung des Lehrplans eine regionalgeographisch orientierte Formulie-
rung von Kursthemen.

Alle Verfahren des mittelbaren Lernens sind fur die gymnasiale Oberstufe verbind-
lich. Die Verpflichtung, unterschiedliche fachrelevante Darstellungs- und Arbeits-
mittel zur Informations- und Erkenntnisgewinnung zu kombinieren und die Darstel-
lungsmittel Karte und Grafik zur Prasentation von Ergebnissen anzufertigen, starkt

20



die Verhaltensweisen wissenschaftlichen Arbeitens, die Selbststandigkeit und die
Medienkompetenz.

Die originale Begegnung als Verfahren des unmittelbaren Lernens zwingt zur
Strukturierung der Arbeit, zur Einhaltung eines stringenten Gedankenganges, zur
selbststandigen Informationsbeschaffung sowie zur problemgerechten Kommuni-
kation und zur Prasentation. Deshalb ist die Vorbereitung, Durchfihrung und Nach-
bereitung wenigstens einer Exkursion im Leistungskurs im Verlauf der gymnasialen
Oberstufe verpflichtend.

Jede Schdlerin, jeder Schiler muss im Verlauf der Kurssequenz in Erdkunde Gele-
genheit haben, sich in der fachlich angemessenen mundlichen und schriftlichen
Ausdrucksfahigkeit, der problemgerechten Kommunikation und in verschiedenen
Préasentationstechniken zu tben. Dies kann z. B. Uber die Anfertigung von Protokol-
len, Referaten, themenbezogenen Zusammenfassungen oder durch die Leitung von
Gesprachsrunden sichergestellt werden.

Die Fahigkeiten, Informationen selbststandig zu beschaffen, die eigene Arbeit zu
planen und konzentriert zu Ende zu fuhren, verschiedene Prasentationstechniken
zu handhaben sowie kooperativ zu lernen, werden insbesondere gestarkt durch die
Verpflichtung im Leistungskurs Erdkunde neben der umfassenderen Projektveran-
staltung, die die Richtlinien vorschreiben, ein unterrichtsbegleitendes Projekt
durchzufihren.

Die Freiraume beziehen sich auf die Formulierung, Strukturierung und Abfolge der
Kursthemen und das damit vermittelte konkrete erdkundliche Grundlagenwissen
sowie die Themen fir Unterrichtseinheiten, die Formulierung weiterer thematischer
Bausteine und auf die Raumauswahl, ebenso wie auf die inhaltliche und methodi-
sche Ausgestaltung von Projekten.

Kurssequenzen, Halbjahresthemen und Raumbeispiele werden nicht verbindlich
festgelegt, um jeder einzelnen Schule Mdéglichkeiten fir die individuelle Ausgestal-
tung entsprechend ihrem Schulprogramm bzw. fur sinnvolle, aktuelle Schwerpunkt-
setzungen zu geben.

Die Abbildung 2 fasst die 0. g. und die in den folgenden Kapiteln erlauterten Ele-
mente, die obligatorisch oder frei gestaltbar sind, zusammen.
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Lehrplanelemente

obligatorisch

frei gestaltbar

Bereich:
,Fachliche Inhalte“

Inhaltsfelder und
Intentionen

thematische Bau-

in Jahrgangsstufe 11 alle 3 In-
haltsfelder

in Jahrgangsstufe 12/13 jeweils
mindestens 2 pro Kursthema
keine Uberbetonung eines In-
haltsfeldes pro Kursthema
obligatorische Bausteine (vgl.

Kombination und Ab-

steine Kapitel 2.2.1) folge; inhaltliche Kon-
kretisierung hinsichtlich
des angestrebten
Grundlagenwissens
zusatzliche Bausteine:
Auswahl von fakultati-
ven, Erganzung durch
neu zu findende
Planung als Ganzes (vgl. Kapitel
3.4.1)
Berucksichtigung einer inhaltli-
chen und methodischen Pro- Formulierung, Struktu-
Kurssequenz gression (vgl. Kapitel 3.4.1) rierung und Abfolge
Orientierung an den zentralen von Kursthemen und
Fragestellungen des Faches (vgl. | Themen von Unter-
Kapitel 1.1, 3.2.1) richtseinheiten
kursthemenbezogene Kombina-
tion der thematischen Bausteine
(vgl. Kapitel 2.2)
Wahl eines ubergreifenden Kurs-
themas oder zweier sich ergan-
zender Themen in Jahrgangsstu-
fe 11 (vgl. Kapitel 3.4.1, 3.4.2)
Kriterien der Raumauswahl (vgl.
Kapitel 2.2.2):
— Streuung uber die gesamte
Erde im Verlauf der Kursse- freie Auswahl von Bei-
Raumauswahl quenz spielradumen im Sinne

— unterschiedliche Kulturraume

— unterschiedliche Landschafts-
zonen

— Lander unterschiedlichen Ent-
wicklungsstandes

— besondere Berucksichtigung
des europaischen Grof3raumes

— Malistabswechsel

Vertiefung der Orientierungsfa-

higkeit im Sinne des Verflech-

tungsdenkens (vgl. Kapitel 1.1)

der Kriterien

Konzeption von Orien-
tierungsrastern
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Lehrplanelemente

obligatorisch

frei gestaltbar

Bereich:
.Methoden und For-
men selbststandigen

Arbeitens” im Zu-
sammenhang mit der
Lernorganisation

Zugriffsweisen
Betrachtungsweisen
Wege der Erkennt-
nisgewinnung
unmittelbares/

mittelbares
Lernen

in jeder Jahrgangsstufe grund-
satzlich nomothetischer Zugriff,
zusatzlich in jeder Jahrgangs-
stufe wenigstens ein idiographi-
scher (Raumanalyse, aber nicht
als Kurshalbjahresthema, vgl.
Kapitel 2.2.2, 3.4.1, 3.4.2)
problemorientierte, systemorien-
tierte Betrachtungsweise

(vgl. Kapitel 2.2.2, 3.2.2)
analytischer Weg der Erkennt-
nisgewinnung

(vgl. Kapitel 3.2.2, Abbildung 4)
LK: Planung, Durchfiihrung,
Auswertung einer Exkursion
(vgl. Kapitel 2.2.2, 3.2.2)

alle Verfahren des mittelbaren
Lernens, Kombination unter-
schiedlicher Darstellungs- und
Arbeitsmittel zur Informations-
und Erkenntnisgewinnung
Anfertigung der Darstellungs-
mittel Karte und Grafik zur Pra-
sentation von Arbeitsergebnissen
Forderung der schriftlichen und
mundlichen Ausdrucksfahigkeit,
der problemgerechten Kommuni-
kation, des selbststandigen und
kooperativen Lernens, der Me-
dienkompetenz

(vgl. Kapitel 3.2.2)

nichtanalytische
Erkenntniswege

weitere Exkursionen
auch im GK

konkrete Lernorgani-
sation zur Realisie-
rung von Lernen ler-
nen

fachubergreifendes/
facherverbindendes/
projektorientiertes

LK: ein unterrichtsbegleitendes
Projekt (vgl. Kapitel 3.2.3, 3.4.2)

weitere Projekte

Lernen
Lernerfolgs- materialgebundene Aufgaben mit
Uberpriufung einer oder mehreren Teilaufga-
ben (vgl. Kapitel 4.2.2, 5.3)
Facharbeit (vgl. Kapitel 3.2.4)
Abbildung 2:  Obligatorik und Freiraume im Uberblick
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3 Unterrichtsgestaltung/Lernorganisation

3.1 Grundsatze der Unterrichtsgestaltung

Es ist Aufgabe des Fachunterrichts, das im Bildungsauftrag der gymnasialen Ober-
stufe genannte Hauptziel realisieren zu helfen, auf Studium und Beruf vorzuberei-
ten. Die Lernorganisation soll dazu beitragen, dass die Schulerinnen und Schiler
auf der Grundlage einer vertieften Allgemeinbildung

® eine wissenschaftspropadeutische Ausbildung erwerben und

® Hilfen zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit erhalten

(vgl. Richtlinien Kapitel 1 ,Aufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe").

Wesentliche Bezugspunkte sind die Dimensionen einer wissenschaftspropadeuti-
schen Ausbildung, die in den Richtlinien mit

® dem Erwerb fachlichen Grundlagenwissens

® der Entwicklung von Prinzipien und Formen selbststandigen Arbeitens

® der Ausbildung von Reflexions- und Urteilsfahigkeit

® der Entwicklung von Verhaltensweisen fur wissenschaftliches Arbeiten
umschrieben werden.

Der Unterricht ist also so anzulegen, dass diese Ziele erreicht werden. Die Prinzi-
pien, denen hierbei gefolgt werden soll, sind in den Richtlinien im Kapitel 3 ,Prinzi-
pien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen Oberstufe* beschrieben. Hierbei
ist sicherzustellen, dass auf der einen Seite eine gut organisierte fachliche Wis-
sensbasis erreicht wird. Dazu gehéren Theorien, Fakten, Methoden- und Prozess-
wissen. Auf der anderen Seite muss eine Balance zwischen fachlichem Lernen und
Lehren im Kontext hergestellt werden.

Zusammengefasst soll sich die Lernorganisation daran ausrichten, dass

® die individuelle Schulerpersénlichkeit mit ithren Vorerfahrungen, Moéglichkeiten
und Leistungsdispositionen im Blick ist

Schulerinnen und Schiiler aktiv und selbststandig lernen

Schilerinnen und Schuler befahigt werden, kooperativ zu lernen

Vorwissen abgesichert, aufgegriffen und Lernfortschritt ermoglicht wird

die Aufgabenstellungen komplex sind

die Aufgabenstellungen auf Anwendung und Transfer zielen

Vernetzungen sichtbar werden.

Fachliche Systematik, als Grundlage flur dialogische, problembezogene und fach-
Ubergreifende Lernarrangements, ist der inhaltliche Bezugspunkt fur die Lernorga-
nisation (vgl. Richtlinien Kapitel 3 ,Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gym-
nasialen Oberstufe*).
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3.2 Gestaltung der Lernprozesse

Der Unterricht folgt einer Gesamtplanung, die schiuler-, inhalts- und methodenori-
entiert ist und in entsprechende Lernarrangements mundet. Eine zu enge Steue-
rung des Lernprozesses ist ebenso zu vermeiden wie eine unstrukturierte Offen-
heit.

Schiulerorientierung bedeutet, dass die Schuilerinnen und Schiler die Mdglichkeit
haben, im Unterricht an ihrem eigenen Erfahrungs- und Lernstand anzuschlieRen
und dem Leitbild des aktiven und selbststandigen Lernens zu folgen.

Inhaltsorientierung bedeutet, dass die vorgesehenen Unterrichtsinhalte in einem
breiten Wissens- und Anwendungsbereich (vgl. Bereich ,Fachliche Inhalte®) in ei-
ner Uber die drei Jahre der gymnasialen Oberstufe laufenden Sequenz aufgebaut
werden, dass Wissenszuwachs entsteht und vernetztes Wissen sich entwickelt.

Methodenorientierung bedeutet, dass sich die Schulerinnen und Schiler im Me-
dium der Unterrichtsinhalte die geforderten fachlichen und fachibergreifenden
Methoden und die notwendigen Arbeitshaltungen und -dispositionen aneignen.

Der Begriff Unterrichtsmethode umfasst die Summe der Unterrichtsschritte, Ar-
beitsformen, Lehr- und Lernformen, mit deren Hilfe der Unterricht strukturiert wird.
Die Lernorganisationsformen sollen durch die in Kapitel 3.1 dargestellten Grund-
satze gepragt sein.

3.2.1 Kriterien fur die Auswahl von Unterrichtsinhalten

Der Unterricht in den Jahrgangsstufen 11 bis 13 wird sequenziell aufgebaut. Die

fachlichen und methodischen Zielsetzungen des Faches und die fachibergreifen-

den sollen am Ende der Jahrgangsstufe 13 erreicht sein. Folgende allgemeine

Kriterien konnen bei der Inhaltsauswahl hilfreich sein:

® Der Aufbau der fachlichen Inhalte darf nicht zu einer unangemessenen Stoff-
haufung fuhren. Es gilt das Prinzip des Exemplarischen, das sich auf wesentli-
che, reprasentative und bedeutsame Fachinhalte beschrankt, die geeignet sind,
Ubertragbare Kenntnisse und Fertigkeiten zu vermitteln.

® Die Auswahl der Unterrichtsinhalte soll so erfolgen, dass Vorwissen aktiviert
wird, Lernzuwachs und Progression moglich werden.

® Die ausgewahlten Inhalte sollen in fachlicher und fachibergreifender Hinsicht
methodisch selbststédndiges Arbeiten ermdglichen und entsprechende Kompe-
tenzen progressiv aufbauen und sichern.

Zudem mussen folgende fachspezifische Kriterien die Auswahl von Inhalten leiten:
® Orientierung an den zentralen Fragestellungen des Faches

* exemplarische Verdeutlichung von geographischen Grundeinsichten

® exemplarische Verdeutlichung von mehrperspektivischen Sichtweisen

® Eignung zum Aufbau fachspezifischer Begriffssysteme
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®* Bewusstmachung des rdumlichen Kontinuums der Erde durch reprasentative
Streuung der Raumbeispiele

* Anwendung der fachlichen Zugriffs- und Betrachtungsweisen sowie der Verfah-
ren des unmittelbaren und mittelbaren Lernens.

3.2.2 Lern-und Arbeitsorganisation im Fach

Die genannten Grundsatze der Unterrichtsgestaltung (vgl. Kapitel 3.1) korrespon-
dieren mit den beiden Bereichen des Faches (vgl. Kapitel 2.2). Die drei Inhaltsfel-
der, ihre Intentionen und thematischen Bausteine gewahrleisten, dass die Lebens-
wirklichkeit der Schilerinnen und Schiler erfasst und der aktuelle Forschungs-
stand der Fachwissenschaft aufgegriffen wird. Die fachlichen Zugriffsweisen, Be-
trachtungsweisen und Verfahren unmittelbaren und mittelbaren Lernens zielen auf
Verhaltensweisen wissenschaftlichen Arbeitens und die weitere Entfaltung indivi-
dueller und sozialer Fahigkeiten. Lernen lernen muss die Leitlinie der Unterrichts-
gestaltung sein. Dadurch gewinnt der Prozess des Lernens in seinen Vorausset-
zungen und Zielsetzungen eine zentrale Bedeutung (Abbildung 3). Intentionen, In-
halte und Unterrichtsmethoden missen so zu Lernarrangements verknupft werden,
dass sie dieser Leitlinie entsprechen.

Deshalb mussen die Lernenden im Erdkundeunterricht Gelegenheit erhalten,

® sich Wissen anzueignen und das erlernte Wissen in unterschiedlichen Zusam-
menhangen zu aktivieren, zu vernetzen, anzuwenden und zu reflektieren

® sich Methoden anzueignen, um dadurch unterschiedliche Strategien des Wis-
senserwerbs, verschiedene Wege der Erkenntnisgewinnung und des Umgangs
mit Informationen einschlieBlich der Prasentation von Lernergebnissen kennen
zu lernen und zu erproben

® ihr Lernen selbstverantwortlich zu gestalten, indem sie sich ihrer individuellen
Lernvoraussetzungen, der Wege des eigenen Lernens und ihrer Arbeitshaltung
sowie mdglicher Optimierungen bewusst werden

® zu sozialem und kooperativem Lernen, um Kooperationsbereitschaft, Kommuni-
kations- und Teamfahigkeit zu entwickeln.

Im Folgenden wird auf wichtige Formen des Lernen lernens eingegangen (vgl. Ab-
bildung 3), die aktives und selbststandiges Lernen fordern und eine Vernetzung
von Wissen ermoglichen. Es handelt sich um solche, die produktives Tun fordern
(z. B. Wissensaneignung, Planungs- und Strukturierungsaufgaben, Datenerhe-
bung, Materialerstellung, Protokolle, Prasentationsformen), kommunikatives Han-
deln starken (z. B. Gesprachsformen, Referate) und um forschende Arbeitsformen
(z. B. Interviews, Recherchen, originale Begegnungen). Auf gangige Unterrichts-
methoden wird nicht naher eingegangen. Konkretisierungen in sequenzieller Abfol-
ge sind der Beispielsequenz (vgl. Kapitel 3.4.2) zu entnehmen.
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Bereiche des Faches

Fachliche Inhalte:

Inhaltsfelder
Raumstrukturen und
raumwirksame Pro-
Zesse ...

l. ... in der Wech-
selwirkung von
natdrlichen Sys-
temen und Ein-
griffen des Men-
schen

II. ... im Span-
nungsfeld von
wirtschaftlichen
Disparitaten und
Austauschbezie-
hungen

lll. ... im Span-
nungsfeld von
Aktionen und
Konflikten so-
zialer Gruppen,
Staaten und
Kulturgemein-
schaften

Methoden und For-
men selbststandigen
Arbeitens:

fachliche Zugriffs-
weisen

®* nomothetisch

® idiographisch

Betrachtungs-

weisen

® problemorien-
tiert

® gsystemorien-
tiert

Verfahren des un-
mittelbaren und
mittelbaren Ler-
nens

Konkretisierung der Lernorganisation
durch

Lernen lernen
durch

Aneignung
von Wissen
Aneignung
von Metho-
den
selbstver-
antwortliche
Gestaltung
von Lernen
soziales und
kooperatives
Lernen

Abbildung 3: Lernen lernen in Verknipfung mit den Bereichen des Faches und der Lernorganisation

Aufbau eines geordneten Fachwissens

und fachibergreifender Einsichten (vgl.

Kapitel 3.2.1)

fachspezifische Wege der Erkenntnisge-

winnung (vgl. Kapitel 3.2.2)

— analytisch (problemorientiert)

— nichtanalytisch (ganzheitlich-herme-
neutisch)

Formen der Begegnung mit der raumli-

chen Wirklichkeit (vgl. Kapitel 3.2.2)

— unmittelbar (originale Begegnung)

— mittelbar (Darstellungs- und Arbeits-
mittel, informations- und kommunikati-
onstechnologische Medien)

* Kooperatives Lernen (vgl. Kapitel 3.2.2)
* Uben und Erproben (vgl. Kapitel 3.2.2)
® Ausdrucks- und Kommunikationsfahigkeit

— schriftlich (vgl. Kapitel 3.2.2, 4.2.2)

— maundlich (monologische und dialogi-
sche Gesprachsformen, vgl. Kapitel
3.2.2)

fachibergreifende, facherverbindende

und projektorientierte Methoden (vgl. Ka-

pitel 3.2.3)

® Facharbeit (vgl. Kapitel 3.2.4)
® Lernerfolgsuberprifung (vgl. Kapitel 4, 5)




Die Zugriffs- und Betrachtungsweisen des Faches sowie die Verfahren des unmit-
telbaren und mittelbaren Lernens greifen auf analytische und nichtanalytische We-
ge der Erkenntnisgewinnung der Bezugswissenschaft Geographie zurick. Von
besonderer Bedeutung auch fur den Erdkundeunterricht ist der mit Problemstellun-
gen und Hypothesenbildung verbundene analytische Weg. Er steht im Zusammen-
hang mit der problemorientierten Betrachtungsweise und bildet in Verbindung mit
den Verfahren unmittelbaren und mittelbaren Lernens das Instrumentarium fir ein
Lernen, das subjektive Vorerfahrungen zu objektivieren vermag. Ein so bestimmter
Weg der Erkenntnisgewinnung erfordert eine klare Schrittfolge (vgl. Abbildung 4).

Dabei werden in besonderer Weise

® verschiedene Verfahren des mittelbaren und unmittelbaren Lernens zur Anwen-
dung gebracht

® die unterschiedlichen raumlichen Wahrnehmungen, Erfahrungen und Ideen der
Schulerinnen und Schiler aufgegriffen

® Situationen fiur selbststandiges und kooperatives Lernen geschaffen

* Lernstrategien entworfen und eine gewissenhafte Planung und Organisation des
Arbeitsvorgehens, des eigenen Lernens geftrdert

® geistige Disziplin gefordert und Verhaltensweisen wissenschaftlichen Arbeitens

aufgebaut

das Kausal- und Beziehungsdenken getibt und gefordert

mehrperspektivische Auseinandersetzungen mit Sachverhalten ermdglicht

Abstraktions- und Analysefahigkeit verlangt

kreative Losungsmaoglichkeiten zugelassen und unterstitzt.

Aus den verschiedenen Vorerfahrungen der Lernenden, z. B. durch unterschiedli-
che raumliche Wahrnehmung, andersartige Reiseerfahrungen, spezifische Biogra-
phien, ergeben sich unterschiedliche Perspektiven, Fragen und Ldsungsansatze
zum selben Sachverhalt. Diese zu nutzen bedeutet, die Lernmotivation zu erhdhen,
das Finden von sacherschlieBenden Fragen zu erleichtern und zu verdeutlichen, in
welcher Weise sich die subjektiven Eindricke zu einem Bild von raumlicher Wirk-
lichkeit erganzen.

Dieses so gewonnene Bild gilt es einer wissenschaftsgeleiteten Prifung zu unter-
ziehen. Die individuellen Lernvoraussetzungen werden auf diese Weise fachlich
fundiert und strukturiert erweitert und objektiviert. Aus dem Vergleich zwischen den
individuellen Vorerfahrungen und dem (gemeinsam) erzielten Ergebnis kénnen zu-
dem der eigene Lernfortschritt und die Lernstrategie, mit deren Hilfe er erreicht
oder nicht erreicht wurde, bewusst gemacht werden.

Erklarung, Vertiefung, Zusammenfassung, Verallgemeinerung oder Theoriebildung
sind Voraussetzungen fir eine systemorientierte Betrachtungsweise (vgl. Kapitel
2). In einem gestuften Lernprozess mussen die Schilerinnen und Schiler mit der
Komplexitat von Systemen vertraut gemacht werden. Wichtig ist, dass sie die Ele-
mente eines Systems, deren wechselseitige Beziehungen und Beeinflussungen
sowie die Wirkung von Veradnderungen in Zeit und Raum durch Einflussgrof3en
bzw. Storfaktoren erkennen. Das Wissen Uber die Zusammenhange in natirlichen
wie gesellschaftlichen Systemen bietet Hilfen, um réumliche Einzelphdnomene
einzuordnen, und ist Grundlage fir prognostisches Denken und zukunftsorientier-
tes Handeln.
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Wissenschaftlicher
Weg der Erkennt-
nisgewinnung

Unterrichtliche Umsetzung

Identifizierung eines
Sachverhaltes
!

Beobachtung/Beschreibung/Erkennen eines problemhal-
tigen Sachverhaltes
Aufwerfen eines Problems, einer Fragestellung

wissenschatftliche

Fragestellung (Er-

kenntnisinteresse)
1

Herausarbeiten und Bewusstmachen des Problems

Definieren eines
wissenschaftlichen
Erkenntnisobjektes

Problemformulierung

!
Hypothesenbildung | Formulieren von Vermutungen, maglichen Zusammen-
! hangen, Losungsansatzen

Erstellung eines
Forschungsplanes

Arbeitsplanung:
Festlegen von Schwerpunkten der Untersuchung
Festlegen der Reihenfolge der Untersuchung

! Formulieren von konkreten Untersuchungsaufgaben
hypothesenorientierte | Klarung der Materialbeschaffung
Datensammlung Klarung der methodischen Vorgehensweise
! hypothesenorientierte Informationsbeschaffung
Hypotheseniber- Uberpriifung der Hypothesen durch Auswertung der In-
prufung formationen, u. a. durch originale Begegnung
1

Verifizierung/
Falsifizierung
J

Ergebnisformulierung
Bestatigung/Widerlegung der formulierten Vermutungen,
Zusammenhange, Losungsansatze

evtl. Formulierung
neuer Hypothesen,
erneute Uberprifung

Arbeitsrickschau:

Reflexion des Arbeitsweges und der Ergebnisse im Ver-
gleich mit den Vermutungen

Methoden- und Materialkritik

Theoriekorrektur/
Theoriebildung

1 evtl. Korrektur/Erganzung der Problemformulierung, der
Informationssammlung
Theoriebestatigung/ | Abwagen der Verallgemeinerungsfahigkeit/der Ubertra-

gungsmaglichkeiten der erzielten Ergebnisse
evtl. Finden von Regelhaftigkeiten/Gesetzmaligkeiten

Abbildung 4: Der problemorientierte analytische Weg der Erkenntnisgewinnung und seine unter-
richtliche Umsetzung
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Um die Komplexitat von Systemen erfassbar und verstandlich zu machen, sind Mo-
delle ein geeignetes Mittel. Sie liefern eine zielgerichtete Auswahl von Elementen
und Teilsystemen und helfen bei der Findung von allgemeinen Aussagen, Regel-
haftigkeiten und Gesetzmalfigkeiten.

In der Geographie als Wissenschaft und im Schulfach Erdkunde kommen auch
ganzheitlich-hermeneutische Verfahren zum Einsatz, besonders bei humangeo-
graphischen Fragestellungen. Hier geht es um das deutende Verstehen von raum-
bezogenem sozialen Handeln gesellschaftlicher Gruppen, bei standiger Reflexion
des eigenen Vorgehens. Durch kritische Auswertung und Interpretation historischer
und aktueller Darstellungs- und Arbeitsmittel, durch teilnehmende Beobachtung
konkreter Verhaltensweisen, durch offene, kaum gelenkte und vorstrukturierte (nar-
rative) Interviews lernen die Schilerinnen und Schiler Andersartigkeit und Fremd-
artigkeit zu verstehen.

Bei allen Wegen der Erkenntnisgewinnung muss Zeit zum Uberlegen gegeben und
missen Spielrdume zur Entfaltung eigener Gedanken gewahrt werden. Also darf
die Zeitspanne fur die Erarbeitung nicht zu kurz bemessen sein. Da die Wege der
Erkenntnisgewinnung eine wichtige Zieldimension haben, muss den Lernenden
auch zugestanden werden, Fehler zu machen, sie zu korrigieren und mit ihnen pro-
duktiv umzugehen, denn die Erkenntnisgewinnung wird zu Beginn der gymnasialen
Oberstufe nur ansatzweise und nicht selbststandig gelingen, sodass Lehrerhilfen
und -hinweise zur Zeitbkonomie, Fehlererfassung, angemessenen Lernstrategie
oder zur Zusammenarbeit geboten erscheinen. Ein (zunehmend) selbst erarbeite-
ter Arbeitsplan hilft bei der Optimierung des zeitokonomischen und effektiven Ar-
beitens. Durch Protokollierung von Arbeitsschritten und (Zwischen-)Ergebnissen im
Ruckblick auf die Problemstellung und die aufgewendete Zeit wird einerseits die
zielgerichtete Zeiteinteilung leichter erlernt, andererseits bietet diese Protokollie-
rung in Form eines Arbeitsprozessberichtes auch die Mdglichkeit zur kritischen Re-
flexion des Lernweges.

Die Wege der Erkenntnisgewinnung im Fach Erdkunde sind an unterschiedliche
Formen der Begegnung mit der raumlichen Wirklichkeit gebunden. Diese erlauben
ein differenziertes unmittelbares oder mittelbares Lernen.

Das unmittelbare Lernen, die originale Begegnung, ist aul3erschulischer Unter-
richt, der in Form von Unterrichtsgdngen oder mehrstiindigen bis mehrtagigen Ex-
kursionen realisiert wird. Sie kann aber auch eine individuelle, nicht schulisch or-
ganisierte Form des Lernens sein, die fur Unterricht genutzt wird. Im Gegensatz
zum mittelbaren Lernen, bei dem auf Sekundarquellen zuriickgegriffen und vor al-
lem die Interpretationsfahigkeit der Lernenden entwickelt wird, hat die originale Be-
gegnung das Ziel, die bewusste Wahrnehmung der ungefilterten Lebenswirklichkeit
Uber das registrierende und entdeckende Beobachten zu schulen. Damit lasst sich
auch der Filterungsprozess, welcher der Entstehung von Abbildern zugrunde liegt,
verdeutlichen.
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Die originale Begegnung hat unterschiedliche Funktionen im Lernprozess:

* Ermittlung von Fragen oder Hypothesen bzw. Uberpriifung von Hypothesen an-
hand der Realitat durch Informations- und Datenermittiung

®* Fdrderung des selbststandigen zeitdkonomischen Lernens und des kooperati-
ven Lernens

® Kennen lernen und Anwenden unterschiedlicher Prasentationstechniken.

Die originale Begegnung kann an unterschiedlichen Stellen im Verlauf einer Unter-
richtsreihe stehen: Beim Einstieg in die Unterrichtsreihe dient sie der Beobachtung
und Beschreibung von Sachverhalten, der Ermittlung von Fragen anhand der er-
lebten Lebenswirklichkeit und der Problemformulierung sowie Hypothesenbildung.
An diese Beobachtungen werden sich weitere Arbeitsschritte anschlieen, z. B.
Uberprifung der Hypothesen mit Hilfe von Darstellungs- und Arbeitsmitteln und der
Vergleich der eigenen Arbeitsergebnisse mit Theorien und Modellen. In den meis-
ten Fallen wird die originale Begegnung der Uberpriifung von Problemstellungen
und Hypothesen, die anhand von Darstellungs- und Arbeitsmitteln gefunden wur-
den, und der Gewinnung von Informationen und Daten sowie dem Sammeln von
Belegen zur Uberpriifung oder Widerlegung der Hypothesen dienen. Steht die ori-
ginale Begegnung am Ende der Unterrichtsreihe, dient sie der Festigung erarbei-
teter Inhalte und/oder der Verdeutlichung der idiographischen Auspragung erarbei-
teter nomothetischer Einsichten sowie der Anwendung fachrelevanter Arbeitswei-
sen.

Zum Tragen kommen insbesondere:

® Beobachtungen (Erfassung von Zustanden und/oder von Prozessen, z. B. an-
hand von Aufschlusskartierungen, Arbeitsablaufen in einem Betrieb)

®* Messungen (z. B. stationédre Messungen, Messfahrt zur Ermittlung von Tempera-
turprofilen in Stadten, Messungen von FlieRgeschwindigkeiten in Flie3gewassern)

e Zahlungen (z. B. Verkehrsfrequenzen)

® Kartierungen (z. B. Nutzflachenkartierung in Innenstadten oder in einer Frem-
denverkehrsgemeinde, Nutzpflanzenkartierung auf landwirtschaftlich genutzten
Flachen)

® Aufschlussarbeiten (z. B. an Bodenprofilen oder Grabungen)

* Befragungen, Interviews (z. B in Freizeit- oder Einkaufsparks, Expertenbefra-

gung).

Die selbststandige Informationsbeschaffung tber die originale Begegnung hat ho-
hen Transferwert fur die zielgerichtete und zeitbkonomische Erarbeitung einer Prob-
lemstellung auf der Grundlage von Darstellungs- und Arbeitsmitteln. Das koopera-
tive Lernen wird geférdert durch die meist arbeitsteiligen Verfahren, die es notwen-
dig machen, dass sich der Einzelne in die Gemeinschaft einordnet und bereit ist,
seine Ergebnisse allen zur Verfiigung zu stellen. Man muss miteinander und kann
nicht gegeneinander oder nur fur sich arbeiten, um zu einem gemeinsamen Ergeb-
nis zu gelangen. Die originale Begegnung erzieht somit zur Kooperation und zur
Teamfahigkeit.

Die originale Begegnung gliedert sich stets in drei Phasen — Vorbereitung, Durch-
fuhrung, Nachbereitung —, die hinsichtlich ihrer Méglichkeiten fir selbststandiges
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und kooperatives Lernen genau zu reflektieren sind. In allen Phasen kénnen fach-
relevante und allgemein bedeutsame Arbeitsweisen selbststandig ausgewéhlt und
angewendet werden.

Die Vorbereitung der originalen Begegnung umfasst organisatorische wie inhaltliche
Aspekte. Je nach Ausbildungsstand der Lernenden werden diese den Plan, die Unter-
suchungsschwerpunkte, die zu verwendenden Darstellungs- und Arbeitsmittel sowie
die Prasentation der Arbeitsergebnisse selbst bestimmen.

Bei der Durchfihrung ist sicherzustellen, dass der Gesamtblick fiir die Fragestel-
lung stets erhalten bleibt und jedes Gruppenmitglied, jede Gruppe ihren Beitrag zur
Beantwortung der Fragestellung erkennen kann. Eine Abschlussbesprechung vor
Ort dient dazu, Schlussfolgerungen hinsichtlich der Einzelergebnisse fur das Ge-
samtergebnis zu ziehen, die Einzelresultate am Objekt zu belegen und erganzende
Fragen zu stellen, die zur Klarung des Sachverhaltes beitragen. So erfahren alle
Lernenden den bis dahin erreichten Stand der Arbeit.

Die detaillierte Auswertung der gewonnenen Informationen, ihre Deutung und Um-
setzung in Darstellungs- und Arbeitsmittel sowie die Reflexion hinsichtlich ihrer Be-
deutung fur die Beantwortung der Fragestellung, des Vorgehens und der ange-
wandten Methoden ist Gegenstand der Nachbereitung.

Ein wichtiger Bestandteil der Durchfiihrung und der Nachbereitung ist die Prasen-
tation der Arbeitsergebnisse, z. B. durch Protokollierung der Beobachtungen und
Ergebnisse. Die Protokollierung bezieht sich nicht nur auf eine Beschreibung, son-
dern umfasst auch die Erstellung von Karten oder Grafiken, die Anfertigung von
Fotos oder Filmen. Erst die Fixierung macht einen Vergleich der verschiedenen Er-
gebnisse moglich. So kénnen die Subjektivitéat von Beobachtungen und damit ver-
bundene Probleme verdeutlicht werden und in der Abschlussbesprechung bzw. in
der Nachbereitung die Intersubjektivitéat und eine personenunabhéangige Wiederhol-
barkeit von Beobachtungen thematisiert werden.

Im Sinne der Methodenkritik ist es notwendig, zu reflektieren, ob die gewéhlten Ar-
beitsfragen dem gesamten Verflechtungsgeflige gerecht werden und zu angemes-
senen Ergebnissen geflihrt haben.

Das mittelbare Lernen ist nicht denkbar ohne eine differenzierte Nutzung der Dar-
stellungs- und Arbeitsmittel einschlie3lich der informations- und kommunkations-
technologischen Medien. Diese missen vom Lernenden selbststandig in einer ge-
ordneten Abfolge von Arbeitsschritten ausgewertet werden. Dabei ist zu bertck-
sichtigen, dass raumbezogene Problemstellungen stets so komplex sind, dass sie
nur durch Verknipfung von Aussagen unterschiedlicher Darstellungs- und Arbeits-
mittel zu l6sen sind.

Grundsétzliche Uberlegungen zum oberstufengeméaRen, auch fachubergreifenden
Umgang mit einzelnen Darstellungs- und Arbeitsmitteln sind den folgenden Uber-
sichten zu entnehmen:
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Darstellungs- und Arbeitsmittel
Karte

Vertiefte Allgemeinbildung/wissen-
schaftspropadeutische Ausbildung

Probleme der Generalisierung er-
fassen

Symbole als Darstellungsmittel
nutzen und bewerten
Vorbereitung der Arbeit mit geo-
graphischen Informationssystemen
Digitalisierung von Karten
Manipulationsmoglichkeiten durch
Darstellungsart und Karteninhalt
Optimierung von Verfahren zur
raumlichen Darstellung von Infor-
mationen

Bezlige zu anderen Fachern

Reduzierung der Dimensio-
nen (Ku)
Symbolverwendung, Ikono-
grafie (D, Ku)

Fachrelevante Arbeitsweisen: Arbeitsschritte zur

Informations- und Erkenntnisgewinnung

Erfassen von Kartenthema und Legende, Mal3stab(sleiste)
Bestimmen und Lokalisieren des Raumausschnittes
Identifizieren und Benennen der abgebildeten Raumelemente
in ihrer Lage und Verbreitung

Herstellen von kausalen und funktionalen Beziehungen zwi-
schen einzelnen Raumelementen

Formulieren der Kartenaussagen

Bewerten der Darstellung (z. B. Wahl von Signaturen, Farbge-
bung, Erstellungsdatum) in ihrer Bedeutung fir die Kartenaus-
sage

Herstellen von Beziigen zwischen Einzelaussagen der Karte
und dem Thema, der Problemstellung

Bewerten der Kartenaussage im Hinblick auf die Problemstel-
lung

Kartenvergleiche zur Gene-
se von TeilrAumen und
raumlichen Strukturen (Ge)

Anfertigung des Darstellungsmittels

Festlegen des Themas der Karte/Kartenskizze

Auswahl der Darstellungsart und ihrer Elemente im Hinblick auf
die Kommunikationsabsicht

Definition der zu wahlenden Kartenelemente (Signaturen, Sym-
bole, Mal3stab)

Beschaffen von kartographischen Grundlagen (z. B. Umril3vor-

lagen, quantitative Werte)

Kartographische Umsetzung, Reinzeichnung

Uberprifen des Produkts im Hinblick auf die Kommunikations-

absicht, evtl. Korrekturen

Thema
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Darstellungs- und Arbeitsmittel
Bild

Vertiefte Allgemeinbildung/Wissen-
schaftspropadeutische Ausbildung

® Scharfung der Wahrnehmungs-,
Beobachtungsfahigkeit

® Bewusstmachen von selektiver
Wahrnehmung

® Manipulationsméglichkeiten durch
Perspektive und Ausschnittwahl,
Montage

¢ Dokumentation von Zustéanden

Bezlige zu anderen Fachern

® Bildanalyse zur Erkenntnis-
gewinnung (D, Ku)

® Ausdruck unterschiedlicher
Weltauffassungen (Ku)

Fachrelevante Arbeitsweisen: Arbeitsschritte zur

® |nformations- und-Erkenntnisgewinnung

Erfassen von Perspektive und Aufnahmezeit/Titel
Identifizieren und Benennen auffélliger Bildelemente
Gruppieren, Zuordnen und Erklaren von Bildinhalten
Einordnen der Bildaussage in den thematischen Zusammen-
hang

Prufen und Bewerten der Bildaussage im Hinblick auf die Be-
antwortung der Fragestellung

® Anfertigung des Darstellungsmittels

Festlegen des abzubildenden Objekts/Themas

Komposition des Bildaufbaus

Auswahl des Ausschnitts (Panorama/Detail) im Hinblick auf die
Kommunikationsabsicht

Erstellen (fotografieren/zeichnen)

Bewerten des erstellten Bildes im Hinblick auf seine Aussage-
kraft

Thema




Darstellungs- und Arbeitsmittel
Film

Vertiefte Allgemeinbildung/Wissen-

schaftspropadeutische Ausbildung : : : :
Fachrelevante Arbeitsweisen: Arbeitsschritte zur

® Schéarfung der Wahrnehmungs-, ® Informations- und Erkenntnisgewinnung

Beobachtungsfahigkeit — gestgglellttan des Erstellungsjahres, der Autorin bzw. des Autors,
® Bewusstmachen selektiver Wahr- es Filmtyps

nehmung — Einordnen des Filmgeschehens in den raum-zeitlichen Kontext

— Ermitteln des sachlogischen Geristes
— Kennzeichnung des Informationsgehaltes von Bild und Kom-
mentar/Ton sowie deren Korrespondenz

® Kritische Einschatzung von Wahr-
heitsgehalt und Manipulationsmdg-

lichkeiten " : ,
® |nterdependenzen von Produkt und - ?ﬁéﬁi}ggrvgrnoaeeﬁgéﬂuzr;/wschen der Filmaussage und dem
Produzentenposition d

— Prufen und Bewerten der Objektivitéat, der Ergiebigkeit der

* Veranschaulichung komplexer, Filminformation im Hinblick auf die Fragestellung

nicht direkt beobachtbarer Vorgan-
ge durch unterschiedliche filmtech-

nische Elemente (Trick, Zeitlupe,

Zeitraffer, Montage) ® Anfertigung des Darstellungsmittels

Ge

— Festlegen des Themas, des Raumes, der Personen (...) im
Hinblick auf die Kommunikationsabsicht
— Erstellen eines Drehbuchs

Bezilige zu anderen Fachern

® Dramaturgische Prinzipien (D Ku) — Umsetzen des Drehbuchs durch Anwendung geeigneter film-
® Analyse von Handlungsablaufen

. . technischer Elemente
und Interpretation von sozialen : : . : _ .
Wirkungsgeflechten (Sowi, Rel, D) — Bewerten der Filmmittel, des Films im Hinblick auf die Kom-

® Unterschiede zwischen Verfimung munikationsabsicht
und literarischer Vorlage (D)

® Film als Mittel der Dokumentation
(Ge, SoWi)

Thema
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Darstellungs- und Arbeitsmittel
Grafik (Diagramm, Profil, Blockbild)

Vertiefte Allgemeinbildung/Wissen-
schaftspropéadeutische Ausbildung

Reflexion der Moglichkeiten, durch
die Darstellungsart die Gesamtaus-
sage zu beeinflussen
Manipulationsabsichten erkennen
unterschiedliche Mdglichkeiten der
Veranschaulichung von Zahlen,
Fakten, Prozessen, Relationen er-
fassen

Beurteilung der Aussagekraft von
graphischen Darstellungen

exakte Veranschaulichung von
Quantitaten

Bezlige zu anderen Fachern

demographische und 6ko-
nomische Entwicklungen
(Ge, SoWwi)

Fachrelevante Arbeitsweisen: Arbeitsschritte zur

® |nformations- und Erkenntnisgewinnung

Erfassen von Thema, Darstellungsart, Skalierung, Mal3stab,
graphischen Elementen, raumlichem und zeitlichem Bezug,
Klarung von verwendeten Begriffen

Identifizieren und Beschreiben der dargestellten Faktoren/Ele-
mente (Hochst- und Tiefstwerte, Regelhaftigkeiten/Spriinge,
Raumelemente, morphologische Elemente, topographische
Merkmale ...)

Herstellen von kausalen und funktionalen Beziehungen zwi-
schen einzelnen Elementen der Darstellung, Einordnen in einen
grof3eren Zusammenhang

Formulieren der Aussage der Grafik

Bewerten der Darstellungsart im Hinblick auf Klarheit und
Eindeutigkeit der Aussage, Ubersichtlichkeit, Stimmigkeit
Bewerten der Angemessenheit der Darstellung, der Aussage-
kraft fur das Thema/die Problemstellung

Messreihen, Mittelwertbil-
dungen und Funktionen (Ph,
Ch, M)

® Anfertigung des Darstellungsmittels

Festlegen des Themas der Grafik

Auswahl der darzustellenden Elemente/der darzustellenden
Grafik im Hinblick auf die Kommunikationsabsicht

Beschaffen und Sichten des zu verarbeitenden Materials
Wabhl der geeigneten graphischen Darstellungsart

Festlegen der Skalierung, des Mal3stabs, der Signaturen, Far-
ben, Erstellen einer Legende

graphische Umsetzung, Reinzeichnen, Beschriften
Uberprifen der erstellten Grafik im Hinblick auf die Kommuni-
kationsabsicht, evtl. Korrekturen

Thema
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Darstellungs- und Arbeitsmittel
Tabelle/statistische Angaben

Vertiefte Allgemeinbildung/Wissen-
schaftspropadeutische Ausbildung

Relativitat von Indexwerten

exakte Erfassung von Quantitaten
Schwierigkeiten Wirklichkeit in Zah-
len abzubilden, Begrenztheit quan-
titativer Aussagen

Gebrauch statistischer Nachschla-
gewerke

Einsicht in die Manipulierbarkeit
von Statistiken

Umgang mit mathematischen Mo-
dellen

Bezlige zu anderen Fachern

Datenmengen, Messreihen
und ihre Interpretationsver-
fahren (Ph, Ch, M)
Statistische Probleme und
stochastische Prozesse (M)

Fachrelevante Arbeitsweisen: Arbeitsschritte zur

® [nformations- und Erkenntnisgewinnung

Erfassen von Uberschrift, Zahlenart, MaReinheiten, zeitlichem und
raumlichem Bezug, Gliederung der Tabellen, statistischen Angaben
Beschreiben von einzelnen Zahlenwerten, Bestimmen von Hochst- und
Tiefstwerten, Ermittlung von Durchschnittswerten

Gliederung in Phasen, Aufzeigen von Entwicklungsprozessen
Herstellen von kausalen und funktionalen Beziehungen zwischen ein-
zelnen Elementen der Tabelle/statistischen Angaben, Aufzeigen abseh-
barer Entwicklungen

Formulieren der Aussage der Tabelle/statistischen Angaben

Vergleich der Daten mit nicht in der Tabelle/den statistischen Angaben
enthaltenen Zahlen aus anderen Informationen

Bewerten der Tabelle/statistischen Angaben im Hinblick auf Stimmig-
keit, Richtigkeit der Angaben, Breite der Datenbasis, Zuverlassigkeit der
Stichprobe

Bewerten der Aussagefahigkeit der Tabelle/statistischen Angaben fir
das Thema/die Problemstellung

Divergierende Nutzung und
Bewertung statistischer Wer-
te (Ge, SoWi, M)
Verarbeiten von Daten mit
Hilfe von Programmen zur
Tabellenkalkulation (M, Inf)

® Anfertigung des Darstellungsmittels

Festlegen des Themas

Beschaffen von quantitativen Unterlagen

Auswahl von Zahlen, Entscheidung Gber den rdumlichen und zeitlichen
Bezug im Hinblick auf die Kommunikationsabsicht

Festlegen der zu wahlenden Zahlenart, der zu wahlenden Zeiteinheiten/
der Stichjahre

Festlegen der Gliederung der Tabelle, Klasseneinteilungsmdglichkeiten
Erstellen der Tabelle

Uberprifen der erstellten Tabelle im Hinblick auf die Kommunikations-
absicht, evtl. Korrekturen

Thema
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Darstellungs- und Arbeitsmittel
Text (informativer, appellativer)

Vertiefte Allgemeinbildung/Wissen-
schaftspropadeutische Ausbildung

Kommunikationsfahigkeit
Fahigkeit Texte zur Informations-
gewinnung zu nutzen und Moglich-
keiten der Manipulation durch
Sprache zu erkennen

® Argumentationsstrukturen, Urteils-
fahigkeit entwickeln

® ethische Verantwortung fir das ge-
schriebene Wort

Bezlige zu anderen Fachern

® Prinzipien der Textpro-
duktion fiir die mandliche
und schriftiche Kommuni-
kation (D, Fremdsprachen)

® Kiriterien fur die Textrezepti-
on, -analyse und -bewertung
(D)

Fachrelevante Arbeitsweisen: Arbeitsschritte zur

® Informations- und Erkenntnisgewinnung

Erfassen formaler Angaben (Autorin bzw. Autor, Titel, Medium, Er-
scheinungsort, Erscheinungsdatum)

Benennen von Thema, Textart, Fach- und Schlisselwdrtern
Gliedern nach Sinnabschnitten (wichtige Sachinformationen, Gedan-
kengang)

Formulieren der Textaussage

Erklaren der Textaussage

Einordnen der Textaussage in den Themen-/Problemzusammenhang
Bewerten der Textaussage: Unterscheiden von Meinungen und
Fakten, Aufdecken von Aussageebenen und Informationslucken,
Erfassen der Intention der Autorin bzw. des Autors

Bewerten der Aussagekraft fur die Themenstellung

Beurteilung von Texten im Zusammenhang mit einfachen Kommuni-
kationsmodellen

® Ausdruck subjektiver Kon-
struktionen von Welt (PI, D,
Ge, SoWi)

- Anfertlgung des Darstellungsmittels

Festlegen des Themas (Uberschrift), der Textart und Kommunikati-
onsabsicht

Festlegen von Inhalt und Gliederung, formal-inhaltlichen Aspekten
(Fakten und/oder Meinungen, Stichwortkette, Gliederung, Fragen-,
Aufgabenkatalog, Begriffsbestimmung, Thesen, Kernaussagen, Zu-
sammenfassungen)

Beschaffen von Informationen zum Thema/Problem

Textentwurf und Reinschrift, Beachten der korrekten Zitiertechnik
Uberprifen des Textes im Hinblick auf die Kommunikationsabsicht,
Erganzungen (Ful3noten, Exkurse, Zitate), evtl. Korrekturen

Thema




Die informations- und kommunikationstechnologischen Medien bieten spezifi-
sche Mdoglichkeiten im Umgang mit Darstellungs- und Arbeitsmitteln zur selbststéan-
digen Bearbeitung raumbezogener Problemstellungen. Sie gestatten es, dynami-
sche Veranderungen von Raumstrukturen nicht nur besser nachzuvollziehen, son-
dern durch die Veranderung von einzelnen oder mehreren Parametern raumliche
Prozesse, z. B. zur Raumplanung, zu simulieren. Dadurch erwerben die Lernenden
besondere Fahigkeiten bei der (mehr)dimensionalen Vorstellung von Raumstruktu-
ren und ihrer Veranderbarkeit.

Diese Medien vermdgen einen Beitrag zu leisten zur Individualisierung des Unter-
richts. In Partner- oder Kleingruppenarbeit bearbeiten Schilerinnen bzw. Schiler
ein Problem und entwickeln im gemeinsamen Gesprach und unter Nutzung des
technischen Hilfsmittels einen Lésungsansatz. In Formen offenen Unterrichts oder
in Projekten entscheiden die Schilerinnen und Schuler selbst, wann und zu wel-
chem Zweck sie den Computer zur Losung der gestellten Aufgabe heranziehen.
Dadurch wird die Teamfahigkeit und Kreativitat gefordert.

Hauptanwendungsgebiete kbnnen zurzeit sein:

* Die Informationsbeschaffung: Im Rahmen der Literaturrecherche lernen Schiile-
rinnen und Schuiler Zugriffsmdglichkeiten auf Datenbanken, Bibliotheken und an-
dere Informationssysteme kennen, auch unter Nutzung von Online-Diensten.
Die Mdglichkeit des Zugriffs auf gespeicherte Informationen erméglicht es, geo-
graphische Informationssysteme (GIS) zu nutzen. Vielfach stellen staatliche und
offentliche Institutionen, Verbande oder Unternehmen Bestédnde an Materialien
wie z. B. Texte, Diagramme oder Karten zur Verfugung, in denen unkompliziert
recherchiert werden kann. Dabei mussen die Lernenden in den kritischen Um-
gang mit den Informationen eingefuhrt werden und in die Moglichkeiten der
Uberpriifbarkeit, indem sie z. B. unterschiedliche Quellen zu einem Sachverhalt
nutzen. Bei der Vielfalt des Informationsangebotes kommt der kritisch wertenden
Auswahl besondere Bedeutung zu. Das Sammeln von Informationen z. B. fir
Referate, Facharbeiten, Arbeitsprozessberichte oder Hausaufgaben kann un-
abhéngig vom Schulstandort leichter als bisher tGber Datenbanken z. B. des In-
ternets erfolgen. Bei allen Recherchen sollte unbedingt die Quelle bzw. die
Adresse festgehalten werden, um wissenschaftliche Redlichkeit zu gewébhrleis-
ten. Das Recherchieren sollte ebenso wie das selbststandige Anlegen von Da-
teien fur zu bearbeitende Fragestellungen oder die fortlaufende Erfassung und
Verarbeitung grof3er Datenmengen getibt werden.

® Die Speicherung groRer und zum Teil recht unterschiedlicher Informationen und
Daten (z. B. eigener quantitativer Untersuchungen wie Verkehrszahlungen).

® Die Auswertung und Verarbeitung von Daten: Die informations- und kommunika-
tionstechnologischen Medien ermoglichen es, u. a. Daten zu Diagrammen oder
Karten zu verarbeiten oder mit Hilfe der zur Verfigung stehenden Werkzeuge
neu zusammenzustellen oder rdumliche Zusammenhange zu veranschaulichen.
Sind selbst erworbene Daten und Informationen zu strukturieren und zu verar-
beiten, kdnnen Schilerinnen und Schiler in der Schule auf leistungsfahige Pro-
gramme wie z. B. die Tabellenkalkulation zuriickgreifen. Damit lassen sich bei-
spielsweise rechnerische Analysen schneller durchfihren und ggf. fur kartogra-
phische Darstellungen nutzen. Auch ohne spezielle Kenntnisse vorauszusetzen
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erleichtert die heute verfigbare Software, Daten aufzubereiten, zu analysieren,
Berechnungen durchzufihren und Ergebnisse in anschaulicher Form zu prasen-
tieren. Selbst multimediale Prasentationen lassen sich nach entsprechender
Einfihrung verwirklichen.Die interaktiven Formen, mit einer grol3eren Lerngrup-
pe sofort Ergebnisse zu vergleichen, zu aktualisieren oder alternativ darzustel-
len, sind ebenfalls durch den Zeitraffer beliebig in der gewinschten Ausfihrung
denkbar. Durch den verminderten Arbeitsaufwand kénnen mehr und umfangrei-
chere Arbeitsschritte mit einmal erstellten Datensatzen durchgefiihrt werden.

®* Die Kommunikation mit anderen Informationspartnern Uber den schulischen
Rahmen hinaus, z. B. mit auslandischen Partnerschulen oder im Rahmen von
interaktiven Kommunikationsprogrammen der EU, z. B. durch Kontakte mittels
E-Mail Partnerschaften im Rahmen europaischer Bildungsprojekte.

® Simulations-, Prognose- und Modellbildung: Entsprechende Programme ermdg-
lichen z. B. Prognosen Uber die zukinftige Entwicklung einer Bevdlkerung mit
Realparametern oder unter veranderten Rahmenbedingungen oder die unter-
schiedliche graphische Gestaltung von Bevolkerungspyramiden sowie die Dar-
stellung flachenrelevanter Entscheidungen zum Umweltschutz auf stummen
Karten. Insbesondere Simulationsprogramme eignen sich dazu, die Konsequen-
zen alternativer Handlungen zu erproben. Sie fordern das Verstehen komplexer
Sachverhalte und damit vernetzendes-Denken.

* Moglichkeiten des Ubens und der Sicherung mit Hilfe geeigneter erdkundlicher
Lernprogramme.

Die selbststéandige Nutzung der informations- und kommunikationstechnologischen
Medien und die kritische Auseinandersetzung mit ihnen fordert nicht nur die Me-
dienkompetenz, sondern auch die Sachkompetenz der Lernenden fir Unterrichts-
einheiten, deren Thema die Raumwirksamkeit neuer Technologien ist.

Bevor Grafiken oder thematische Karten mit Hilfe des Computers erstellt werden,
sollte das Verfahren manuell angewendet und gelibt worden sein (z. B. Entwerfen
von Legenden bei thematischen Karten, proportionale Darstellungen, Anschaulich-
keit). Dadurch wird zum einen die Vorgehensweise der verwendeten Programme
verstandlich, zum anderen werden Umsetzungsprobleme von statistischen Anga-
ben z. B. in Abbildungen und Karten ebenso deutlich wie die Manipulationsmdg-
lichkeiten durch die Art der Darstellung.

Das individuelle Lernen wird erganzt durch kooperatives Lernen. Es vollzieht sich
im Erdkundeunterricht in unterschiedlichen Phasen des Lernprozesses und Uber
verschiedene Lernorganisationsformen, z. B. Partner- und Gruppenarbeit, Projekt-
arbeit oder Exkursionen. Die Schilerinnen und Schuler erfahren im gegenseitigen
Austausch von Vorwissen und Fragestellungen, in der gemeinsamen Diskussion
von Arbeitsplanen, Teilergebnissen, unterschiedlich akzentuierter Materialauswer-
tung oder durch Interpretation von selbst entwickelten oder vorgegebenen Losun-
gen, dass sie Partner sind, die sich in ihren unterschiedlichen Kompetenzen ergéan-
zen und auch bei auftretenden Schwierigkeiten gegenseitig helfen kénnen, um
bestmogliche Arbeitsergebnisse zu erzielen. Da die Meinungen, Sichtweisen,
Fragestellungen und Loésungsansatze des anderen zu tolerieren, zu akzeptieren
und eigene zu korrigieren sind, lernen Schiilerinnen und Schiler auftretende Kon-
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flikte rational zu bewaltigen und Frustrationen auszuhalten. Schlie3lich mussen
Probleme, Situationen aber auch Gefiihle aus der Perspektive des anderen gese-
hen werden (Empathieentwicklung). Jeder Einzelne lernt argumentativ mit Anre-
gungen und Kritik anderer umzugehen, die eigene Meinung angemessen ein-
zubringen und sich damit in der Kommunikations- und Teamfahigkeit zu Gben.

Um individuelles und kooperatives Lernen zu ermdéglichen und um Wissen und Me-

thoden verfiigbar und abrufbar zu machen, sind vielfaltiges Uben und Erproben

Voraussetzung. Ubungsphasen, in denen Fehler zugelassen werden, erweitern die

Lernsicherheit. Erdkundliches Wissen kann langfristig gesichert werden, indem

® die Lernergebnisse klar herausgestellt und im Zusammenhang mit dem Erkennt-
nisweg bewusst gemacht, Lerntagebticher erstellt werden

® einmal erworbenes Wissen und angeeignete Methoden und Formen selbststan-

digen Arbeitens (z. B. Uber Zwischenzusammenfassungen, vor- oder nachberei-

tende Hausaufgaben, graphische Umsetzung, begriffliche Vernetzung) tfter wie-

derholt werden

inhaltliche und methodische Transferleistungen eingefordert werden

eine reflektierende Distanz eingenommen wird

Wissen nach Oberbegriffen bzw. in Kategorien geordnet wird

der Grad der allgemeinen Regelhaftigkeiten in den regionalen Besonderheiten

erkannt und reflektiert wird.

Hausaufgaben bieten vielfaltige Ubungsmoglichkeiten. Sie erganzen die Arbeit im
Unterricht und dienen der Sicherung des im Unterricht Erarbeiteten, der Vorberei-
tung des Unterrichts und der Selbstkontrolle des erreichten Lernstandes. Sie bieten
Gelegenheit, Aufgaben trotz unbestimmter Arbeitszeit zeittkonomisch zu bewalti-
gen, insbesondere dann, wenn sie nicht nur kurz-, sondern auch langfristig ange-
legt sind.

Zur ErschlielBung von Material hat die Hausaufgabe im Fach Erdkunde meist vor-
bereitenden Charakter. Aber auch die nachbereitende Hausaufgabe darf in der
gymnasialen Oberstufe nicht vernachlassigt werden, da sie der notwendigen Zu-
sammenfassung und Vertiefung von Unterrichtsergebnissen und damit der Bereit-
stellung jederzeit verfiigbaren erdkundlichen Grundlagenwissens sowie der Ubung
der fachsprachlichen Darstellung dient. Die Entscheidung, ob die Hausaufgaben
schriftlich oder mundlich gefordert werden, hangt von der durch die Aufgabenstel-
lung intendierten Zielsetzung ab. Schriftiche Hausaufgaben sind zur Vorbereitung
von Klausuren und Facharbeiten unerlasslich. Auch bei Aufgaben, die auf die
mundliche Darstellung zielen, erscheint es sinnvoll, wenn die Schilerin bzw. der
Schiiler sich ein Stichwortkonzept der Ergebnisse anfertigt. Solche Notizen erleich-
tern die zusammenhangende Darstellung. Die Fahigkeit, nach Stichworten zusam-
menhangend vorzutragen, muss im Hinblick auf die Vorbereitung zur mindlichen
Abiturprifung, auf die Foérderung der allgemeinen Sprachkompetenz und auf die
Studierfahigkeit getibt werden.

Im Folgenden werden einzelne Organisationsformen des Erdkundeunterrichts, die
der Forderung der Ausdrucks- und Kommunikationsfahigkeit dienen, ndher be-
schrieben. Mdéglichkeiten fur die unterrichtliche Umsetzung sind der Beispielse-
guenz (vgl. Kapitel 3.4.2) zu entnehmen.
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Die Ausdrucks- und Kommunikationsfahigkeit ist im Erdkundeunterricht sowohl
Uber die schriftlichen Formen wie Hausaufgaben, Klausuren oder Prasentation von
Ergebnissen als auch durch verschiedene Gesprachsformen gezielt und differen-
ziert zu fordern.

AulRer der monologischen Form des Schiulervortrages und des Referates sind dia-
logische Formen einzusetzen, in denen die Schilerinnen und Schuler als Ge-
sprachspartner untereinander agieren und dabei auch soziale Kompetenzen ent-
wickeln.

Fur die EinlUbung formalisierter Gesprachsformen bietet der Erdkundeunterricht
vielfaltige Gelegenheiten, da der Aufbau von rdumlicher Handlungskompetenz die
Beschaftigung mit Raumnutzungskonflikten und mit entsprechenden Entscheidun-
gen notwendig macht, deren Nachvollzug Meinungsaul3erungen und Gedanken-
austausch in miundlicher Form erfordert. Gerade im unmittelbaren Austausch mit
Gesprachspartnern entsteht der Zwang zu verbaler Prazision und damit gedankili-
cher Klarheit. Besonders der mit Problemstellungen und Hypothesenbildung ver-
bundene analytische Weg der Erkenntnisgewinnung verlangt eine Verarbeitung
alternativer Vorschlage, die im Gesprach aufgearbeitet werden. Alle Schilerinnen
und Schiler einer Lerngruppe missen dabei als beteiligte Gesprachspartner fir
Korrekturen offen sein und eine selbstkritische Haltung und Kompromissbereit-
schaft als Elemente von Verhaltensweisen wissenschaftlichen Arbeitens aufbauen.
Desgleichen fordern die Gesprachsformen die Entwicklung sozialer Kompetenzen
und demokratischer Haltung. Grundmerkmale einer so geforderten Gesprachskul-
tur sind Artikulationsfahigkeit, Selbststéandigkeit und Toleranz. Dies schlief3t eine
Ubermafige Engfuhrung durch Frontalunterricht und/oder fragend-entwickelndes
Lehren aus.

Folgende Gesprachsformen haben im Erdkundeunterricht Bedeutung:

® Das Unterrichtsgesprach dient in inhaltlicher Hinsicht dem Ausleuchten eines
Themas und dem Verfolgen von Leitfragen durch Aufgreifen verschiedener As-
pekte und Standpunkte. Die Lehrenden treten dabei stark zurtick, da sie Ge-
sprachspartner sind, deren lenkende Funktion sich auf Denkanstdf3e und not-
wendige Korrekturen beschrankt. Besondere Mdoglichkeiten ergeben sich fur die
Lehrenden in erzieherischer Hinsicht, da sie durch behutsame Moderation und
fordernde Hinweise beziglich Zuhdren, Ausredenlassen, Wichtignehmen der
Gesprachspartner und ihrer Argumente die Grundlagen fur die bei allen Ge-
sprachsformen notwendige Gesprachskultur schaffen kénnen.

® Rundgesprach und Brainstorming sind Gesprachsformen, die grofRere Selbst-
standigkeit erfordern und Spontaneitéat sowie Kreativitat fordern. Bei beiden For-
men kommen alle Gespréachsteilnehmer nacheinander zu Wort, wobei sie in
knapper Form ihre Meinungen zu einem Problemgehalt oder Lésungsvorschlage
vortragen. Wahrend das Rundgesprach lediglich einen Uberblick tiber die Mei-
nungslage der Gruppe vermittelt, die auf verschiedene Weise im Unterricht ge-
nutzt werden kann, erfordert das Brainstorming eine formal festgelegte Fortfuih-
rung: Die geaul3erten Ideen werden protokolliert, gemeinsam geordnet und im
Hinblick auf Brauchbarkeit fur Loésungen untersucht. Brainstorming kann eine
gute Grundlage fur die Auseinandersetzung mit Planungsproblemen oder beim
Ausloten von Begriffsfeldern sein.
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® Die Diskussion zielt auf das Finden gemeinsamer Erkenntnisse und Urteile

durch das Vortragen unterschiedlicher Argumente. Sie lebt also aus der argu-
mentativen Auseinandersetzung der Beteiligten untereinander. Dies setzt vor-
aus, dass die Gesprachspartner auf mogliche unterschiedliche Argumente gut
vorbereitet sind und sachkundig in eine Diskussion hineingehen. Im Interesse
einer geregelten Auseinandersetzung muss die Durchfihrung starker formali-
siert sein: prazise Benennung des Themas, Festlegung von Diskussionsregeln,
argumentativer Dialog und schlie3lich Zusammenfassen von Diskussionsergeb-
nissen in Richtung auf Schlussfolgerungen, Kompromisse oder auch Heraus-
stellen ungeldster Probleme. Die Lenkung durch die Lehrerin bzw. den Lehrer
kann weitgehend wegfallen. Eine Variante der Diskussion besteht darin, dass
nur ein Teil der Lerngruppe vor dem Plenum diskutiert.
Diskussionen sollten nicht am Anfang von Unterrichtsreinen stehen, sondern
sich nur an abgeschlossene Erarbeitungen anschliel3en, um auch Mdglichkeiten
zu bieten, erworbene Kenntnisse anzuwenden und sie anderen mitzuteilen. Sie
sind somit auch eine Form der Lernzielkontrolle. Die Zusammenfassung von
Diskussionsergebnissen kann in mundlicher Form erfolgen, es bietet sich aber
auch die Erstellung eines Verlaufs- oder Ergebnisprotokolls oder eines Proto-
kolls des Diskussionsprofils an.

* Die Debatte fordert die Uberzeugungsfahigkeit der Schilerinnen und Schiiler.
Sie fuhrt die Diskussionsform fort, unterscheidet sich von ihr aber dadurch, dass
sie gezielt eine Entscheidungsfrage zu einem Problem verfolgt, die in Form ei-
nes Antrages eingebracht wird. Es kommt in der Debatte darauf an, die Ple-
numsmitglieder fir oder gegen den Antrag zu mabilisieren. Am Ende muss ein
konkretes Abstimmungsergebnis stehen. In einer anschlielBenden Reflexions-
phase muss deutlich werden, wie das Abstimmungsergebnis zustande gekom-
men ist und welche Wirkung gegebenenfalls die angewandten rhetorischen Mit-
tel hatten. Eine Debatte ist nur dann sinnvoll, wenn in der jeweiligen Gruppe ein
breites Meinungsspektrum zu einem Thema, einem Problem vorhanden ist.

* Das Expertengespréach zielt darauf, von einer Expertengruppe Standpunkte zu
einem fest umrissenen Problemfeld darlegen zu lassen. Das Plenum kann an-
schlieBend weitere qualifizierte Auskunfte erfragen. Dadurch erhalten die Teil-
nehmerinnen und Teilnehmer fundierte Hilfestellungen fiir die eigene Meinungs-
bildung. Die Rolle der Experten kann auch durch Lernende eingenommen wer-
den, wenn diese z. B. ihr Fachwissen aus anderen Féachern einbringen oder
wenn sie sich innerhalb des Kurses durch zusatzliches Materialstudium beson-
ders sachkundig gemacht haben. Diese Gesprachsform fordert die selbststandi-
ge vertiefte Erarbeitung von Wissensbereichen und die Darstellungsfahigkeit
durch knappe und klare Wiedergabe des Wissens.

® Das narrative Interview ist eine Gesprachsform, die beim ganzheitlich-herme-
neutischen Erkenntnisweg hilfreich sein kann. Es ist ein nur wenig gelenktes Ge-
sprach, das dem Auffinden von Meinungen und dem Verstandnis fir raumbezo-
genes Verhalten der Gesprachspartner dient. Durch seine Offenheit steht es im
Kontrast zur zielgerichteten Befragung.

Das Planspiel, das Projekt, die Partner- und Gruppenarbeit sind durch die Einbe-
ziehung solcher Gesprachsformen gekennzeichnet. Auch Organisationsformen der
originalen Begegnung erfordern den Einsatz von Gesprachsformen, sowohl bei der
Planung und der Durchfiihrung als auch bei der Auswertung.
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Unterschiedliche Prasentationstechniken gewinnen im Zusammenhang mit Refe-
raten, Protokollen oder der Projektarbeit an Bedeutung.

Das Referat ist zum Erlernen studienvorbereitender Arbeitstechniken geeignet und
stellt ein individualisierendes Element in der Unterrichtsplanung und -durchfihrung
dar. Die Lernenden erhalten Gelegenheit, einen Sachverhalt oder ein Problem der
raumbezogenen Lebenswirklichkeit weitgehend selbststandig zu erarbeiten.

Ein Referat kann im Hinblick auf die Unterrichtsgegenstande sowohl vorbereiten-
den als auch erweiternden Charakter haben und ebenso Hintergrund- wie Zusatz-
informationen bereitstellen. Es kann dabei an die Interessen und evtl. privaten Er-
fahrungen der Referierenden anknipfen, z. B. an einen Auslandsaufenthalt, an ein
Betriebspraktikum oder die Mitarbeit in einer auf3erschulischen Gruppe (Umwelt-,
Stadtteilprojekt, Dritte-Welt-Aktion). Die Lernenden erhalten auf diese Weise die
Gelegenheit, ihre Vorkenntnisse in den Unterricht einzubringen. Das setzt voraus,
den Lernenden einen moglichst gro3en Spielraum: zur Themenformulierung und
selbststandigen Konkretisierung des Themas zu gewéahren und macht Vorbespre-
chungen und Beratungsgesprache bezuglich Schwerpunktsetzung und jeweils er-
reichtem Arbeitsstand zwischen Referentin bzw. Referent und Lehrerin bzw. Lehrer
notwendig. Vor Eintritt in die endgultige Ausarbeitung des Vortrages sollten The-
menformulierung und Rahmenbedingungen, wie Termin des Referates, einzuhal-
tende Vortragszeit und Medieneinsatz, eindeutig abgesprochen sein, damit die
Referentin bzw. der Referent lernt, das Arbeitsvorhaben zeitbkonomisch optimal zu
organisieren. Das Thema ist so zu gestalten, dass fur die Anfertigung des Refera-
tes ein Zeitraum von zwei Wochen ‘ausreichend ist. Die reine Vortragszeit sollte in
der Regel nicht mehr als 10 Minuten betragen. Vorbereitungs- wie Vortragszeit
kbnnen verlangert werden, wenn eine zeitaufwendige Materialbeschaffung, z. B.
von Behdrden und Verb&nden nétig ist oder wenn ein Thema von mehreren Seiten
beleuchtet werden muss.

Im Hinblick auf das inhaltlich-fachliche Lernen konnen die Schilerinnen und Schi-

ler unter Beweis stellen, dass sie

* den betreffenden Stoff verstanden und korrekt verarbeitet haben, die Kernge-
danken Uberzeugend darlegen kénnen

® dabei groRere Zusammenhange gesehen und durchdacht haben

® einen eigenen Argumentationsgang unter Nutzung notwendiger methodischer
Mittel wie Thesen, Beispiele, Meinungen, Aspekte zu entfalten vermogen

® die zur Visualisierung von Sachaussagen und zur Beweisfihrung eingesetzten
Darstellungs- und Arbeitsmittel sachgerecht auswerten kénnen.

Ein Referat wird in der Regel mindlich vorgetragen. Es verlangt eine klare Gliede-
rung in Einleitung, Hauptteil und Schluss im Sinne einer Zusammenfassung. Als
Verstehenshilfe fur die Zuhérenden ist ein Begleitpapier zu erstellen, das die Glie-
derungspunkte, evtl. Kurzzusammenfassungen oder Hypothesen, wichtige Fakten,
Zahlen oder Fachbegriffe und die benutzte Literatur enthalt. Das eigene Konzept-
papier analog dem Begleitpapier fur die Kursgruppe sollte lediglich Stichworte zu
den Gliederungspunkten, Zahlenbeispiele, Vermerke fur den Medieneinsatz, wortli-
che Zitate und ggf. schwierige Uberleitungen enthalten. Das Ablesen von ausfor-
mulierten Texten widerspricht dem Anliegen eines freien Vortrags.
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Die Zahl der Referate, die in einem Kurs eingesetzt werden, sollte deutlich be-
schrénkt sein. Es ist aus didaktisch-methodischen Grinden nur sinnvoll, dass ein-
zelne Referate zu ausgesuchten Themenaspekten im Kursverlauf gehalten werden.

Protokolle bieten eine individualisierte Moéglichkeit zur fachsprachlichen Darstel-
lung eines Sachverhaltes und schulen bei der protokollierenden Person sowohl die
Fahigkeit des konzentrierten Hinhodrens als auch einer zielorientierten Mitschrift.
Fur den Erdkundeunterricht kommen in Betracht: das Verlaufsprotokoll, das Proto-
koll eines Diskussionsprofils oder das Ergebnisprotokoll.

3.2.3 Fachubergreifende, facherverbindende und projektorientierte
Lern- und Arbeitsorganisation

Zum Wesen des Lernens in der Oberstufe gehort das Denken und Arbeiten in
Ubergreifenden Zusammenhéngen und komplexen Strukturen. Unverzichtbar daftr
ist neben dem fachbezogenen ein fachubergreifender, facherverbindender und
handlungsorientiert angelegter Unterricht, der in besonderer Weise die Erfahrung
kooperativen Arbeitens ermoglicht.

Fachubergreifender Unterricht findet zunachst im Fach selbst statt. Er besteht
aus dem ,Blick Uber den Tellerrand” in Gestalt von Exkursen oder der Reflexion
der fachlichen Fragestellung und ihrer Plausibilitdit sowie der Verfahrensweisen
und ihrer Grenzen. Es werden bewusst tber die Grenzen des Faches hinaus in-
haltliche und methodische Bezlige zu anderen Fachern hergestellt. Der zeitliche
Umfang ist begrenzt. Die fachubergreifende Perspektive ergibt sich sowohl aus
den Interessen und Kenntnissen der Lehrerin bzw. des Lehrers als auch aus denen
der Lernenden. Letztere konnen ergdnzende Kenntnisse aufgrund ihrer weiteren
Facherbelegung einbringen. So lasst sich z. B. bei der Behandlung des Themas
.Nachhaltige Forstwirtschaft* auf Kenntnisse aus dem Fach Biologie zuriickgreifen,
um den Blick zu weiten.

Facherverbindender Unterricht besteht in der themen- und problembezogenen
Kooperation zweier oder mehrerer Facher, wenn es gilt, Ubergreifende Themen-
stellungen unter verschiedenen Fachperspektiven und -kategorien zu betrachten
und dabei mehr als nur die Summe von Teilen zu erkennen. So lassen sich unter-
schiedliche fachliche Perspektiven und Verfahrensweisen zu gemeinsamen Pro-
blemlésungen verbinden. Facherverbindender Unterricht ist organisatorisch und
planerisch aufwendiger. Er kann besonders in den Schwerpunkten (Facherkoppe-
lungen) eines Schulprofils entwickelt werden. Da die Schilerinnen und Schiler in
der gymnasialen Oberstufe gemafR3 Richtlinien an einer umfassenderen (Projekt)-
Veranstaltung teilnehmen sollen, missen die Schulen, sofern sie keine Fé&cher-
kopplungen aufweisen, entsprechende Veranstaltungen langfristig inhaltlich und
organisatorisch planen.

Die Ergebnisse der facherverbindenden Arbeit sollten im Fachunterricht aufgegrif-

fen und der Beitrag der Facher zur Problemlésung reflektiert werden. Damit ist
gleichzeitig die Moglichkeit gegeben, auch Grenzen der Ubertragbarkeit von Er-
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kenntnissen und Verfahren fir die Lernenden erfahrbar zu machen. Die Fachlehr-
krafte zweier oder mehrerer Facher treffen die entsprechenden Absprachen Uber
die fachlichen Inhalte, Methoden und den zeitlichen Rahmen.

Eine beispielhafte Form des facherverbindenden Unterrichts erfahrt das Fach Erd-
kunde in den bilingualen Bildungsgangen. Die raumbezogene Handlungskompe-
tenz wird durch die Betrachtung von Problemen und fachwissenschaftlichen For-
schungsergebnissen aus Raumen der Zielsprache erweitert. Durch bilingualen
Unterricht werden die Sichtweisen von Menschen anderer Lander und Kulturen
deutlicher und die eigene Betrachtungsweise differenzierter. Dies bezieht sich auch
auf die Einsicht, dass es verschiedene Méglichkeiten der Raumwahrnehmung und
-bewertung gibt. Dies fordert interkulturelles Lernen. Hinzu kommt eine qualitative
und quantitative Verbesserung der Fremdsprachenkompetenz.

Folgende Organisationsmuster fir facherverbindenden, nicht bilingualen Unterricht

sind denkbar:

® Unterrichtende verschiedener Facher einer Jahrgangsstufe verabreden ein ge-
meinsam zu bearbeitendes Problem und damit zusammenh&ngende Teilaspek-
te, welche innerhalb eines begrenzten Zeitraums zeitgleich aus den unterschied-
lichen Perspektiven der beteiligten Facher beleuchtet werden. Zur Durchfiihrung
dieses Unterrichtes bleibt die Organisationsstruktur des Oberstufenunterrichts
erhalten, d. h. das Blockungsraster der Grund- und Leistungskurse wird nur
durch gemeinsame Einstiegs- und Abschlussphasen sowie Phasen zur Erorte-
rung der Zwischenergebnisse aufgeldst. Denkbar sind auch gemeinsame Erkun-
dungen oder Teamteaching-Phasen.

® Bei der Schwerpunktbildung (Facherkoppelung) werden zwei Facher, haufig ein
Leistungskurs und ein Grundkurs, bereits in der curricularen Planung aufeinan-
der bezogen. Es werden abgestimmte Kursthemen, die in mehreren Bereichen
eine Erganzung durch beide Facher ermdglichen, formuliert. Der jeweils fach-
spezifische Beitrag zu den gemeinsamen ,Schnittthemen* wird festgelegt, um
die ganzheitliche Perspektive fir die Lernenden bewusst zu machen. Es ist da-
bei notwendig, diese Themen aus der jeweils fachspezifischen Sicht aufzuar-
beiten und die verschiedenen Ergebnisse zu einem bestimmten gleichen Zeit-
punkt unter Beteiligung der Lehrpersonen zusammenzutragen und evtl. auch ein
gemeinsames Produkt zu erstellen sowie Folgefragen zu formulieren. Denkbar
sind auch gemeinsame Einstiegsveranstaltungen zur Findung von Fragestellun-
gen, zur Festlegung von Schnitt-Themen und zur Planung des unterrichtlichen
Vorgehens.

* Bei Aufhebung des Stundenrasters fiir einen gewissen Zeitraum lernen die
Schilerinnen und Schiler nicht mehr in ihren Kursen, sondern in Gruppen, die
nach inhaltlichen und methodischen Interessen zusammengesetzt sind. Diese
Form kann sich in Projekten niederschlagen. Sie bietet sich auch wéhrend des
Aufenthaltes einer auswartigen Schilergruppe, z. B. aus der Partnerstadt, an
oder beim eigenen Besuch in der Partnerstadt. Gemeinsame Arbeiten vor Ort,
z. B. Untersuchung eines Gewerbebetriebes, eines Gewassers, Durchfihrung
von Interviews, Kartierungen machen die Auflosung des herkdbmmlichen Stun-
denrhythmus unverzichtbar.
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Facherverbindender Unterricht findet fur alle Lernenden verpflichtend in umfassen-
den Projektveranstaltungen statt (vgl. Kapitel 4 Richtlinien). Diese Veranstaltung
soll den Schulerinnen und Schilern die Mdéglichkeit geben, erlernte Arbeitsweisen
aus unterschiedlichen Fachbereichen selbststandig auf ein komplexes Problem zu
beziehen und ein Problem aus der Perspektive mehrerer Facher zu sehen. Diese
Veranstaltungen sind unter bestimmten, vorher festgelegten Leitfragen langfristig
aus dem Fachunterricht heraus zu entwickeln. Es sind solche Probleme und Fra-
gestellungen geeignet, die Zugriffe aus unterschiedlichen fachlichen Sichtweisen
erfordern, welche ihrerseits relativiert und in Bezug auf ihren jeweiligen Beitrag zur
Problemlésung beurteilt werden kénnen. Die von den Schilerinnen und Schilern
erbrachten Leistungen werden im Rahmen der ,Sonstigen Mitarbeit* beurteilt. Da
solche Projektveranstaltungen stufenspezifische Ziele verfolgen, sind sie im Hin-
blick auf die Teilnehmerinnen und Teilnehmer in der Regel auf eine Jahrgangsstufe
oder auf die gymnasiale Oberstufe zu beschranken.

Projektorientierter Unterricht ist anwendungsbezogen, kompakt, produktorien-
tiert. Er kann im Fach selbst unterrichtsbegleitend (fachbezogen oder fachiber-
greifend) oder facherverbindend stattfinden und erméglicht Teamarbeit.

Der projektorientierte Unterricht bietet Gelegenheit, sich in der sachgerechten Dis-
kussion zu inhaltlich-thematischen und methodischen Fragen zu Uben und gibt
vielfaltige Moglichkeiten der selbststandigen Informationsbeschaffung und Ergeb-
nisprasentation (z. B. Zusammenarbeit mit Museen, Bichereien, Institutionen,
auslandischen Partnern). Hauptmerkmale dieser Arbeit sind der hohe Wirklich-
keitsbezug, der diese Form vom Planspiel abhebt, das handlungsbezogene Ler-
nen, die Ganzheitlichkeit im Sinne einer Mehrperspektivitat, das selbststandige und
soziale Lernen bei veranderter Lehrerrolle und die Offenheit der Unterrichtsplanung
zur Berucksichtigung der Interessen der Projektmitglieder.

Im Hinblick auf die inhaltliche und methodische Ausgestaltung von Projekten kann
zwischen einer mehr prozessorientierten oder einer vornehmlich produktorientier-
ten Ausrichtung unterschieden werden: Die Prozessorientierung bezieht sich auf
den Weg der Themenfindung mit der Formulierung entsprechender Teil- und Pro-
jektziele, die Planung, die Realisierung und die Interaktion der Lernenden. Die Pro-
duktorientierung zielt dariiber hinaus auf die Prasentation. Das Produkt stellt die
gewonnenen Ergebnisse und Informationen abschlielRend adressatenbezogen und
unter Einsatz geeigneter Medien (z. B. Folien, Plakate, Arbeitsmappen, Schaubil-
der, Videos, Fotos) und Prasentationstechniken (z. B. Ausstellung, Wandzeitung,
Schilerzeitung, mitgestaltete Pressemitteilung, Rollenspiel) dar. Ein solches Pro-
dukt kénnte auch die Durchfuihrung einer Podiumsdiskussion sein, z. B. zum The-
ma ,Leben in der Einen Welt — Eine Utopie, die Wirklichkeit werden kann®.

Ausgehend von und zurickfihrend zum Erdkundeunterricht bieten sich fir

projektorientieres Arbeiten neben den in der Beispielsequenz genannten Themen

fur fachibergreifendes Arbeiten und facherverbindende Projekte die folgenden

Themen an:

e Gut leben statt viel haben?" — Eine Spurensuche hinsichtlich des Umdenkens in
unserer Gesellschaft
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e Das Ende der Arbeit?* — Der Bedeutungswandel von Produktion und Beschafti-
gung im Zusammenhang mit den Standortbedingungen (des Nahraums)

* Mit Fragebogen, Zollstock und (Video-) Kamera in der Heimatstadt unterwegs:
Ein Kurs sieht seine Heimatstadt

® Lebensraum XY zwischen Idylle, Krise und Wandel — Spurensuche wahrend ei-
ner Studienfahrt

® Massentierhaltung — nicht nur ein Problem fiir den unmittelbaren Nachbarn.

3.2.4 Besondere Lern-und Arbeitsformen
3.2.4.1 Die Facharbeit

Wissenschaftspropadeutisches Lernen zielt darauf ab, die Schilerinnen und Schi-
ler mit den Prinzipien und Formen des selbststandigen Lernens vertraut zu ma-
chen. Facharbeiten sind hierzu besonders geeignet.

Die Facharbeit kann Uber die rein fachspezifische Zielsetzung hinaus eine zusatzli-
che Motivation fur die Lernenden darstellen, sich mit Problemstellungen intensiv
auseinander zu setzen und Verhaltensweisen wie Ausdauer, Uberwindung be-
stimmter Hindernisse, Kommunikation und Kooperation, Methodenbewusstsein und
Urteilsvermdgen zu entwickeln.

Facharbeiten ersetzen in der Jahrgangsstufe 12 nach Festlegung durch die Schule
(Lehrerkonferenz) je eine Klausur fur den ganzen Kurs oder fir einzelne Schiilerin-
nen und Schiler. Eine Facharbeit hat den Schwierigkeitsgrad einer Klausur, sie
soll einen Schriftumfang von 8 bis 12 Seiten (Maschinenschrift) nicht Uberschrei-
ten. Gleichartige Arbeiten, die aber keine Klausur ersetzen, gehdéren zum Beurtei-
lungsbereich ,Sonstige Mitarbeit®.

Es erscheint sinnvoll, im Fach Erdkunde die zweite Klausur in 12/l oder die erste in
12/11 zu ersetzen, weil zu diesem Zeitpunkt die generelle Vorbereitung in der Jahr-
gangsstufe 11 im Sinne einer arbeitsmethodischen Einfiihrung abgeschlossen ist
und auch schon die weitergehende fachspezifische Vorbereitung zu Beginn der
Jahrgangsstufe 12 erfolgte.

Die methodischen Anforderungen an eine Facharbeit sind in der Jahrgangsstufe 11
Uber den Unterricht aller Facher vorzubereiten. Die Vorbereitung im Fach Erdkun-
de kann Uber umfangreichere, langerfristig angelegte Hausaufgaben, Protokolle,
Referate, Internet-Recherchen oder den Umgang mit Darstellungs- und Arbeitsmit-
teln und verschiedenen Prasentationstechniken erfolgen.

In Erdkunde bieten sich die Informations- und Erkenntnisgewinnung durch Litera-
turstudien, aber auch originale Begegnungen fiir Facharbeiten an. Mdglich ist es,
Themen zu wéahlen, die sich auf den Schulstandort und aktuelle Planungen bezie-
hen. Die Arbeit vor Ort gewahrleistet in besonderer Weise die Eigenstandigkeit der
Leistung, weil jeweils aktuelle, selbststandige Untersuchungen, Datenerhebungen
und die Anfertigung verschiedener Darstellungs- und Arbeitsmittel notwendig sind.
Ebenso lassen sich gleich lautende Themen tber Jahre hinweg vergeben, weil ste-
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te Aktualisierungen und Fortschreibungen moéglich sind. Zudem kdénnen mehrere
Schilerinnen und Schiler bei unterschiedlicher Schwerpunktsetzung ein Oberthe-
ma bearbeiten. Dieses Thema ist als Rahmenthema zu formulieren, innerhalb des-
sen eine jeweils individuelle Eigenleistung erbracht werden muss.

Werden im Fach Erdkunde und evtl. auch in anderen Fachern Arbeiten zu ver-
schiedenen Themenaspekten im néheren oder weiteren Schulumfeld erstellt, ver-
vollstandigen sich im Verlauf der Jahre der Kenntnisstand und die Materiallage
zum Schulumfeld. Diese Materialien konnen wiederum Grundlage fur den Unter-
richt auch im Sinne fachibergreifenden Arbeitens sein.

Um die Interessen der Lernenden aufzugreifen, sollten im Fach Erdkunde auch
Themen unabhéngig vom jeweiligen Kursthema zugelassen werden. Diese kdnnen
z. B. an Erfahrungen wahrend des Urlaubs, eines Auslandsaufenthaltes, langerer
Studienfahrten oder im Zusammenhang mit Austauschprogrammen und Partner-
schulen ankntipfen. Es bieten sich auch Untersuchungen vor Ort in anderen Regio-
nen an, z. B. der Vergleich des eigenen Wohnumfeldes mit dem des Aufenthalts-
ortes. Die unterrichtliche Einbindung bezieht sich dann auf eine Verknupfung mit
anderen Kursthemen und/oder auf die ,Methoden und Formen selbststandigen Ar-
beitens”.

Die zu bearbeitenden Themen sollen in Ricksprache mit dem Unterrichtenden
formuliert werden, um die Durchfiihrbarkeit und die Vergleichbarkeit der Leistungs-
anforderungen auch mit der Klausur zu gewahrleisten. Die Themen sind offen zu
formulieren, eine Reduzierung und Schwerpunktsetzung sollten die Lernenden im
Verlauf der Bearbeitung selbst vornehmen. Deshalb ist auch im Unterschied zur
Klausur keine Operationalisierung durch die Teilaufgaben seitens der Lehrenden
vorzunehmen. Die offene Formulierung des Themas einer Facharbeit gibt der
Kreativitdat mehr Raum, die aus Zeitgrinden und durch den engeren unterrichtli-
chen Bezug in Klausuren nicht gewahrt werden kann.

Eine Facharbeit darf sich keineswegs nur auf die Dokumentation von Materialien
ohne problemgerechte Darstellung beschranken. Sie muss stets zu selbststan