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Vorwort

Die vorliegenden Richtlinien und Lehrpléane fiir das Fach Turkisch entwickeln die
Richtlinien aus dem Jahre 1994 weiter und sind folgenden Leitlinien fir alle Facher
der gymnasialen Oberstufe verpflichtet:

@ Eine vertiefte allgemeine Bildung, wissenschaftspropadeutische Grundbildung
und soziale Kompetenzen, die in der gymnasialen Oberstufe erworben bzw. wei-
terentwickelt werden, sind Voraussetzungen fir die Zuerkennung der allgemei-
nen Hochschulreife; sie beféhigen in besonderer Weise zur Aufnahme eines
Hochschulstudiums oder zum Erlernen eines Berufes.

@ Besondere Bedeutung kommt dabei grundlegenden Kompetenzen zu, die not-
wendige Voraussetzung flir Studium und Beruf sind. Diese Kompetenzen —
sprachliche Ausdrucksféhigkeit, fremdsprachliche Kommunikationsfahigkeit, Um-
gang mit mathematischen Systemen, Verfahren und Modellen — werden nicht nur
in den Fachern Deutsch, Mathematik, Fremdsprache erworben.

® Lernprozesse, die nicht nur auf kurzfristige Lernergebnisse zielen, sondern die
dauerhafte Lernkompetenzen aufbauen, miissen gestarkt werden. Es sollten
deutlicher Lehr- und Lernsituationen vorgesehen werden, die selbststandiges
Lernen und Lernen in der Gruppe beglnstigen und die die Selbststeuerung des
Lernens verbessern.

® Zum Wesen des Lernens in der gymnasialen Oberstufe gehdren das Denken und
das Arbeiten in Ubergreifenden Zusammenhangen und komplexen Strukturen.
Unverzichtbar dafur ist neben dem fachbezogenen ein fachibergreifend und
facherverbindend angelegter Unterricht.

Lernen in diesem Sinne setzt eine deutliche Obligatorik und den klaren Ausweis von
Anforderungen, aber auch Gestaltungsspielraumen fiir die Schulen voraus. Die
Richtlinien-und Lehrplane sollen die Arbeit in der gymnasialen Oberstufe steuern
und entwickeln. Sie sichern gemeinsame Lernerfahrungen und eréffnen Freirdume
fur Schulen, Lehrkrafte und Lerngruppen.

Die Richtlinien und Lehrplane bilden eine Grundlage fir die Entwicklung und die Si-
cherung der Qualitat schulischer Arbeit. Sie verdeutlichen, welche Anspriiche von
Eltern, Schilerinnen und Schilern an die Schule gestellt werden kénnen und wel-
che Anforderungen die Schule ihrerseits an Schilerinnen und Schiler stellen kann.
Sie sind Bezugspunkt fur die Schulprogrammarbeit und die regelméBige Uberpri-
fung der eigenen Arbeit.

Allen, die zu der Entwicklung der Richtlinien und Lehrplane Tirkisch beigetragen ha-
ben, danke ich fir ihre engagierte Arbeit.

Uhe SAe pn

Ute Schafer
Ministerin fir Schule, Jugend und Kinder
des Landes Nordrhein-Westfalen



Auszug aus dem Amisblatt
des Ministeriums fiir Schule, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Teil 1 Nr. 12/04

Sekundarstufe Il —
Gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule;
Richtlinien und Lehrpléne;
Tarkisch

RdErl. d. Ministeriums
fur Schule, Jugend und Kinder
v. 7.9. 2004 — 522-6.03.14.02-11851

Fir die gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule in Nord-
rhein-Westfalen werden hiermit Richtlinien und Lehrplane fir das Fach Turkisch
gemaB § 1 SchVG (BASS 1 — 2) festgesetzt.

Sie treten am 1. August 2004, beginnend mit der Jahrgangsstufe 11, in Kraft.
Die Veréffentlichung erfolgt als Heft 4732 in der Schriftenreihe ,Schule in NRW*.

Die vom Verlag Gbersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. fur die Mitwirkungsberechtigten zur.Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfligbar
zu halten.

Die bisherigen Richtlinien fiir das Fach Tlrkisch, Runderlass des Kultusministeri-
ums vom 26. 5. 1994 (BASS 15 — 31 Nr. 33), treten zum 1. 8. 2006 auBer Kraft.



Gesamtinhalt

Richtlinien

1

a B~ W N

Aufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe
Rahmenbedingungen

Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen Oberstufe
Aufbau und Gliederung der gymnasialen Oberstufe
Schulprogramm

Lehrplan Tirkisch

N OO oA WO =

Aufgaben und Ziele des Faches

Bereiche des Faches, Themen, Gegenstande
Unterrichtsgestaltung/Lernorganisation
Lernerfolgsiiberpriifungen

Die Abiturpriifung

Hinweise zur Arbeit mit dem Lehrplan
Anhang

Seite

Xl
XV
XVl
XX
XXI

12
47
87
104
164
167






Richtlinien




(1) Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wiirde des Menschen und Bereitschaft zum
sozialen Handeln zu wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.

(2) Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und zur Achtung vor der Uberzeugung des ande-
ren, zur Verantwortung fir Tiere und die Erhaltung der nattirlichen Lebensgrund-
lagen, in Liebe zu Volk und Heimat, zur Vélkergemeinschaft und Friedensgesin-
nung.”

(Artikel 7 der Verfassung fur das Land Nordrhein-Westfalen)



1 Aufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe
1.1  Grundlage

Die gymnasiale Oberstufe setzt die Erziehungs- und Unterrichtsarbeit der Sekun-
darstufe | fort. Wie in den Bildungsgangen der Sekundarstufe | vollziehen sich Er-
ziehung und Unterricht auch in der gymnasialen Oberstufe im Rahmen der Grund-
satze, die in Artikel 7 der Verfassung fur das Land Nordrhein-Westfalen und in § 1
des Schulordnungsgesetzes festgelegt sind.

Die gymnasiale Oberstufe beginnt mit der Jahrgangsstufe 11 und nimmt auch
Schilerinnen und Schiiler aus anderen Schulformen auf, die die Berechtigung zum
Besuch der gymnasialen Oberstufe besitzen. Sie vermittelt im Laufe der Jahr-
gangsstufen 11 bis 13 die Studierfahigkeit und fihrt zur allgemeinen Hochschulreife.
Die allgemeine Hochschulreife ermdglicht die Aufnahme eines Studiums und er-
6ffnet gleichermaBen den Weg in eine berufliche Ausbildung.

1.2 Auftrag

Die gymnasiale Oberstufe férdert den Bildungsprozess der Schilerinnen und
Schiler in seiner personalen, sozialen und fachlichen Dimension. Bildung wird da-
bei als Lern- und Entwicklungsprozess verstanden, der sich auf das Individuum
bezieht und in dem kognitives und emotionales, fachliches und fachlbergreifendes
Lernen, individuelle und soziale Erfahrungen, Theorie und Praxis miteinander ver-
knupft und ethische Kategorien vermittelt und angeeignet werden.

Erziehung und Unterricht in der gymnasialen Oberstufe sollen
@ zu einer wissenschaftspropadeutischen Ausbildung fiihren und
e Hilfen geben zur persénlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit.

Die genannten Aufgaben sind aufeinander bezogen. Die Schilerinnen und Schiiler
sollen zunehmend befahigt werden, firihr Lernen selbst verantwortlich zu sein, in
der Bewaltigung anspruchsvoller Lernaufgaben ihre Kompetenzen zu erweitern, mit
eigenen Fahigkeiten produktiv umzugehen, um so dauerhafte Lernkompetenzen
aufzubauen. Ein solches Bildungsverstandnis zielt nicht nur auf Selbststandigkeit
und Selbsttatigkeit, sondern auch auf die Entwicklung von Kooperationsbereitschaft
und Teamféhigkeit.

Voraussetzung fir das Gelingen dieses Bildungsprozesses ist die Festigung ,einer
vertieften allgemeinen Bildung mit einem gemeinsamen Grundbestand von
Kenntnissen und Fahigkeiten, die nicht erst in der gymnasialen Oberstufe erworben
werden sollen*). Die Schulerinnen und Schiler sollen durch die Auseinander-
setzung mit einem Geflige von Aufgabenfeldern, fachlichen und Uberfachlichen
Themen, Gegensténden, Arbeitsweisen und Lernformen studierfahig werden.

") KMK-Beschluss vom 25. 2. 1994 ,Sicherung der Qualitat der allgemeinen Hochschulreife als schulische
Abschlussqualifikation und Gewahrleistung der Studierfahigkeit".
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1.3 Erziehung und Unterricht in der gymnasialen Oberstufe
1.3.1 Wissenschaftspropadeutik

Wissenschaftspropadeutisches Lernen ist ein besonders akzentuiertes wissen-
schaftsorientiertes Lernen, das durch Systematisierung, Methodenbewusstsein,
Problematisierung und Distanz gekennzeichnet ist und das die kognitiven und affek-
tiven Verhaltensweisen umfasst, die Merkmale wissenschaftlichen Arbeitens sind.
Wissenschaftspropadeutisches Lernen setzt Wissen voraus.

Ansétze wissenschaftspropadeutischen Arbeitens finden sich bereits in der Sekun-
darstufe I. Das Lernen in der gymnasialen Oberstufe baut darauf auf.

Wissenschaftspropédeutisches Lernen umfasst systematisches und methodisches
Arbeiten sowohl in den einzelnen F&chern als auch in fachlbergreifenden und
facherverbindenden Vorhaben.

Im Einzelnen lassen sich folgende Elemente wissenschaftspropadeutischen Ler-
nens unterscheiden:

Grundlagenwissen

Wissenschaftspropédeutisches Lernen setzt ein jederzeit verfligbares, gut vernetz-
tes fachliches Grundlagenwissen voraus, das eine Orientierung im Hinblick auf die
relevanten Inhalte, Fragestellungen, Kategorien und Methoden der jeweiligen Fach-
bereiche ermdglicht und fachilbergreifende Fragestellungen einschlieBt. Wissen-
schaftspropadeutisches Lernen baut daher auf einer vertieften Allgemeinbildung
auf, die sich auf ein breites Spektrum von Fachbereichen und Fachern bezieht, und
tréagt umgekehrt zu ihr bei (vgl. Kapitel 2.3 und 2.4).

Selbststandiges Lernen und Arbeiten

Wissenschaftspropadeutisches Lernen ist methodisches Lernen. Es zielt darauf hin,
dass die Schulerinnen und Schuler grundlegende wissenschaftliche Erkenntnis- und
Verfahrensweisen systematisch erarbeiten.

Der Unterricht muss daher so gestaltet werden, dass die Schulerinnen und Schiler
lernen, eine Aufgabenstellung selbststandig zu strukturieren, die erforderlichen Ar-
beitsmethoden problemangemessen und zeitbkonomisch auszufiihren, Hypothesen
zu bilden und zu priifen und die Arbeitsergebnisse angemessen darzustellen.

Reflexions- und Urteilsfahigkeit

Wissenschaftspropadeutisches Arbeiten erfordert problem- und prozessbezogenes
Denken und Denken in Zusammenhangen. Die Schilerinnen und Schiler sollen
sachgemaRB argumentieren lernen, Meinungen von Tatsachen, Wesentliches von
Unwesentlichem unterscheiden, Prinzipien und Regeln verstehen, anwenden und
Ubertragen kénnen. Sie sollen die Grenzen und Geschichtlichkeit wissenschaftlicher
Aussagen erkennen und den Zusammenhang und das Zusammenwirken von
Wissenschaften kennen lernen. SchlieBlich geht es um das Versténdnis fur grund-
legende wissenschaftstheoretische und philosophische Fragestellungen, Deutun-
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gen der Wirklichkeit, um ethische Grundiberlegungen und um die Reflexion des
eigenen Denkens und Handelns.

Grundlegende Einstellungen und Verhaltensweisen fiir wissenschaftliches
Arbeiten

Es gilt, Verhaltensweisen zu entwickeln und zu pflegen, mit denen wissenschaft-
liches Arbeiten als ein spezifischer Zugriff auf Wirklichkeit erlebt und begriffen wer-
den kann. Wissenschaft soll auch als soziale Praxis erfahrbar werden, die auf spe-
zifische Weise eine Verstandigung Uber unterschiedliche Positionen und Sichtwei-
sen hinweg ermdglicht. Dazu ist Kommunikations- und Kooperationsbereitschaft
erforderlich. Voraussetzung fiir wissenschaftspropadeutisches Arbeiten sind Ver-
haltensweisen wie Konzentrationsfahigkeit, Geduld und Ausdauer, das Aushalten
von Frustrationen, die Offenheit fir andere Sichtweisen und Zuverlassigkeit.

1.3.2 Persénliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit

Persdnliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit bestimmen den Erziehungs-
auftrag der gymnasialen Oberstufe. Erziehung findet in erster Linie im Unterricht
statt; das Schulleben insgesamt muss aber ebenso Ansatzpunkie bieten, um den
Erziehungsprozess zu férdern und die Schilerinnen und Schdiler in die Arbeit und
die Entscheidungsprozesse der Schule einzubeziehen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ihre individuellen Féhigkeiten weiter
entfalten und nutzen.

Schulerinnen und Schuler sollen sich ihrer Mdéglichkeit und Grenzen bewusst
werden. Dieser Prozess wird dadurch unterstitzt, dass durch ein Spektrum unter-
schiedlicher Angebote und WahIiméglichkeiten, Anforderungen und Aufgabenstel-
lungen sowie durch-Methoden, die die Selbststéandigkeit férdern, Schilerinnen und
Schiilern die Mdglichkeit gegeben wird, ihre Fahigkeiten zu entdecken, zu erpro-
ben und ihre Urteils- und Handlungsféhigkeit zu entwickeln. Hierbei soll auch den
Grundsétzen einer reflexiven Koedukation Rechnung getragen werden, die die un-
terschiedlichen Erfahrungen, Verhaltensweisen und Einstellungen von Jungen und
Méadchen berlcksichtigen.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen sich mit Werten, Wertsystemen und
Orientierungsmustern auseinander setzen kdnnen, um tragfahige Antworten
auf die Fragen nach dem Sinn des eigenen Lebens zu finden.

Die in Grundgesetz und Landesverfassung festgeschriebene Verpflichtung zur
Achtung der Wiirde eines jeden Menschen, die darin zum Ausdruck kommenden
allgemeinen Grund- und Menschenrechte sowie die Prinzipien des demokratischen
und sozial verfassten Rechtsstaates bilden die Grundlage des Erziehungsauftrages
der Schule. Die Schule muss den Schulerinnen und Schilern Gelegenheit geben,
sich mit den Grundwerten des Gemeinwesens auseinander zu setzen und auf die-
ser Grundlage ihre Wertpositionen zu entwickeln.
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Die Auseinandersetzung mit existentiellen Fragen, mit der eigenen Religion und mit
anderen Religionen und religiésen Erfahrungen und Orientierungen, ihrer jeweiligen
Wirkungsgeschichte und der von ihnen mitgepragten gesellschaftlichen Wirklichkeit,
sollen auch dazu beitragen, Antworten auf die Fragen nach dem Sinn der eigenen
Existenz zu finden.

Die Schiilerinnen und Schiller sollen ihre sozialen Kompetenzen entwickeln
und in der aktiven Mitwirkung am Leben in einem demokratisch verfassten
Gemeinwesen unterstiitzt werden.

Die Schilerinnen und Schiler mussen ihre Bereitschaft und Féhigkeit weiterent-
wickeln kénnen, sich mit anderen zu verstandigen und mit ihnen zu kooperieren.
Dies ist sowohl fiir das Leben in der Schule als auch in einer demokratischen Ge-
sellschaft und in der Staaten- und Vélkergemeinschaft von Bedeutung. Es geht um
eine kritische und konstruktive Auseinandersetzung mit gesellschaftlich und politisch
begrindeten, religidsen und kulturell gebundenen, 6konomisch gepragten und éko-
logisch orientierten Einstellungen und Verhaltensweisen sowie um die Entwicklung
von Toleranz, Solidaritat und interkultureller Akzeptanz.

Dabei ist auch ein Verhalten zu férdern, das auf Gleichberechtigung und Chancen-
gleichheit von Frau und Mann und auf die Veranderung Uberkommener ge-
schlechtsspezifischer Rollen zielt.

Der Unterricht thematisiert hierzu Geschichte und Struktur unserer Gesellschaft,
ihre grundlegenden Werte und Normen, ihre sozialen, 6konomischen und &ékologi-
schen Probleme. Er vermittelt Einblicke in politische Entscheidungsprozesse und
leitet dazu an, Entscheidungs- und Einflussméglichkeiten wahrzunehmen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen auf ein Leben in einem zusammenwach-
senden Europa und in einer international verflochtenen Welt vorbereitet wer-
den.

Die Welt, in der die Schiilerinnen und Schiiler leben werden, ist in hohem MaBe
durch politische, wirtschaftliche und soziale Verflechtungen bestimmt. Ein Leben in
dieser Welt erfordert Kenntnisse und Einblicke in die historischen, politischen, so-
zialen und 6konomischen Zusammenhénge. Es bendtigt Verstandnis fur die eigene
Kultur und fir andere Kulturen, fir interkulturelle Zusammenhénge, setzt Fremd-
sprachenkompetenz, Medienkompetenz, Erfahrungen im Ausland und die Bereit-
schaft, in einer internationalen Friedensordnung zu leben, voraus.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen bei ihrer Studien- und Berufswahl unter-
stitzt werden.

Die gymnasiale Oberstufe soll Qualifikationen férdern, die sowohl fir den Erwerb
der allgemeinen Hochschulreife als auch fir die Studien- und Berufswahl von Be-
deutung sind, wie beispielsweise die folgenden Fahigkeiten: Ein breites Verstandnis
fir sozial-kulturelle, 6konomische, 6kologische, politische, naturwissenschaftliche
und technische Zusammenhange; die Fahigkeit, die modernen Informations- und
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Kommunikationstechnologien nutzen zu kénnen; ein Denken in Ubergreifenden,
komplexen Strukturen; die Fahigkeit, Wissen in unterschiedlichen Kontexten anzu-
wenden; die Fahigkeit zur Selbststeuerung des Lernens und der Informations-
beschaffung; Kommunikations- und Teamfahigkeit, Entscheidungsfahigkeit.

In der gymnasialen Oberstufe muss darlber hinaus eine Auseinandersetzung mit
der gesellschaftlichen Bedeutung der Arbeit, eine Orientierung Uber Berufsfelder
und mdgliche neue Berufe, die systematische Information tber Strukturen und Ent-
wicklungsgesetzmaBigkeiten des Arbeitsmarktes ermdglicht werden. Dies kann
durch Angebote von Betriebspraktika sowie Betriebserkundungen und -besichtigun-
gen, durch studienkundliche Veranstaltungen und die Einrichtung von Fachpraxis-
kursen geschehen. Dabei arbeiten die Schulen mit den Hochschulen, den Arbeits-
amtern und freien Tragern aus Wirtschaft und Gesellschaft zusammen.

2 Rahmenbedingungen

Voraussetzung fir die Verwirklichung des oben dargestellen Auftrags ist zunachst
die Organisationsstruktur der gymnasialen Oberstufe. Deren Merkmale sind:

e die prinzipielle Gleichwertigkeit der Facher,
@ die Gliederung des Kurssystems in Grund- und Leistungskurse,

e die Zuordnung der Facher (auBer Religionslehre und Sport) zu Aufgabenfel-
dern,

e die Festlegung von Pflicht-, Wahlpflicht- und Wahlfachern.

2.1 Gleichwertigkeit der Féacher

Gleichwertigkeit der Facher bedeutet nicht, dass die Facher gleichartig sind. Die
prinzipielle Gleichwertigkeit der Facher.ist darin begrindet, dass jedes Fach Glei-
ches oder Ahnliches sowohl zum wissenschaftspropadeutischen Lernen als auch
zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit beitragen kann.

2.2 Kursarten

In der Jahrgangsstufe 11 ist der Unterricht in Grundkursen organisiert, in den Jahr-
gangsstufen 12 und 13 wird das System der Grund- und Leistungskurse entfaltet.

Die Grundkurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter
dem Aspekt einer grundlegenden wissenschaftspropadeutischen Ausbildung.

Die Leistungskurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe un-
ter dem Aspekt einer exemplarisch vertieften wissenschaftsprop&deutischen Ausbil-
dung. Eine differenzierte Unterscheidung zwischen Grund- und Leistungskursen fin-
det sich in den Lehrplanen.

Nicht die Stoffhdufung ist das Ziel der Leistungskurse, vielmehr muss auf der Grund-
lage gesicherter Kenntnisse das methodische Lernen im Vordergrund stehen.
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2.3 Aufgabenfelder

Aufgabenfelder biindeln und steuern das Unterrichtsangebot der gymnasialen Ober-
stufe.

Die Unterscheidung der folgenden drei Aufgabenfelder ist das Ergebnis bildungs-
theoretischer, didaktischer und pragmatischer Uberlegungen. Die Aufgabenfelder
werden bezeichnet als

e das sprachlich-literarisch-kinstlerische Aufgabenfeld
@ das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld
@ das mathematisch-naturwissenschaftlich-technische Aufgabenfeld.

Die eher theoretischen Begrindungen orientieren sich an den Bemihungen, bil-
dungstheoretisch relevante Sach- und Problembereiche und wissenschaftstheoreti-
sche Schwerpunktsetzungen zu unterscheiden sowie bildungsgeschichtliche Tra-
ditionen aufzugreifen und modifiziert fortzufiihren.

Die Aufgabenfelder sind durch folgende Gegenstandsbestimmungen gekennzeich-
net:

@ Gegenstand der Facher im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgaben-
feld (I) sind sprachliche, musikalische und bildnerische Gestaltungen (als Dar-
stellung, Deutung, Kritik, Entwurf etc.), in denen Wirklichkeit als konstruierte und
vermittelte Wirklichkeit erscheint, sowie die Verfahrens- und Erkenntnisweisen,
die der Auseinandersetzung mit diesen Gestaltungen dienen.

@ Hier geht es darum, Mittel und Méglichkeiten der Kommunikation zu thematisie-
ren und zu problematisieren in einer Welt, die wesentlich durch Vermittlungs-
systeme und Medien gepragt und gesteuert wird. In den im Aufgabenfeld | zu-
sammengefassten Fachern spielen eigensténdige Produktion und Gestaltung im
Sinne kultureller Teilhabe eine wichtige Rolle.

@ Den Fachern im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld (II) kommt in
besonderer Weise die Aufgabe der politischen Bildung zu, die in Artikel 11 der
Landesverfassung von Nordrhein-Westfalen festgelegt ist. Diese Féacher be-
fassen sich mit Fragen nach den Mdglichkeiten und Grenzen menschlichen Den-
kens und Handelns insbesondere im Blick auf ihre jeweiligen individuellen, ge-
sellschaftlichen, zeit- und raumbezogenen Voraussetzungen, Bedingungen und
Auswirkungen sowie mit den Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die der Klarung
dieser Frage dienen.

@ Gegenstand der Facher im mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen
Aufgabenfeld (Ill) sind die empirisch erfassbare, die in formalen Strukturen
beschreibbare und die durch Technik gestaltbare Wirklichkeit sowie die Verfah-
rens- und Erkenntnisweisen, die ihrer ErschlieBung und Gestaltung dienen.

e AuBerhalb dieser Aufgabenfelder stehen die Facher Sport und Religionslehre.

Das Fach Sport tragt, ausgehend von der kdrperlich-sinnlichen Dimension des
Menschen, zu einer ganzheitlichen Bildung und Erziehung bei. Auf der Basis un-
mittelbar erlebter sportlicher Handlungssituationen soll der Sportunterricht zur ak-
tiven Teilhabe an der Bewegungs-, Spiel- und Sportkultur und zur kritischen Aus-
einandersetzung mit ihr befahigen.
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In Religionslehre geht es um Lernerfahrungen, die auf der Basis des christlichen
Glaubens oder anderer tradierter bzw. heute wirksamer Religionen und Weltan-
schauungen Erkenntnis-, Urteils- und Handlungsmaéglichkeiten eréffnen und Ein-
sichten in Sinn- und Wertfragen des Lebens in Dialog und Auseinandersetzung
mit anderen Religionen und Weltanschauungen férdern.

Die Aufgabenfelder kénnen die Abstimmungen und Kooperation in der Schule er-
leichtern, wenn es darum geht,

@ wie Fachlehrplane zu gestalten sind, damit sie als exemplarisch fir das jeweilige
Aufgabenfeld begriffen werden kénnen

o wie die Lehrplédne der Facher innerhalb eines Aufgabenfeldes flr thematische
Entwicklungen offen gehalten werden kénnen

@ wie im Aufgabenfeld und Uber das Aufgabenfeld hinaus fachibergreifend und
facherverbindend konzipierter Unterricht entwickelt und erprobt werden kann.

Die drei Aufgabenfelder sind ein Steuerungsinstrument, weil mit Hilfe einer Zusam-
menfassung verschiedener Unterrichtsfacher zu Fachergruppen Wahlfachregelun-
gen getroffen werden kénnen, die einer zu einseitigen Facherwahl entgegenwirken.
Jedes der drei Aufgabenfelder muss von den Schilerinnen und Schilern durchge-
hend bis zur Abiturpriifung belegt werden. Keines ist austauschbar.

24 Fachspezifische Bindungen

Neben den Festlegungen der Wahimdglichkeiten in den Aufgabenfeldern gibt es
fachspezifische Belegverpflichtungen, die jeweils einen bestimmten Lernzusam-
menhang konstruieren:

@ Deutsch, eine Fremdsprache, ein kiinstlerisches Fach, ein gesellschaftswissen-
schaftliches Fach, in jedem Fall zwei Kurse in Geschichte und in Sozialwissen-
schaften, Mathematik, eine Naturwissenschaft

@ sowie Religionslehre und Sport.

Schilerinnen und Schiiler, die vom Religionsunterricht befreit sind, miissen Philo-
sophie belegen.

3  Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen
Oberstufe

3.1 Fachspezifisches Lernen

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe ist in erster Linie durch den Fachbezug
gepragt. Indem in der fachgebundenen Ausbildung Fachwissen, fachliche Theorien
und Methoden vermittelt werden, ermdglichen die Schulfacher eine strukturierte
Sicht auf komplexe Phanomene der Wirklichkeit. Sie eréffnen so einen je spezifi-
schen Zugang zur Welt. Fachliches Lernen soll geordnetes, systematisches Lernen
férdern. In wissenschaftspropadeutischer Hinsicht verknipft sich im fachlichen Ler-
nen gegenstandliches Wissen mit ausgewahlten Theorien und Methoden der Refe-
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renzdisziplinen sowie mit Grundaussagen der Wissenschaftstheorie und Methodo-
logie.

3.2 Fachilibergreifendes und facherverbindendes Lernen

So wichtig es ist, durch systematische fachliche Arbeit fachliche Kompetenz zu
férdern, so bedeutsam ist es, die Fachperspektive zu Uberschreiten. Durch fach-
Ubergreifendes und fécherverbindendes Lernen wird eine mehrperspektivische
Betrachtung der Wirklichkeit geférdert, und es werden damit auch Ubergreifende
Einsichten, Fahigkeiten, Arbeitsmethoden und Lernstrategien entwickelt, die unter-
schiedliche fachliche Perspektiven fir gemeinsame Klarungen und Problem-
I6sungsstrategien verbinden und so zur Kenntnis der komplexen und interdepen-
denten Probleme der Gegenwart beitragen. Deshalb gehért das Uberschreiten der
Fachergrenzen, das Einiiben in die Verstandigung tber Differenzen und tber Diffe-
renzen hinweg neben dem Fachunterricht zu den tragenden Prinzipien der gym-
nasialen Oberstufe.

Wissenschaftspropadeutisches Lernen erfordert beides: das fachliche Arbeiten,
seine Reflexion und das Denken und Handeln in fachibergreifenden Zusammen-
hangen.

3.3 Gestaltungsprinzipien des Unterrichts

Lernen ist ein individueller, aktiver und konstruktiver Aufbau von Wissen, der maB-
geblich durch das verfligbare Vorwissen und den entsprechenden Verstédndnishori-
zont beeinflusst wird. Lernen heiBt auch: Fahigkeiten und Fertigkeiten, Neigungen
und Interessen, Einstellungen und Werthaltungen zu entwickeln. Umfang, Organi-
sation, langfristige Verflgbarkeit machen die Qualitat des Wissensbestandes aus.
Lehrkréafte, Schilerinnen und Schiiler tragen fir den Aufbau eines solchen Wissens
eine gemeinsame \Verantwortung. Eine aufgabenorientierte Strukturierung des
Unterrichts durch die Lehrkréafte ist genauso wichtig wie das Schaffen offener Lern-
und Arbeitssituationen. Dabei ist zu bedenken, dass UberméaBige Engflihrung eines
Frontalunterrichts den sachbezogenen Handlungsspielraum der Schilerinnen und
Schiiler ebenso einengt, wie véllig offener Unterricht mit einer Fiktion vom ,auto-
nomen Lernen“ Uberfordert.

Der Unterricht soll folgenden Prinzipien folgen:

e Er soll fachliche Grundlagen vermitteln, die Lerninhalte in sinnvolle Kontexte
einbinden, ihre Verfligbarkeit und eine anspruchsvolle Lernprogression sichern.

e Der Unterricht soll schilerorientiert sein. Die Lernenden missen ihre eigenen
Fragestellungen und Probleme ernst genommen finden. Sie missen die Mdg-
lichkeit haben, an ihren individuellen Erfahrungs- und Lernstand anzuschlieBen
und ihre eigenen Lernwege zu entwickeln. Dies gilt besonders flr die unter-
schiedlichen Ausgangsdispositionen von Jungen und Madchen. Die individuellen
Dispositionen und Leistungsmdglichkeiten sollen so genutzt werden, dass die
Lernprozesse fir die Einzelnen und die Gruppe mdglichst erfolgreich verlaufen
kénnen.
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® Lernprozesse sollen sich am Leitbild aktiven und selbststandigen Arbeitens
orientieren. Wenn Lernende sich aktiv mit den Lerngegenstanden auseinander
setzen, werden ihr Wissenserwerb und ihre Methodenkompetenz gefestigt und
erweitert. Das heiBt fir den Unterricht, Aufgaben zu stellen, die die Schilerinnen
und Schiiler vor die Notwendigkeit stellen, auf erworbenes Vorwissen und Kén-
nen Bezug zu nehmen. Sie missen Inhalte und Methoden wiederholen, im neuen
Zusammenhang anwenden und ihre Lernprozesse reflektieren kénnen, um fach-
liche und Uberfachliche Lernstrategien langfristig aufzubauen. In der methodolo-
gischen Reflexion werden Lernen und Erkenntniserwerb selbst zum Lerngegen-
stand.

@ Lernprozesse sollen Gelegenheit fir kooperative Arbeitsformen geben. Je
mehr die Notwendigkeit besteht, eigene Lernerfahrungen und -ergebnisse mit
den Problemlésungen anderer zu vergleichen, zu erdrtern, sie dabei zu Uber-
prifen und zu verbessern, desto nachhaltiger ist das Lernen.

o Teamféhigkeit herauszubilden heiBt fir den Unterricht, arbeitsteilige und koope-
rative Arbeitsformen zu initiieren und dabei zu einer Verstandigung Uber die Zu-
sammenarbeit und die Methoden zu kommen, Arbeitsergebnisse abgestimmt zu
prasentieren und gemeinsam zu verantworten.

® Lernprozesse sollen durch komplexe Aufgabenstellungen geleitet werden.
Solche Aufgaben bedingen multiperspektivische und mehrdimensionale Sicht-
weisen, sie tragen zur Methodenreflexion bei und erfordern die Erstellung von
Produkten, die individuelle oder gemeinsame Lernergebnisse reprasentieren und
einer Selbst- und Fremdbewertung unterzogen werden. Referate, Facharbeiten,
Ausstellungen, Auffihrungen etc. kénnen herausragende Ergebnisse solcher
Aufgabenstellungen sein.

@ Der Unterricht soll auf Anwendung und Transfer der zu erwerbenden Fahig-
keiten und Kenntnisse zielen. Transfer ist zu erwarten, wenn die Lerngegen-
stdnde mit vielféltigen Anwendungsmdglichkeiten und authentischen Handlungs-
situationen verbunden sowie unabhdngig von bekannten Kontexten beherrscht
werden. Das heiBt fur den Unterricht, solche Probleme und Fragestellungen zum
Gegenstand zu machen, die Zugriffe aus unterschiedlichen fachlichen Perspek-
tiven erfordern. Die jeweiligen Sichtweisen kdnnen relativiert und in Bezug auf
ihren spezifischen Beitrag zur Problemlésung beurteilt werden. So werden Mdg-
lichkeiten und Grenzen der Ubertragbarkeit von Erkenntnissen und Verfahren
deutlich. Anwendung und Transfer werden auch in Projekten und in Vorhaben zur
Gestaltung und Offnung von Schule und in Zusammenarbeit mit auBerschuli-
schen Partnern geférdert.

e Der Unterricht darf nicht ausschlieBlich linear erfolgen, sondern muss die Ver-
netzung eines Problems innerhalb des Faches, aber auch uber das Fach hinaus
sichtbar machen. Es wird darauf ankommen, Formen der Organisation von Lern-
situationen, die sich an fachlicher Systematik orientieren, durch solche Arange-
ments zu erganzen, die dialogisches und problembezogenes Lernen ermdg-
lichen. Insbesondere sollen die Schilerinnen und Schiler in diesem Zusammen-
hang mit Themen und Arbeitsmethoden des fachlbergreifenden und facherver-
bindenden Arbeitens vertraut gemacht werden.
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4  Aufbau und Gliederung der gymnasialen Oberstufe

Der Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe gliedert sich in die Einfihrungs-
phase (Jahrgangsstufe 11) und die Qualifikationsphase (Jahrgangsstufen 12 und
13). Er schlieBt mit der Abiturprifung ab, die am Ende des 2. Halbjahres der Jahr-
gangsstufe 13 stattfindet.

Um die allgemeine Hochschulreife und die Studierfahigkeit zu gewéahrleisten, ist es
wichtig, das fachliche Lernen, das fachlbergreifende und facherverbindende Arbei-
ten, die Beherrschung wissenschaftspropadeutischer Arbeitsformen und eine Stu-
dien- und Berufswahlvorbereitung fur jeden individuellen Bildungsgang sicherzu-
stellen?).

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe folgt von der Jahrgangsstufe 11 bis zur
Jahrgangsstufe 13 einem aufbauenden Sequenzprinzip, das den Lernzuwachs
sichert.

Die Einfilhrungsphase (Jahrgangsstufe 11)

Die Jahrgangsstufe 11 ist als eine Einheit konzipiert, die aus aufeinander aufbauen-
den Grundkursen besteht. Die Leistungskurse beginnen mit der Jahrgangsstufe 12.
Der Unterricht erfolgt dem Prinzip der fachlichen Progression, die die Jahrgangs-
stufen 11 bis 13 umfasst.

Das zentrale Ziel der Einfuhrungsphase ist es, die Schiilerinnen und Schiler syste-
matisch mit inhaltlichen und methodischen Grundlagen der von ihnen belegten
Facher vertraut zu machen, sie auf die Wahl der Leistungskurse zu Beginn der Jahr-
gangsstufe 12 vorzubereiten und zu den ausgepragteren Formen wissenschafts-
propadeutischen Arbeitens hinzufihren. Fir Schilerinnen und Schiler aus anderen
Schulformen bieten die Schulen fachliche AngleichungsmaBnahmen an.

Schulen, die Facherkopplungen anstreben, legen diese vor Beginn der Jahrgangs-
stufe 11 fest, damit.die Schilerinnen und Schiiler die sich daraus ergebenden Még-
lichkeiten und Bindungen in die Planung ihres individuellen Bildungsganges einbe-
ziehen kdnnen.

Die Qualifikationsphase (Jahrgangsstufen 12 und 13)

Mit Beginn der Qualifikationsphase wird das Kurssystem in Grund- und Leistungs-
kurse entfaltet. Die in der Qualifikationsphase erbrachten Leistungen gehen in die
Gesamtqualifikation ein, die die in den Jahrgangsstufen 12 und 13 erbrachten Leis-
tungen zusammenfasst.

2) vgl. hierzu die Schrift ,Studien- und Berufswahlvorbereitung am Gymnasium®, hg. vom Landesinstitut fur
Schule und Weiterbildung, Soest und vom Landesarbeitsamt Nordrhein-Westfalen, Bénen, 1995. Hierin
sind auch Konzepte zur Studien- und Berufswahlvorbereitung in der gymnasialen Oberstufe enthalten.
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Es ist das Ziel der Qualifikationsphase, fachliches, methodisches und fachlbergrei-
fendes Lernen so zu ermdéglichen und abzusichern, dass Studierfahigkeit erbracht
wird.

Zur Intensivierung des selbststandigen Arbeitens soll jede Schilerin und jeder
Schiler in der Jahrgangsstufe 12 anstelle einer Klausur eine Facharbeit schreiben.

Fachibergreifende Einsichten kénnen innerhalb der einzelnen Facher vermittelt
werden. Dariber hinaus werden an der Schule Veranstaltungen angeboten, in de-
nen geplant fachubergreifend und facherverbindend, z. B. an Projekttagen in Pro-
jektphasen oder eine Projektveranstaltung gearbeitet wird.

Alle Schiilerinnen und Schdiler kdnnen im Rahmen der fiir die Abiturpriifung vorge-
sehenen Gesamtpunktzahl wahlweise mit maximal 60 Punkten eine besondere
Lernleistung in der Abiturpriifung sich anrechnen lassen, die im Rahmen oder Um-
fang eines mindestens zwei Halbjahre umfassenden Kurses erbracht wird. Hierbei
kann es sich zum Beispiel um die Arbeit aus einem Wettbewerb handeln, aber auch
um eine umfassende Jahresarbeit (z.B. in einer weiteren Fremdsprache, . in Infor-
matik, Technik oder einer weiteren Naturwissenschaft) oder um eine Arbeit tber ein
umfassendes Projekt.

5  Schulprogramm

Schulprogrammarbeit und das Schulprogramm dienen der Schulentwicklung und
damit der Entwicklung und Sicherung der Qualitat schulischer Arbeit.

Ein Schulprogramm ist das grundlegende Konzept, das Uber die padagogischen
Zielvorstellungen und die Entwicklungsplanung einer Schule Auskunft gibt.

@ Es konkretisiert die verbindlichen Vorgaben der Ausbildungsordnungen, Richt-
linien und Lehrplane im Hinblick auf die spezifischen Bedingungen der einzelnen
Schule.

® Es bestimmt die Ziele und Handlungskonzepte fir die Weiterentwicklung der
schulischen Arbeit.

@ Es legt die Formen und Verfahren der Uberpriifung der schulischen Arbeit ins-
besondere hinsichtlich ihrer Ergebnisse fest.

Typische Elemente eines Schulprogramms sind:

(1) Beschreibung der schulischen Arbeit als Ergebnis einer Bestandsauf-
nahme, Skizze der bisherigen Entwicklungsarbeit

(2) Leitbild einer Schule, péddagogische Grundorientierung, Erziehungskon-
sens

(3) schulinterne Konzepte und Beschliisse fir schulische Arbeitsfelder

e® Schulinterne Lehrpldne
Hier geht es um Aussagen zur Abstimmung von schuleigenen Lehrplanen,
von obligatorischen Inhalten und Unterrichtsmethoden, die bei der Unter-
richtsplanung Bertiicksichtigung finden sollen.
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® Konzepte fiir fachtibergreifendes und facherverbindendes Lernen

Hierunter sind die fachibergreifenden Projekte, Veranstaltungen, Quer-
schnittsaufgaben zu verstehen, die von den Schilerinnen und Schiilern im
Rahmen ihres Bildungsganges erfiillt werden kénnen oder erfillt werden sol-
len. Gemeint sind aber auch Facherkoppelungen.

Konzepte zum Bereich ,Lernen des Lernens”

Hier sind Aussagen zur Vermittlung von Lern- und Arbeitstechniken zu ma-
chen, die flr die Aufnahme eines Studiums oder einer beruflichen Ausbildung
auBerhalb der Hochschule erforderlich sind und die im Rahmen des Schul-
programms besonders vertieft werden.

Entsprechende schilerorientierte Unterrichtsformen wie wissenschaftspro-
padeutische Arbeits- und Darstellungsformen sind sicherzustellen, damit die
Schiilerinnen und Schiiler die geforderten Methoden, Einstellungen, Verhal-
tensweisen und Arbeitshaltungen erwerben kénnen.

Vereinbarungen zur Leistungsbewertung

Hierbei geht es um die systematische Einfilhrung der in den Lehrplénen vor-
gesehenen Formen der Leistungsbewertung, um gemeinsame Bewertungs-
kriterien und Korrekturverfahren. Es geht ebenso um Vereinbarungen zu Pa-
rallelarbeiten und die Verwendung von Aufgabenbeispielen.

Konzepte fir die Erziehungs- und Beratungsarbeit in der gymnasialen Ober-
stufe

Hier sind zum Beispiel die Gestaltung des Ubergangs in die gymnasiale
Oberstufe und die Studien- und Berufswahlvorbereitungen zu nennen.

Konzepte fiir das Schulleben

Dazu gehéren zum Beispiel Schwerpunktsetzungen im Bereich der Umwelt-
erziehung, der interkulturellen Arbeit, Akzente zur Offnung der Schule, zu-
satzliche Angebote im Chor, Orchester, Theater, auBerunterrichtlicher Schul-
sport, Studienfahrten und ihre Verflechtung mit dem Unterricht, Schulgottes-
dienste und religidse Freizeiten.

Aussagen zu besonderen Ausprdgungen des Bildungsgangs

Hierzu z&hlen zum Beispiel die Sprachenfolgen, bilinguale Angebote, natur-
wissenschaftliche, technische, sportliche, kiinstlerische oder gesellschaftli-
che Schwerpunkte der Profile, die Einbeziehung von Wettbewerben, das An-
gebot besondere Lernleistungen in die Abiturprifung einzubringen o. A.

(4) Schulinterne Arbeitsstrukturen und -verfahren

(Geschéftsverteilungsplan, Konferenzarbeit)

(5) Mittelfristige Ziele fiir die schulische Arbeit

(6) Arbeitsplan fiir das jeweilige Schuljahr

(7) Fortbildungsplanung
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(8) Planung zur Evaluation

Hier geht es um Aussagen zu Verfahren der Entwicklung und Evaluation des
Schulprogramms, die sicherstellen, dass die Schule sich selbst auch Rechen-
schaft Gber die Ergebnisse ihrer Unterrichts- und Erziehungsarbeit gibt.

Bestandteile der Evaluation sind Aussagen und Verfahren zur Sicherung der
Standards und zur Vergleichbarkeit der Anforderungen in der Schule.

Schulprogramme spiegeln die Besonderheiten einer Schule und zugleich auch ihre
Entwicklungsprozesse wider. Sie kénnen und werden daher unterschiedlich ausse-
hen. Unverzichtbar sind jedoch die Programmpunkte, die sich auf den Unterricht und
die Erziehungsarbeit der Schule beziehen.
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1 Aufgaben und Ziele des Faches

1.1 Didaktische Konzeption und fachliche Anforderungen
1.1.1 Die Bedeutung des Faches

In Nordrhein-Westfalen kommt dem Turkischen, seit zu Beginn der achtziger Jahre
turkischen Schulerinnen und Schilern auch an Schulen der Sekundarstufe | die
Maoglichkeit geboten wurde, ihre Muttersprache an Stelle der 2. Fremdsprache zu
wahlen und diese in der gymnasialen Oberstufe in Grund- und Leistungskursen
fortzufihren, eine wachsende Bedeutung zu. Dies gilt umso mehr, da doch immer
mehr Nachfahren der turkischen Migranten vor allem in den industriellen Ballungs-
zonen dieses Bundeslandes leben. Auch entscheidet sich die nunmehr dritte Ge-
neration der turkischstammigen Bevdlkerung immer haufiger dafur, die deutsche
Staatsblrgerschaft anzunehmen und doch gleichzeitig die kulturellen und sprachli-
chen Wurzeln der Elterngeneration intensiv weiter zu pflegen.

Tarkisch auch als Unterrichtsfach in der gymnasialen Oberstufe rechtfertigt sich
aber nicht allein durch die spezifische Situation der tirkischen Familien, die in
Deutschland leben. Turkisch ist die offizielle Landessprache der Turkei und damit
die Verkehrssprache von uber 60 Millionen Menschen. Allein aus dieser Tatsache
sowie aus den Perspektiven fur eine weitere wirtschaftliche und politische Entwick-
lung der Turkei erwachsen den jungen Menschen durch die moglichst weitreichen-
de schulische Forderung der Zwei- und Mehrsprachigkeit Chancen fur das berufli-
che und private Leben. Im Zusammenhang mit der Weiterentwicklung des Europa-
ischen Binnenmarktes und einem moglichen Anschluss der Turkei an die EU bzw.
an andere europaische Institutionen wird der Nutzen der Mehrsprachigkeit noch
verstarkt.

So ist auf Grund wirtschaftlicher, kultureller und nicht zuletzt internationaler Ver-
flechtungen, die sich u. a. in den derzeitigen Verhandlungen der EU Uber einen
Beitritt der Turkei in die europaische Staatengemeinschaft spiegeln, und auf Grund
der zunehmenden Bedeutung einer Region, zu der auch die Staaten zwischen
Schwarzem Meer und Zentralasien gehoéren, gerade die Turkei als Bricke zwi-
schen Europa und Asien nicht zu unterschatzen; fur die Aul3enwirtschaft unseres
Landes ist die Kenntnis und Beherrschung der turkischen Sprache und damit die
Kenntnis des mit der Turkei verbundenen Sprach- und Kulturraums unverzichtbar
geworden.

In Bezug auf das Leben in der Bundesrepublik Deutschland spielt deshalb der Tur-
kischunterricht eine besondere Rolle. Denn die dort erworbenen sprachlichen und
kulturellen Kenntnisse und Fahigkeiten lassen sich fur Kontakte zwischen Men-
schen mit unterschiedlichen Sprachen und Kulturen aktualisieren, wobei die turki-
schen Schulerinnen und Schuler zu Vermittlern zwischen Sprachen und Kulturen
werden konnen.

Damit Uber ein zwischenstaatlich gutes Verhaltnis hinaus auch im zwischen-
menschlichen Bereich zum Teil verfestigte Stereotypen abgebaut werden, gilt es,
ein gutes Miteinander zu fordern und Integration zu unterstitzen.



Dazu kommt dem Turkischen als Fach der gymnasialen Oberstufe ein wichtiger
Platz zu. Durch ihre Teilnahme am Turkischunterricht in der Sekundarstufe | wer-
den die Schulerinnen und Schiler, die in aller Regel turkischer Herkunft sind und in
einer bi-kulturellen Lebenswelt aufwachsen, dazu befahigt, sich in differenzierter
Weise mit der Sprache und Kultur des Herkunftslandes ihrer Familien auseinander
zu setzen. Sie vertiefen so Kenntnisse und Fahigkeiten, die sie brauchen, um in
der Sprache des Herkunftslandes ihrer Familien schriftlich und mindlich kommuni-
zieren zu konnen. DarUber hinaus lernen sie, die sozialen und kulturellen Normen,
Verhaltens- und Deutungsmuster der eigenen Gruppe (im Ausland) besser zu ver-
stehen, aktiv am kulturellen Leben der Turken in Deutschland teilzunehmen und
soziale und individuelle Probleme, die aus der Minderheitensituation erwachsen,
besser zu bewaltigen. Die Teilnahme am Turkischunterricht in der ‘gymnasialen
Oberstufe gibt den turkischen Schulerinnen und Schilern mehr Méglichkeiten, ihr
zukunftiges Leben selbst zu gestalten. Der Unterricht bereitet sie auf eine mehr-
sprachige und interkulturelle Lebenssituation in der Bundesrepublik Deutschland
vor, bewahrt ihnen zugleich aber die Moglichkeit, in der Turkei zu leben und dort
ggaf. ein Studium aufzunehmen.

Mit dem differenzierten Beherrschen des Turkischen erhalten die tirkischen Schi-
lerinnen und Schiiler im Ubrigen Zugang zu einer kulturellen Tradition, die in vieler-
lei Hinsicht Einfluss auf die Entwicklung Slidosteuropas und auch mitteleuropai-
scher Lander genommen hat. Das im Turkischunterricht der gymnasialen Oberstu-
fe erworbene Wissen Uber Gesellschaft, Geschichte, Kultur und Literatur, das mit
Hilfe einer ausgebauten Sprachkompetenz erschlossen wird, erdffnet Perspektiven
auf die kulturelle, wirtschaftliche und politische Entwicklung Europas, die sonst im
Unterricht an deutschen Schulen noch selten bertcksichtigt werden.

SchlieBlich ist das Turkische als schulisches Sprachangebot interessant, weil es
als agglutinierende Sprache auf Sprachstrukturen basiert, die in erheblicher Weise
vom Deutschen und vom sonst Ublichen schulischen Fremdsprachenangebot ab-
weichen. Uber den reflektierenden Umgang mit der Struktur und den Gebrauch des
Tarkischen kénnen die Schilerinnen und Schiler im Vergleich und Kontrast zum
Deutschen bzw. zu anderen Sprachen, die der indo-europaischen Sprachfamilie
angehoren, in der Sekundarstufe Il vertiefende Einblicke in das Funktionieren von
Sprache uberhaupt gewinnen. Auch die historische Dimension sprachlicher Ent-
wicklung ist gerade am Turkischen eindrucksvoll und gewinnbringend zu erschlie-
Ren.

1.1.2 Leitziel: Interkulturelle Handlungsfahigkeit

Die zunehmende Globalisierung der Lebens- und Wirtschaftsraume, die vielfaltigen
medialen Mdglichkeiten grenz- und kulturtiberschreitender Kontakte und des Aus-
tausches von Informationen, das hohe Mal} an privater und beruflicher Mobilitat
machen Fahigkeiten, sich in der Welt zu verstandigen, zu einer unabweisbaren
Notwendigkeit. In diesem Sinne hat Turkischunterricht in der gymnasialen Oberstu-
fe die zentrale Aufgabe, turkischen Schulerinnen und Schilern fur eine mehrspra-
chige Lebenswelt diejenigen Kenntnisse und Fahigkeiten zu vermitteln, die sie aus



der sicheren Beherrschung ihrer Muttersprache Uber die Grenzen ihrer eigenen
Sprache hinweg handlungsfahig machen.

Interkulturelle Handlungsfahigkeit ist daher Leitziel des modernen Turkischunter-
richts in der gymnasialen Oberstufe. Es meint zunachst, dass die Schulerinnen und
Schuler ein differenziertes Repertoire sprachlicher Mittel auf allen Ebenen des
Sprachsystems erwerben und diese Kenntnisse in konkreten Situationen einsetzen
kénnen. Handlungsfahigkeit bedeutet in diesem Zusammenhang, dass tlrkische
Schulerinnen und Schiuler sich sprachliche Mittel und kommunikative Fertigkeiten
in der turkischen Sprache mit dem Ziel aneignen, solche Aufgaben und Anforde-
rungen zu bewaltigen, die sich in ihrer bi-kulturellen Lebenswirklichkeit komplex
und differenziert stellen. Der Turkischunterricht muss also Spracherwerbsprozesse
an grundlegenden komplexen Aufgaben und Situationen privater und beruflicher
Sprachverwendung orientieren und turkischen Schilerinnen und Schuilern die
Techniken und Methoden anbieten, die es ihnen ermoglichen, selbst Verantwor-
tung fur die Fortsetzung des sprachlichen Lernens.innerhalb und auf3erhalb von
Schule zu Ubernehmen.

Das Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit impliziert auBerdem die Ver-
fugbarkeit von Kenntnissen, Fahigkeiten und Strategien, mit denen die turkischen
Schulerinnen und Schuler Verantwortung fur kommunikatives Handeln Uber die
Grenzen der eigenen bi-kulturellen Einbindung hinweg Ubernehmen kénnen. Sie
lernen also im Turkischunterricht der gymnasialen Oberstufe auch, im Umgang mit
Kommunikationspartnern oder Medien Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwi-
schen dem ,Eigenen® und dem ,Fremden® fur Verstehensprozesse und eigenes
Sprachhandeln so zu verarbeiten, dass sie auf diesem Wege kulturspezifische
Verstandigungsprobleme, die sie wegen ihrer Herkunft und ihrer personlichen Bio-
graphie schon immer erlebt haben, antizipieren und vermeiden bzw. gemeinsam
mit dem Partner die Bedingungen des wechselseitigen Verstehens aushandeln
koénnen.

Ein der interkulturellen Handlungsfahigkeit verpflichteter Tlrkischunterricht der
gymnasialen Oberstufe gibt also authentische Einblicke in die Vielfalt der Lebens-
wirklichkeiten der Turkei, auch der Lebensbedingungen tlrkischer Familien in an-
deren Landern und Regionen, in denen Turksprachen gesprochen werden, und
fordert gezielt die Bereitschaft zur Selbstreflexion. Er eréffnet damit die Mdglichkeit,
Distanz zu eigenen Sichtweisen und Haltungen herzustellen und die eigene gesell-
schaftliche Wirklichkeit zu hinterfragen. Die Thematisierung von Gemeinsamkeiten,
aber entscheidender noch, von Differenzen zwischen verschiedenen Auffassun-
gen, Lebensweisen, Werten und Normen ist im Sinne einer Orientierung an den
Menschenrechten und im Hinblick auf die Bildung eines erweiterten ,europaischen
Hauses® unerlasslich. Handlungsfahig im interkulturellen Sinne sind Jugendlichen
dann, wenn sie sich gegen jegliche Diskriminierung von Minderheiten auf der Basis
von Menschenrechten einsetzen kénnen.



Die interkulturelle Handlungsfahigkeit entfaltet sich in folgenden Teilzielen:

® Die Schulerinnen und Schuler sollen innerhalb und aufRerhalb der Schule in
komplexen, fur sie bedeutsamen Begegnungssituationen mit Tarkisch spre-
chenden Menschen aus anderen Sprach- und Kulturkreisen sprachlich hand-
lungsfahig sein.

® Sie sollen ihre Bewusstheit fur Sprache und sprachliche Kommunikation im Um-
gang mit dem Turkischen erweitern und sich dabei auf Einsichten und Kenntnis-
se stutzen, die sie wahrend der Sekundarstufe | im Umgang mit der Mutterspra-
che, dem Deutschen und anderen Fremdsprachen erworben haben.

® Sie sollen im Sinne des interkulturellen Lernens in der Lage sein, die kulturelle
Bedingtheit von Haltungen und Einstellungen zu erkennen, anderen Lebensfor-
men, kulturellen Verhaltensmustern und Wertesystemen offen und tolerant zu
begegnen sowie die eigenen Haltungen und Einstellungen kritisch zu hinterfra-
gen, kulturelle Missverstandnisse zu antizipieren und Strategien zu entwickeln,
daraus entstehende Konflikte zu bewaltigen.

® Sie sollen zu einem sachgerechten und kritischen Umgang mit Texten und Me-
dien befahigt werden, indem sie die in der Sekundarstufe | erworbenen Kennt-
nisse elementarer Lern- und Arbeitstechniken sowie fachlicher Methoden um ein
oberstufengemalies methodisches Repertoire der Textrezeption und -produktion
erweitern.

® Sie sollen in der Lage sein, durch die Beherrschung von Methoden und Techni-
ken des selbststandigen und kooperativen Lernens ihre Lernprozesse zielge-
richtet, planvoll und somit effizient zu gestalten, ihnen gemalie Arbeitsformen zu
erproben und eigene Lernwege zunehmend selbststandig zu entwickeln.

1.1.3 Schwerpunkte der Weiterentwicklung des Turkischunterrichts in der
gymnasialen Oberstufe

Mit dem vorliegenden Lehrplan fir das Fach Tarkisch wird im Spannungsverhaltnis
von Kontinuitat und notwendiger Neuerung die Lehrplanentwicklung fortgeschrie-
ben, wie sie im Lehrplan fiir Tiirkisch in der Sekundarstufe | (RdErl. d. Kultus-
ministeriums vom 29.05.1990 — Il A 2.36 — 6/1 Nr. 314/90) formuliert ist, indem die
kommunikativen und textwissenschaftlichen Ansatze in den Dimensionen des in-
terkulturellen, prozessorientierten und selbstbestimmten Lernens erweitert werden.
Die Schwerpunkte fur die Qualitatsentwicklung sprachlichen Lernens werden im
Folgenden benannt und kurz kommentiert. Sie stehen im Einklang mit den Prinzi-
pien fur die Qualitatsentwicklung des Unterrichts in der Sekundarstufe I:
® Selbstbestimmtes und kooperatives Lernen starken: Der Turkischunterricht
in der gymnasialen Oberstufe starkt zusammen mit anderen Fachern das wis-
senschaftspropadeutische und berufsbezogene Arbeiten sowie den Erwerb von
Fahigkeiten, Techniken und Methoden, die Selbststandigkeit und -verantwortung
sachgerecht unterstitzen. Lernen als aktiver, konstruktiver und selbstbestimm-
ter Prozess bedeutet, Verantwortung in den unterschiedlichen Formen der Zu-
sammenarbeit, die zur Bewaltigung komplexer Aufgabenstellungen erforderlich
sind, zu ubernehmen.



® Interkulturelle Lernprozesse unterstiitzen: Der Turkischunterricht kann guns-
tige Voraussetzungen fur interkulturelles Lernen schaffen, wenn er den Schule-
rinnen und Schilern Gelegenheiten bietet, exemplarisches soziokulturelles Wis-
sen zu erwerben, sich mit sprachlicher und kultureller Pluralitat auseinander zu
setzen, durch Wahrnehmung und Perspektivwechsel sensibilisiert zu werden
und Fertigkeiten der interkulturellen Kommunikation zu erwerben.

® Den Anwendungsbezug starken — grenziiberschreitende und authentische
Kommunikation herstellen: Die Authentizitat der Materialien und der Interakti-
on rucken in der gymnasialen Oberstufe starker in den Vordergrund, indem wis-
senschaftspropadeutische Verfahren auch in Vorhaben erprobt werden, die den
Unterricht 6ffnen fur das Umfeld der Schule und die bereits vorhandenen Mog-
lichkeiten des personlichen grenziberschreitenden Austausches. Dies geschieht
in zeitlich begrenzten Projektphasen (Exkursionen, Studienfahrten, internationa-
le Begegnungen, Betriebspraktika) sowie in langfristig den Unterricht begleiten-
den Vorhaben (Korrespondenzprojekte, Teilnahme an Wettbewerben, For-
schungsprojekte).

® Aktiven und kreativen Umgang mit Texten fordern: Rezeptionsforschung und
Literaturdidaktik betonen die aktive Rolle des Rezipienten in Verstehensprozes-
sen. Zudem gilt es, im sprachlichen Handeln auch die asthetischen Ausdrucks-
mittel von Sprache zu nutzen. So sind im Turkischunterricht der gymnasialen
Oberstufe bewahrte analytisch-interpretierende Verfahren durch Methoden
komplementar zu erganzen, die kreative und produktionsorientierte Formen des
Umgangs mit literarischen Texten sowie Sach- und Gebrauchstexten oberstu-
fengemal weiterentwickeln.

® Medienkompetenz entfalten: Sprachliches Handeln ist heute in vielen Berei-
chen — Freizeit, Studium und vielfaltigen Arbeitsfeldern — medial vermittelt. Me-
dienkompetenz bedeutet, dass die Schulerinnen und Schiler in der gymnasialen
Oberstufe die rezeptive wie produktive ,intelligente Nutzung“ des breiten Me-
dienangebots fur mehrsprachliche Kommunikations- und Lernprozesse erwei-
tern. Fur die Unterrichtsarbeit heildt dies, dass von einem offenen Textbegriff
ausgegangen wird, der alle Formen der Vermittlung von Texten in gleicher Wei-
se in den Unterricht einschlief3t, also auch die neuen Kommunikations- und In-
formationstechnologien.

® Die eigene Mehrsprachigkeit fiir weiteres Sprachenlernen nutzen: Unter
den Aspekten der Ubertragbarkeit von Lern- und Kommunikationsstrategien von
einer Sprache auf andere Sprachen kommt es verstarkt darauf an, Schulerinnen
und Schiler zu befahigen, Sprachlern- und -verwendungserfahrungen systema-
tisch und individuell aufzuarbeiten, damit sie ihr Sprachwissen und -kénnen in
eigene kognitive Bezugssysteme integrieren. Fur den Turkischunterricht bedeu-
tet dies Nutzung und Entfaltung der in der Sekundarstufe | angebahnten metho-
dischen Kompetenzen des Entdeckens von Ahnlichkeiten und Verschiedenhei-
ten zwischen Muttersprache, Deutsch und anderen Sprachen, die Fahigkeit zum
Klassifizieren, Generalisieren, Abstrahieren von sprachlichen und kulturellen
Phanomenen, die Fahigkeit zum Hypothesenbilden und -testen, die Bereitschaft
und Fahigkeit, an Vorwissen anzuknupfen und dieses in neuen Kontexten zu ak-
tivieren sowie die Fahigkeit, in als schwierig erkannten Situationen in die Kom-
munikation Uber Sprache einzutreten (vgl. Eingangsvoraussetzungen fur das
Fach Turkisch in der gymnasialen Oberstufe; Kapitel 2).



1.1.4 Die Kurstypen des Tiurkischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe

Das Fach Turkisch wird in der gymnasialen Oberstufe in Grundkursen und ggf. in
Leistungskursen unterrichtet.

Falls die personellen und organisatorischen Voraussetzungen dazu gegeben sind,
kann in der Jahrgangsstufe 11 zudem ein Angleichungskurs Turkisch eingerichtet
werden, der ggf. zusatzliche Ubungsmdglichkeiten im Sinne einer Vereinheitli-
chung der Eingangsvoraussetzungen ermaglicht.

1.2 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Wenn in heutigen Lehrplanen einhellig betont wird, dass Schuilerinnen und Schuler
zunehmend befahigt werden mussen, ihr Lernen eigenverantwortlich zu organisie-
ren, das heil3t produktiv dauerhafte Lernkompetenzen aufzubauen, so zielt ein sol-
ches Bildungsverstandnis auf ein wissenschaftspropadeutisch ausgerichtetes Ler-
nen, das durch Problematisierung, Methodenbewusstsein, Systematisierung und
Distanz gekennzeichnet ist.

Die unter dieser Zielsetzung geforderten Prinzipien und Formen selbststandigen,
methodenbewussten Lernens kdnnen Schulerinnen und Schuler nun aber nicht al-
lein in minutids aufbereiteten Unterrichtseinheiten Uber einzelne Bereiche des Fa-
ches Turkisch erlernen und anwenden. Erst die Begegnung mit (didaktisch nur vor-
sichtig reduzierten) realitatsbezogenen und somit in der Regel komplexen Proble-
men und Fragestellungen tragt eine methodische wie sachliche Herausforderung in
sich, fachlich einschlagige Fragen einzubringen, Informationen zu sammeln und zu
strukturieren, Zusammenhange zu ermitteln, Ergebnisse zu formulieren, hinsicht-
lich ihrer Reichweite zu bewerten und eventuell das Mal ihrer Regelhaftigkeit zu
bestimmen.

Realitats- -und alltagsbezogene, problembehaftete Fragestellungen begegnen
Schulerinnen und Schulern insbesondere im gesellschaftswissenschaftlichen, aber
auch immer wieder — z. B. unter dem Oberbegriff von Umweltproblemen — im ma-
thematisch-naturwissenschaftlichen Aufgabenfeld. Nichts liegt also naher, als in
kooperativer Absprache mit den diese Facher unterrichtenden Lehrkraften von Fall
zu Fall authentische Texte aus Sachgebieten der Nachbarfacher zur Grundlage ei-
nes thematisch zugespitzten, problemorientierten Unterrichts zu machen und da-
durch nicht nur von der Authentizitat des Sachbeispiels zu profitieren, sondern bei
den Schulerinnen und Schulern Lern- und Verstehensprozesse interessengeleitet
zu verstarken.

Insofern ist fachlbergreifendes und facherverbindendes Lernen wichtiger Bestand-
teil wissenschaftspropadeutischen Arbeitens, indem die Planungs-, Methoden-,
Entscheidungs- und Sozialkompetenz entwickelt und geférdert werden.

Vor allem die auf die Herstellung eines Produkts hin ausgerichtete, kooperativ an-

gelegte Projektarbeit bietet Moglichkeiten einer gezielten, motivierenden Zusam-
menflhrung von sonst isoliert zu unterschiedlichen Zeitpunkten und in verschiede-
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nen Fachern erworbenen und allzu oft unkoordiniert bleibenden Kenntnissen und
Fertigkeiten. Zudem wird in diesem Rahmen zusatzlich Sozialkompetenz gefordert,
wenn komplexe Aufgaben zunachst aufgeteilt und schlie3lich die Einzelergebnisse
wieder zu einem Ganzen zusammengefugt werden.

Derartige Projekte sollten keineswegs nur auf aul3erunterrichtliche Veranstaltungen
beschrankt bleiben, sondern immer wieder auch innerhalb des Fachunterrichts
fachlUbergreifende Zusammenhange eroffnen und zur sachgerechten Anwendung
erworbener Kenntnisse und Fertigkeiten in neuen Zusammenhangen anleiten.

Maglichkeiten fachubergreifenden Lernens finden sich selbstverstandlich im Rah-
men aulderunterrichtlicher Veranstaltungen, internationaler Begegnungen, Studien-
fahrten sowie bei der Nutzung neuer Kommunikations- und Informationstechnik.
Zudem sollten allgemein bildende Schulen zunehmend auf die Anforderungen des
praktischen Lebens vorbereiten. Unerlasslich ist in diesem Zusammenhang eine
angemessene Berufswahlorientierung.

Fachubergreifendes und facherverbindendes Lernen kann in der Schule nur dann
in einer angemessen breiten Form gelingen, wenn es im Rahmen des Schulpro-
gramms ausdrucklich als Ziel ausgewiesen ist und sowohl die organisatorischen
Rahmenbedingungen als auch die innerschulischen Ablaufe nach entsprechenden
Beschllssen der zustandigen Gremien darauf abgestellt sind.

So bietet es sich flr Schulen, die mit dem Angebot des Turkischunterrichts ohnehin
ein eigenes Profil entwickelt haben, geradezu an, in Fachlehrplanen, fachubergrei-
fenden Unterrichtsvorhaben und aulerunterrichtlichen Schulveranstaltungen die
turkische Sprache und Kultur als Bestandteil fachubergreifender und facherverbin-
dender Arbeit einzubeziehen.
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2 Bereiche des Faches, Themen, Gegenstande

2.1 Eingangsvoraussetzungen fir das Fach Turkisch in der gymna-
sialen Oberstufe

Muttersprachlicher Turkischunterricht wird in der Primarstufe und in der Sekundar-
stufe | in unterschiedlichen Formen angeboten: Alle Schilerinnen und Schuler der
Grund- und weiterfihrenden Schulen kdénnen an muttersprachlichem Unterricht
teilnehmen. In Gymnasien, Realschulen und Gesamtschulen wird ihnen aber auch,
sofern die personellen und organisatorischen Bedingungen gegeben sind, Turkisch
an Stelle einer sonst Ublichen Fremdsprache bzw. als Fach des Wabhlpflichtbe-
reichs | angeboten.

Die Grundlage fur den Turkischunterricht in den Klassen 7 bis 10 ist der ,,Vorlaufi-
ge Lehrplan fur Turkisch in der Sekundarstufe 1”, der mit Erlass des Kultusmi-
nisteriums des Landes Nordrhein-Westfalen in Kraft gesetzt wurde (RdErl. d. Kul-
tusministeriums vom 29.5.1990 — Il A 2.36 — 6/1 Nr. 314/90). Das Stundenvolumen
des Turkischunterrichts in den Klassen 7 bis 10 entspricht dem der zweiten Fremd-
sprache.

Ziel des Turkischunterrichts in der Sekundarstufe | ist die moglichst umfassende
Forderung der muttersprachlichen und soziokulturellen Handlungsfahigkeit turki-
scher Schulerinnen und Schuler. Im Vordergrund steht die Bewahrung, Erweite-
rung und Vertiefung von Fahigkeiten, sich mit Hilfe der turkischen Sprache mund-
lich und schriftlich in unterschiedlichen Situationen des privaten, beruflichen und
offentlichen Lebens zu verstandigen und Uber den Umgang mit Literatur und ande-
ren Medien Zugang zur kulturellen Tradition und zur gegenwartigen Situation in der
Tarkei zu finden.

Erwerb sprachlicher Mittel/Reflexion tiiber Sprache

Am Ende der Jahrgangsstufe 10 verfiigen die Schulerinnen und Schuler im Einzel-

nen uber folgende Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten:

® Sie sind vertraut mit dem Aussprachesystem der turkischen Sprache und spre-
chen ihre Muttersprache korrekt nach den Aussprachenormen der turkischen
Standardsprache.

® Sie besitzen einen den Erfahrungen ihrer Altersstufe und den Wissensanforde-
rungen zu Beginn der Jahrgangsstufe 11 entsprechenden Wortschatz, der aber
durch systematische Wortschatzarbeit standig erweitert werden muss. Fur die
Darstellung und fachlich angemessene Bezeichnung der Lerngegenstande aus
den Bereichen Sprache und Literatur haben die Schulerinnen und Schuiler auch
wichtige metasprachliche Kenntnisse (Analyse- und Beschreibungswortschatz)
erworben.

® Die Schulerinnen und Schuler sind fahig, Texte weitgehend fehlerfrei zu schrei-
ben und haben Einblicke in die historische Entwicklung von Schriftsystemen und
Rechtschreibkonventionen erhalten.
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® Sie haben den zuvor erworbenen Grundbestand der tirkischen Morphosyntax
gefestigt und beherrschen die Muster des erweiterten Satzes sowie alle wichti-
gen Gliedsatztypen. Sie kdnnen mit dem tlrkischen Tempussystem umgehen
und sind mit den verschiedenen Modi sowie mit den wichtigsten zusatzlichen
Ausdrucksmitteln der Modalitat im Turkischen vertraut. Weiterhin konnen sie
grundlegende Elemente der Textgrammatik umsetzen.

® Zur sprachlichen Gestaltung von komplexen Situationen verfligen sie uber hin-
reichend differenzierte Redemittel und Gber Kenntnisse im engeren Bereich der
Idiomatik.

® Die Schulerinnen und Schiler haben die unterschiedlichen Stilebenen der turki-
schen Sprache kennen gelernt und sich auch mit den von sozialen und regiona-
len Faktoren abhangigen Sprachvarianten, mit Fachsprachen, Sondersprachen
sowie Gruppensprachen ansatzweise vertraut gemacht.

® SchlieRlich haben sie auch einige Kenntnisse erworben Uber die Geschichte der
tirkischen Sprache, Uber die tlrkische Sprachfamilie und Uber die turkischen
Sprachreformen.

Textrezeption/Umgang mit Texten

Am Ende der Jahrgangsstufe 10 verfugen die Schilerinnen und Schuler Uber die

Fahigkeit, u. a. folgende Sach- und Gebrauchstexte nach verschiedenen Gesichts-

punkten zu untersuchen bzw. zu analysieren:

® Fach- und Sachbuchtexte (z. B. umfangreichere historische und geographische
Darstellungen, Lexikoneintragungen, Biographien)

® Normative und sozial-verbindliche Texte aus dem o6ffentlichen Leben (Vertrags-
und Gesetzestexte)

® [nformative und appellative Texte mit politischem Inhalt

® Publizistische Texte (z. B. makale; sohbet).

Weiterhin sind die Schuilerinnen und Schiler am Ende der Sekundarstufe | mit der

Untersuchung bzw. mit der inhaltlichen und formalen Analyse folgender fiktionaler

Textarten vertraut:

® Marchen, Anekdoten, Fabeln

® |ieder und Gedichte — schwerpunktmafig aus der Moderne

® Erzahlungen und Romanauszige (auch autobiographische Texte und Reisebe-
richte)

® Szenisch-dialogische Texte

® [iterarische Mischformen (vornehmlich aus der Volksliteratur).

Im Teilbereich ,Umgang mit Medien“ verfligen die Schulerinnen und Schiler bei
Eintritt in die Jahrgangsstufe 11 Uber die Fahigkeit, sich unter bestimmten Teilas-
pekten differenziert Uber turkische Zeitungen und Zeitschriften zu informieren; sie
sind in der Lage, sich kritisch mit Fernseh- und Radiosendungen auseinander zu
setzen. Sie nutzen die Mdglichkeiten des Internet aufgabenbezogen fur Recher-
che, Kommunikation und sprachliches Lernen.
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Sprachproduktion

Im Wesentlichen haben die Schilerinnen und Schiler bis zum Ende der Sekun-

darstufe | gelernt,

® die turkische Sprache in unterschiedlichen Sprech- und Schreibsituationen und
mit jeweils verschiedenen Intentionen angemessen zu verwenden

® ihren Bestand an sprachlichen Mitteln fur die Gestaltung von muindlichen und
schriftichen Texten zu erweitern und sie mit bestimmten Wirkungsabsichten
einzusetzen

® im Vergleich auch mit den Sprech- und Schreiberfahrungen, die im Deutsch-
und Fremdsprachenunterricht erworben wurden, sich bewusst zur Verwendung
der tirkischen Sprache zu verhalten

® mundlich und schriftlich — mit bewusstem Horer- und Leserbezug und unter Ein-
satz geeigneter sprachlicher Mittel — zu erzahlen, zu berichten, zu beschreiben
und zu etwas aufzufordern.

Ferner haben die Schulerinnen und Schuler

® cine grundlegende Bereitschaft und auch die Fahigkeit entwickelt, mit der turki-
schen Sprache selbststandig und kreativ umzugehen

® die Bereitschaft ausgebaut, ihre im Unterricht erworbenen Fahigkeiten auch in
der alltaglichen Kommunikation zu erproben

® Sicherheit darin gewonnen, sich in ihrer Muttersprache Gegenstande, Sachver-
halte, Probleme sowie das eigene Erleben — gerade auch durch die schriftliche
Fixierung — bewusst zu machen.

Vermittlung in zweisprachigen Situationen

Die Schulerinnen und Schuler haben bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10 gelernt,

® in Gesprachssituationen der Alltagskommunikation zu dolmetschen

® den Inhalt von Beitragen deutscher Gesprachspartnerinnen und Gesprachspart-
ner in Turkisch und turkischer Gesprachspartnerinnen und Gesprachspartner in
Deutsch zusammenzufassen

® im Umgang mit Vertretern von Institutionen des offentlichen Lebens zwischen
Deutschen und Turken zu vermitteln

® Strategien des verbalen Verhaltens zu entwickeln, wie man im Ausland Gber die
eigene Sprach- und Kulturgemeinschaft informieren kann und wie man deren
Eigenheiten darstellt.

Soziokulturelle Themen und Sachbereiche

Bis zum Ende der Sekundarstufe | haben die Schilerinnen und Schiler Einblick in
folgende Erfahrungsfelder und Wissensbereiche gewonnen:

® Das Leben in der Familie

® Das Leben im Alltag

® Das Leben in der Freizeit
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Mensch und Natur/Mensch und Technik

Das Leben in der Turkei

Feiertage und Feste

Schule und Schulsystem — Arbeitswelt und Beruf
An der Schwelle zur Welt der Erwachsenen — Sicherheit und Soziale Firsorge
Migration

Freiheit und Herrschaft in historischer Perspektive
Europa

Beziehung und Partnerschaft

Politische Rechte und Pflichten

Kultur.

Lern- und Arbeitstechniken

Am Ende der Sekundarstufe | sind die turkischen Schilerinnen und Schuler einge-

ubt in folgende Lern- und Arbeitstechniken:

® Themen und Texte bearbeiten und daflr notwendige und geeignete Hilfsmittel
selbststandig sichten und sinnvoll nutzen (Warterbucher, Lexika, Handbucher
aus dem sprach-, gesellschafts- und naturwissenschaftlichen Bereich)

® unterschiedliche Medien zur Gewinnung von Informationen und zur Darstellung
von eigenen Beitragen im Unterricht benutzen

® mundlich und schriftlich miteinander im Unterricht in der Muttersprache kommu-
nizieren und gemeinsam Probleme diskutieren und gestellte Aufgaben koopera-
tiv I16sen kdnnen

® ecinen mundlichen Vortrag so vorbereiten und gestalten, dass die Zuhorer das
Gesagte gut aufnehmen konnen (u. a. Thesenpapiere zur Unterstitzung der ei-
genen Argumentation entwickeln, Sachverhalte in sinnvoller gedanklicher Ord-
nung darlegen; korrekt zitieren)

® verschiedene Techniken der systematischen Wortschatzerweiterung anwenden
und sich mit Hilfe von grammatischen Lehrwerken Uber ein begrenztes Teilge-
biet der turkischen Grammatik orientieren.

2.2 Bereiche: Herleitung und didaktische Funktion

Ausgehend vom Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit geht es im Tur-
kischunterricht der Sekundarstufe Il darum, dass die Schuilerinnen und Schuler
Handlungsfahigkeiten fir komplexe Situationen der heutigen Lebenswirklichkeit
erwerben. Lernziele und Lerninhalte aus jeweils mehreren Bereichen des Faches
werden daher in komplexen Lehr- und Lernsituationen zusammengefuhrt. Im Sinne
einer ubersichtlichen Darstellung sowie als Hilfe und Erleichterung fur die Unter-
richtsplanung werden die Bereiche des Faches im Folgenden getrennt ausgewie-
sen:

® Sprache

® |Interkulturelles Lernen, soziokulturelle Themen und Inhalte

® Umgang mit Texten und Medien

® Methoden und Formen des selbststandigen und kooperativen Arbeitens.
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Methoden und

Formen des Komplexe Umgang
selbststandigen Lern- mit Textgn
und kooperati- situationen und Medien

ven Arbeitens

Interkulturelles
Lernen, soziokul-
turelle Themen
und Inhalte

Im Unterricht selbst werden diese Bereiche miteinander verknlpft. Nur gelegentlich

und zeitlich begrenzt konnen Schwerpunkte auf einzelne Bereiche des Faches ge-

legt werden. Eine derartige Auffassung stellt sicher, dass sprachliches Handeln

und Lernen im Turkischunterricht in einem breiten Spektrum komplexer, auch me-

dial vermittelter Verwendungssituationen erprobt und reflektiert wird und dass sich

solch sprachliches Lernen weiter ausdifferenziert, und zwar vor allem auch in fol-

genden Bereichen:

® Gesprochene Sprache in vielfaltigen Formen des Gesprachs im Unterricht —
einschliellich einschlagiger Moderations- und Prasentationskompetenzen

® \ernetzung rezeptiver und produktiver Fahigkeiten und Fertigkeiten

® Vernetzung analytisch-interpretierender und produktionsorientierter Verfahrens-
weisen.

Ein derartiges Verstandnis von Sprachlernen berlcksichtigt prozessorientierte,
kommunikativ und kognitiv ausgerichtete Ansatze des Sprachunterrichts und nimmt
komplexe sprachliche Verwendungssituationen innerhalb und auf3erhalb des Un-
terrichts in den Blick. Vor diesem Hintergrund werden im Folgenden die oben ge-
nannten Bereiche des Faches entfaltet.
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2.3 Zuordnung der Themen und Gegenstande zu den Bereichen

des Faches

2.3.1 Sprache

Sprachliches Lernen umfasst die Teilbereiche Laut und Schrift, Lexik, Grammatik,
Sprachgebrauch und Sprachbewusstheit.

Aussprache (Phonetik/Intonation)

Beherrschung der richtigen Lautung der Resmi Dil, wie sie in ‘den Medien
(Rundfunk, Fernsehen) und in 6ffentlichen Institutionen (Schulen; Universitaten,
Gerichte) verwendet wird

Beherrschung von Aussprache- und Intonationsmustern in der Resmi Dil und
Kenntnis wichtiger prosodischer Aspekte (z. B. Tonhéhe, Betonung, Sprechpau-
sen, Lautstarke)

Kenntnis einiger wichtiger Abweichungen in den Realisierungen turkischspra-
chiger Sprecher wie sie vor allem in Dialekten und Soziolekten auftreten
Kenntnis einiger phonetischer Unterschiede zwischen den Sprachen, die zur
Familie der Turksprachen zahlen (u. a. Aserbaidschanisch, Uigurisch)
Beherrschung der phonetischen Unterschiede zwischen der deutschen und der
turkischen Standardsprache (z. B. Vokalqualitadten) sowie sprachtypischer Into-
nationsunterschiede.

Schreibnormen (Orthographie, Zeichensetzung)

Beherrschung der Orthographie der turkischen Standardsprache (aktiver Wort-
schatz)

Fahigkeit, die Orthographie von Wortern, die nicht zum aktiven Wortschatz ge-
horen, durch sprachliche Analyse und Ableitung zu erschliel3en

Kenntnis der besonderen Rechtschreibschwierigkeiten, die sich auf Grund ara-
bischer und persischer Wurzeln sowie aus der Integration franzosischer, zu-
nehmend auch englischer Worter fur die turkische Sprache ergeben

Kenntnis einiger Abweichungen, die in Dialekten und Soziolekten hinsichtlich
der Schreibung von Lauten auftreten

Kenntnis des Zusammenhangs von Laut und Schriftzeichen und in der im Turki-
schen und Deutschen unterschiedlichen Laut-Zeichen-Zuordnung

Beherrschung der Regeln der Zeichensetzung.

Wortschatz (Lexik, Semantik)

Beherrschung des in der Sekundarstufe | erworbenen Wortschatzes
Beherrschung eines differenzierten Wortschatzes in Abhangigkeit von Kontext,
Redeabsicht, Situation und gewahltem Sprachregister
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Beherrschen eines differenzierten Interaktionswortschatzes (z. B. zum Eréffnen,
Fortsetzen und AbschlieRen eines Gesprachs oder einer Diskussion) sowie zur
Verwirklichung von bestimmten Redeabsichten (z. B. Zustimmung, Zweifel oder
Ablehnung ausdrlicken)

Beherrschung eines differenzierten Wortschatzes zu den relevanten soziokultu-
rellen Themen und Inhalten

Beherrschung eines differenzierten Wortschatzes zur Besprechung von Texten
Beherrschung eines differenzierten Wortschatzes zur Benennung und Erlaute-
rung phonetischer, grammatischer und syntaktischer Phanomene

Kenntnis von Gestik und Mimik, die ein Wort oder eine Redewendung ersetzen
oder begleiten (kbnnen)

Kenntnis von Moglichkeiten, den Sinngehalt von Wdértern aus dem Kontext zu
erschliel3en

Beherrschung der Regeln wichtiger Formen der Wortbildung und der semanti-
schen Funktion von Wortbildungsmitteln — besonders im Hinblick auf die Regeln
des ,Tiirk Dil Kurumu“; kritische Auseinandersetzung mit gegenwartigen
Sprachentwicklungen (,Oztiirkce®)

Kenntnis von Teilen des Wortschatzes, die durch die jeweiligen ,Sprachrefor-
men“ erfasst wurden;

Kenntnis von arabischen und persischen Wortern und Wortbestandteilen in der
heutigen turkischen Umgangssprache

zunehmende Sicherheit in der Abgrenzung der Bedeutungsfelder und in der Zu-
ordnung von Bedeutungsentsprechungen beim Ubersetzen vom Tirkischen ins
Deutsche und umgekehrt

sachgerechte Nutzung von Lexika bzw. Worterbuchern (ein- und zweisprachig)
in einem syntaktischen Zusammenhang stehende komplexe Wortformen auf ih-
re nachschlagbaren Grundformen zuruckfuhren (z. B. geliyorum & gelmek; elle-
rimizdedirler & el)

die fur ein Wort angegebenen Bedeutungen daraufhin Uberprifen, welche in
dem jeweiligen Kontext passt

die unter dem Stichwort eingetragenen Wortverbindungen berlcksichtigen (z. B.
kulak vermek; 6dii patlamak)

die Angaben zur Wortherkunft bertcksichtigen und ggf. auf den stilistischen
Wert des jeweiligen Wortes schlieRen

Informationen Uber syntaktische Verwendungsmaoglichkeiten eines Wortes aus-
werten

Hinweise zur moglichen Verwendung eines Wortes auswerten.

Grammatik (Morphologie, Syntax)
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Beherrschung der in der Sekundarstufe | behandelten grammatischen Phano-
mene. Besonders schwierige bzw. durch Interferenz fehleranfallige Phanomene
sind ggf. erneut aufzugreifen und in ihrem richtigen Gebrauch zu tben (z. B. im
Bereich der Parataxe-Hypotaxe: baglaclar, ilgecler, eylemsiler; im Bereich der
syntaktischen Funktion des Verbs: bilesik eylemler, Formen des eylem ¢atist; im
Bereich der Satzmuster: Stellung der Satzglieder)



® Beherrschung textartspezifischer syntaktischer Strukturen (z. B. temporale und
lokale Textverknipfung in argumentierenden Texten, Formen der Redewieder-
gabe in berichtenden Texten, wie z. B.: dolayli anlatim/dolaysiz anlatim; Vor-
und Ruckverweise bzw. Wahl des Modus (kip)

e zunehmende Sicherheit bei der Verwendung funktionaler Aquivalenzen im
Ubersetzungsprozess vom Turkischen ins Deutsche und umgekehrt (z. B. in
Bezug auf Kasussystem, Satzstruktur und Satzarten).

Sprachgebrauch (Pragmatik und Idiomatik)

® Beherrschung von Redemitteln zur Umsetzung differenzierter kommunikativer

Intentionen, und zwar:

- im Bereich diskursiver Redeformen (etwa: behaupten, beweisen, vergleichen,
abstreiten, widerlegen, belegen, zitieren, aufgreifen, prazisieren, resimieren,
Ubertreiben, kommentieren, werten, Stellung nehmen usw.)

- im Bereich der schriftlichen Bearbeitung fach- und sachbezogener Problem-
stellungen (etwa: zitieren, paraphrasieren, erlautern, strukturieren, subsumie-
ren, definieren, abwagen, kritisieren, herausstellen usw.)

- im Bereich der Metakommunikation (etwa: Interessen bzw. andere Kommuni-
kationsvoraussetzungen offen legen, emotionale Betroffenheit verbalisieren,
abweichende Problemsicht einrdumen, Interpretation einer AuRerung formu-
lieren usw.) im Hinblick auf spezifische Rollen, die tlrkische Schulerinnen und
Schuler einnehmen bzw. auf die sie vorbereitet werden sollen (etwa als Be-
sucherin bzw. Besucher des Herkunftslandes der Eltern bzw. als Ruckkehre-
rin bzw. Ruckkehrer; Mittlerin bzw. Mittler von Sprache, Kultur und Werten
zwischen dem Herkunftsland Turkei und dem Migrationsland Bundesrepublik
Deutschland; Teilnehmerin bzw. Teilnehmer am offentlichen bzw. literari-
schen Leben in der Bundesrepublik Deutschland im Medium der turkischen
Sprache usw.).

Sprachbewusstheit/Sprachreflexion

In der gymnasialen Oberstufe erweitern und vertiefen die Schulerinnen und Schu-

ler ihre Kenntnisse Uber Sprache als beschreibbares Phanomen, Uber den Sys-

temcharakter von Sprache, Uber die Kommunikationsfaktoren und Uber die tirki-

sche Sprachgeschichte. Die mdglichen Unterrichtsinhalte lassen sich folgender-

malfden als Kenntnisse und Einsichten beschreiben:

® Kenntnis der sachgerechten Bezeichnung sprachlicher Erscheinungen der turki-
schen Sprache und reflektierte Anwendung dieser Fachbegriffe — auch im Ver-
gleich zum Deutschen.

® Einsicht in spezifische Ausdrucksmittel der eigenen Sprache durch Sprach-
vergleich mit dem Deutschen und anderen in der Schule gelernten Sprachen
(z. B. auffallige Eigenarten der turkischen Sprache in Phonologie, Lexik und
Grammatik; vergleichende und systematische Gegenuberstellung des Turki-
schen, des Deutschen und anderer Fremdsprachen).
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® Einsicht in die tlrkische Sprache als Mittel zur Verstandigung und in Sprache als
Medium der Kommunikation (z. B. fachlich korrekte Bezeichnung der Kommuni-
kationsfaktoren auf der Basis eines Kommunikationsmodells; Kriterien der stilis-
tischen und situativen Differenzierung von Texten bzw. Sprachverwen-
dungsregeln; Bestimmung auffalliger Ausdrucksformen wie z. B. Redewendun-
gen, Sprichworter, formelhafte Wendungen, und Beschreibung situationsabhan-
giger Ausdrucksmittel).

® Kenntnis der Unterschiede zwischen bestimmten kommunikativen Funktionen
von Sprache in expressiven, darstellenden, appellativen und poetischen Texten
und ihren Darstellungsmitteln

® Kenntnis unterschiedlicher Sprachebenen und der Differenz zwischen geschrie-
bener und gesprochener Sprache (z. B. Normen der turkischen Kultur-, Schrift-
bzw. Mediensprache; mundartliche Gewohnheiten und Besonderheiten; Wen-
dungen und grammatische Strukturen, die die gesprochene von der geschriebe-
nen Sprache unterscheiden).

® Einsicht in die historische Entwicklung und in die soziale und regionale Vielfalt
der tiirkischen Sprache; Ubersicht tber die Sprachen, die in der Turkei haupt-
sachlich vorkommen (z. B. Geschichte der turkischen Sprache — auch im Kon-
text der turkischen Sprachfamilie; andere Sprachen in der Turkei; persische, a-
rabische und europaische Einflisse auf die turkische Sprache; die Sprache des
Osmanischen Reichs; Sprache und Verschriftung; Sprachlenkung und Spra-
ch(en)politik; Dialekte und Soziolekte).

® Einsicht in die Veranderung von Sprache durch Migration (z. B. exemplarische
Beispiele fur Veranderungen im Sprachsystem und im Sprachgebrauch; sozio-
kulturelle Bedingungen des Sprachwandels bei Migration im eigenen Land und
ins Ausland und ihre beschreibbaren Ausdrucksformen).

® Einsicht in Bedingungen und Schwierigkeiten der eigenen Vermittlerrolle in
zweisprachigen Situationen (z. B. konkrete lexikalische und grammatische Prob-
leme beim Dolmetschen und Ubersetzen, wie z. B. Konnotationen zu »ay1p’;
syntaktische Probleme, die dadurch entstehen, dass das Turkische keine Extra-
positionen von Nebensatzen kennt).

® Thematisierung von Grinden fur Kommunikationsstérungen und Strategien zu
ihrer metakommunikativen Behebung.

2.3.2 Interkulturelles Lernen, soziokulturelle Themen und Inhalte

Ausgehend vom Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit ist das interkulturel-
le Lernen der zentrale und integrierende Bezugspunkt fur die Gestaltung komple-
xer Lernsituationen und steuert somit die Auswahl der Themen und Inhalte des Un-
terrichts sowie die Auswahl der Methoden fur die Auseinandersetzung mit diesen
Themen und Inhalten. Dies gilt in besonderem Mal3e flr den Turkischunterricht in
der gymnasialen Oberstufe, weil die Schulerinnen und Schuler hauptsachlich Ju-
gendliche mit Migrationshintergrund sind. In ihrer Lebenswelt sind sie tagtaglich
schon in den Begegnungs- und Konfliktkonstellationen eines multi- oder bikulturel-
len Alltags erfahren. Der Turkischunterricht bietet neben der Spurensuche, z. B. in
der turkischen Literatur oder in den turkischen Medien, auf der Basis eines be-

20



wusst verarbeiteten Erfahrungswissens der Schulerinnen und Schuler Orientie-
rungswissen, das hilft, Voreingenommenheiten zu Uberwinden und neue Deu-
tungsmuster zu entwickeln. Uber eine Auseinandersetzung mit der eigenen Bio-
graphie und durch die differenzierte Kenntnis und Akzeptanz anderer Lebenswei-
sen und kultureller Identitaten — nicht nur in ethnischer, sondern auch sozialer Hin-
sicht — soll der Turkischunterricht in der gymnasialen Oberstufe dazu beitragen,
dass die Schulerinnen und Schuler multiperspektivisch und problemorientiert Of-
fenheit und Souveranitat in Begegnungssituationen gewinnen und ihre Kenntnisse
und Kompetenzen im Sinne einer Vermittlerrolle zwischen den Kulturen und Spra-
chen einbringen.

Dabei eignet sich methodisch vor allem der Vergleich und der Perspektiv-
wechsel als Gestaltungsprinzip des Unterrichts, weil es einerseits die Lebens-
situation der Jugendlichen mit Migrationshintergrund widerspiegelt und anderer-
seits hilft, in der Konfrontation des Eigenen mit dem Fremden Identitat zu stabilisie-
ren und/oder neue Deutungsmuster und Werteorientierungen zu schaffen, diese im
Hinblick auf den Wert fir den eigenen Lebensentwurf zu beurteilen und in Hand-
lungsentwirfen zu erproben und zu festigen.

1) Soziokulturelle Themen und Inhalte

Die Vielschichtigkeit und Prozesshaftigkeit der soziokulturellen Themen und Inhalte
schliel3t die umfassende Vermittlung geschlossener Wissensfelder aus und er-
fordert die Konzentration auf die systematische Erarbeitung exemplarischer The-
men und Inhalte sowie korrespondierender Methodenkompetenzen. Dies bedeutet,
dass der Turkischunterricht ein gesichertes Handlungs- und Orientierungswissen
an exemplarischen Einblicken erarbeitet, vor allem bezogen auf den Erfahrungs-
raum Turkei, aber immer wieder erganzt durch den vergleichenden Bezug auf das
Migrationsland Bundesrepublik oder die anderen europaischen Migrationslander.
Dies verlangt eine Orientierung der Themen und Inhalte an der Lebenswirklichkeit
der Schulerinnen und Schuler. Aktuelle authentische Texte und Moglichkeiten der
internationalen Begegnungen sollten exemplarisch dazu genutzt werden, ein kultu-
relles Wahrnehmungsvermogen zu entwickeln, die Bedingungen der eigenen lden-
titdt zu erkennen und sowohl Fremdes als auch Vertrautes in der Auseinanderset-
zung mit der Lebenswelt junger Menschen in Europa und der Turkei zu entdecken.

In Anknupfung an den Lehrplan fur den Tarkischunterricht der Sekundarstufe | und
in der Weiterfuhrung der schulinternen curricularen Ausgestaltung von Schwer-
punktthemen fur die gymnasiale Oberstufe werden nachfolgend vier thematische
Ebenen ausgewiesen, die Richtung und Schwerpunkt der Bearbeitung der sozio-
kulturellen Themen und Inhalte in dem oben bezeichneten Erfahrungsraum bestim-
men. Die thematischen Ebenen sind in einem ausgeglichenen Verhaltnis und mog-
lichst weitgehend integriert bei der Gestaltung komplexer thematischer Unter-
richtseinheiten zu bearbeiten; dabei ist auf eine ausgewogene Bericksichtigung
von Sach- und Gebrauchstexten, von literarischen Texten und von medial vermit-
telten Texten zu achten.
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Die Ebene der ErschlieBung von Alltagswirklichkeiten knupft an den Lehrplan

fur das Fach Turkisch in der Sekundarstufe | an und vertieft die thematisch-inhalt-

liche Arbeit in den folgenden Bereichen:

® Schule, Ausbildung, Abschlisse, Arbeitswelt: z. B. Erkunden von Studienmdg-
lichkeiten, vor allem in der Turkei und im europaischen Ausland; Auswertung der
Erfahrungen bei Besuchen in der Turkei, im Ausland sowie beim Schuleraus-
tausch; Vorbereitung und Auswertung von Auslandsaufenthalten und -praktika.

® Bilder des deutschen und turkischen Alltags: z. B. Analysen medial unter-
schiedlich vermittelter Texte (tiyatro, radyo oyunu, televizyon dizileri, televizyon
filmi, agikoturum, skecler, sinema filmi, belgeseller etc.) unter besonderer Be-
ricksichtigung wirklichkeitspragender Faktoren des Mediengebrauchs (Ver-
gleich von Rollenstereotypen etc.).

® Gestaltung alltagssprachlicher Kommunikationssituationen in medialer Vermitt-
lung: z. B. Untersuchung von Routinen und Ritualen der BegruRung und Formen
der Gesprachskultur.

Die Ebene der Themen und Probleme junger Erwachsener wird beispielsweise

in folgenden Bereichen entfaltet:

® Freizeitgestaltung

® geschlechtsspezifische Rollenauspragungen und -—stereotype (Generationen-
konflikt, Rolle der Familie und Erwachsenen, Generationen- und Wertekonflikte)

® Engagement und Konsum

® [ndividualitat und Konformitat

® Zukunftsperspektiven (Lebensplanung, Berufsorientierung, etc.).

Die Ebene der ErschlieBung des gesellschaftlichen und historischen Kontex-

tes in den Kulturen der Erfahrungsraume (also der Turkei, des Migrationslandes

Bundesrepublik Deutschland sowie der Staaten des europaisch-asiatischen

Raums und ggf. auch weiterer europaischer Staaten mit hohem tlrkischen Bevol-

kerungsanteil) wird vor allem in folgenden Bereichen vertieft:

® Moglichkeiten und Grenzen der Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung:
Genglik, siddet ve su¢ — bir yasam yontemi; yayginlasan maddeci toplum
ahlakinin geleneksel etik degerler iizerindeki egemenligi; cinsel Ozgiirlik ve
AIDS tehlikesi

® Gestaltungsfragen und -aufgaben demokratischer Gesellschaften: z. B.
demokratiklesme siirecinde partiler ve toplumsal degisim; merkezi yOnetim
karsisinda yerel yonetimler; ekonomik degisimlerin toplum yasamina yansimast;
ekonomik kalkinma— devlet erki ve 6zellestirme programlari; gelir dagiliminda
esitsizlik, adam kayirma, riisvet; i¢ go¢ ve sonuglari, gecekondulasma

® Probleme der Orientierung an Grundwerten: z. B.: Miisliman azinlik olarak
Almanya’da yasam; uyum ve asimilasyon; cesitli gelenekler ve kiiltiirler; esitlik
ilkesi— 1k, cins, simif farki

® Formen kultureller Gestaltung: z. B. cogunluk/kitle kiiltiirii i¢inde birey: Beyin
giicii kimlerin denetiminde; Tiirkiye’de ve Almanya’da Tiirk Dili ve kiiltiirel
baskalasim; aydinlanma ve aydin kimligi

® Strukturelle Veranderungen in Wirtschaft und Technologie: z. B. atom santralleri,
termik santraller, ¢cevre korumaciligi, ¢evreciler; internet ve 6zel yasama etkisi;
bilgi ¢aginda is diinyasinin gelecegi; gen teknolojisi ve insan.
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Die Ebene der Themen und Inhalte von globaler Bedeutung wird vor allem im

Hinblick auf die europaische Dimension und in Bezug auf Chancen und Probleme

einer international verflochtenen Welt erarbeitet:

® Migration und Migrationsgeschichte(n)

® globale Fragen: z. B. AB ve Tiirkiye; Dogu ile Bat1 arasinda Tiirkiye bir koprii
mii?; kiiresellesmenin ekonomik, politik ve kiiltiirel boyutlar, kiiresel gog,
kiiresel isbirligi

® Wertorientierung im ,globalen Dorf“: z. B. kiiresellesen diinya ve yeni diinya
diizeni

® ulus devletler ve kiiresellesme; ¢ok kiiltiirli yasam; postmodern siireg;
koktendinciligin diinli ve bugiinii; siirekli barisin saglanmasi

® Das Raumschiff Erde: z. B. yerkiirenin korunmasi; deniz kirliligi , depremler;
megakentler yasanilacak yerler mi?

® Utopien und alternative Weltentwurfe: z. B. umutlar, beklentiler; gelecekle ilgili
diisler, tlitopyalar; yirminci yiizyilin penceresinden on dokuzuncu yiizyil, yirmi
birinci ylizyilin penceresinden yirminci yiizyila bakis.

2) Problemorientierung

Diese komplexen Lehr- und Lernsituationen verwirklichen sich im Unterricht in
thematischen Unterrichtseinheiten, die jeweils einen aspektreichen und in sich zu-
sammenhangenden Wissenshorizont eréffnen. Dabei geht es jedoch — wie bereits
erwahnt — nicht darum, umfassende und geschlossene Wissensfelder aufzubauen,
sondern immer darum, den jeweiligen thematischen Zusammenhang in eine prob-
lemorientierte Perspektive zu ricken, die nicht zu einer inhaltlich beliebigen Abfol-
ge von Unterrichtsmaterialien verleitet, sondern dazu beitragt, transferierbare und
miteinander verknlpfte Horizonte erganzbaren Wissens zu schaffen.

Auseinandersetzung mit sprachlicher und kultureller Pluralitat

Die Auswahl von Themen, Inhalten und Methoden berucksichtigt die sprachliche
und kulturelle Vielfalt der Kulturen des Erfahrungsraumes — z. B. den Aspekt der
Mehrsprachigkeit in der Turkei und den Migrationslandern, in denen jeweils von ei-
ner relativ grollen Bevolkerungsgruppe Tuarkisch gesprochen wird, oder etwa den
Gebrauch der turkischen Sprache in ihren verschiedenartigen Varietaten und
kommunikativen Situationen sowie den Aspekt der Entwicklung der tlrkischen
Sprache, der durch die Migration bedingt ist und beeinflusst wird.

DarUber hinaus tragt die Auseinandersetzung mit dem Aspekt der sprachlichen
und kulturellen Pluralitdt dazu bei, dass die Schuilerinnen und Schuler Mehrspra-
chigkeit und kulturelle Vielfalt in der eigenen Lebenswelt als Herausforderung und
als Chance flr eigene Erfahrungen und eigenes Lernen und als individuelle sowie
gesellschaftliche Gestaltungsaufgabe wahrnehmen und annehmen. Deshalb kann
die sprachliche und kulturelle Vielgestaltigkeit der eigenen Lebenswelt — u. U. in
Zusammenarbeit mit anderen Fachern — thematisiert und erschlossen werden —
beispielsweise die unterschiedliche Wahrnehmung der tlrkischen Sprache als Mut-
tersprache, als ,Fremdsprache” im Kanon anderer Fremdsprachen sowie im Kon-
trast zum Deutschen, das flr alle Lernenden die gemeinsame Sprache ist.
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Sensibilisierung im Hinblick auf andere Kulturen sowie Entwicklung von Stra-
tegien, Fahigkeiten und Fertigkeiten fur den Umgang mit anderen Kulturen

Ausgehend vom Prinzip des Perspektivwechsels entwickelt der Turkischunterricht
interkulturelle Kompetenz in Bezug auf die folgenden Dimensionen, die — hier in
analytischer Trennung dargestellt — in der Wirklichkeit sprachlichen Lernens viel-
schichtig miteinander verbunden sind.

Reflexion in Bezug auf die eigene und die fremden Kulturen sowie Erwerb
differenzierter Kenntnisse

Die Schulerinnen und Schuler bilden zunehmend differenzierende Haltungen und

Einstellungen im Hinblick auf sprachliche und kulturelle Vielfalt aus. In vielfaltigen

Formen der Wahrnehmungsschulung entwickeln sie Fahigkeiten, Gemeinsamkei-

ten und Differenzen zwischen Kulturen zu entdecken, Empathie als Mdglichkeit ei-

ner vertieften Auseinandersetzung zu nutzen und kulturelle Unterschiede begrun-

det zu bewerten:

® sie reflektieren die kommunikations- und orientierungserleichternde Leistung
generalisierender Urteile Uber andere (Stereotype), aber auch ihre distanzie-
rende und verzerrende Wirkung

® sie untersuchen an Beispielen unterschiedlicher semantischer Systeme Gren-
zen der ,Ubersetzbarkeit” kultureller Konzepte und Sprachspiele (z. B. Feiertage
wie Ramazan Bayrami)

® dabei erwerben die Schulerinnen und Schiler zugleich differenzierte Kenntnis-
se, die sowohl eine erfolgreiche Teilnahme an Kommunikationsprozessen zwi-
schen Mitgliedern unterschiedlicher Kulturen ermoglichen als auch dazu beitra-
gen, die spezifische Pragung und Relativitat eigener Normen und Werte aufzu-
decken.

Erwerb von Strategien, Fahigkeiten und Fertigkeiten zur praktischen Bewalti-
gung interkultureller Situationen

In diesem Zusammenhang geht es vor allem darum,

® sich kulturspezifischer Bedeutungen zu vergewissern bzw. gemeinsam geteilte
Bedeutungen herzustellen

® Missverstandnisse in der Kommunikation zu bearbeiten.

2.3.3 Umgang mit Texten und Medien
Arbeiten mit unterschiedlich medial vermittelten Texten

Das Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit und die vielfaltigen Verande-
rungen in der Lebenswelt (z. B. Erweiterung der Schriftkultur zur Bildkultur, Aus-
pragung einer Mediengesellschaft sowohl in der Turkei als auch in der Bundesre-
publik Deutschland) haben fir den modernen Turkischunterricht einen erweiterten
Textbegriff zur Folge, der alle Vermittiungsformen von Text (Druck, Bild, Ton, elekt-
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ronische Mittler) in gleicher Weise in den Unterricht einschlie3t. Dieser Textbegriff
erweitert das Spektrum der fur den Unterricht relevanten Arten und Bearbeitungs-
formen von Text in betrachtlichem Umfang, sodass nunmehr mehrfach kodierte
Texte (z. B. Spielfilme, Videoclips) neben literarische Texte und Sach- und Ge-
brauchstexte treten.

Der Turkischunterricht muss daher eine weiter aufgefacherte Methodenkompetenz
in Bezug auf unterschiedlich medial vermittelte Texte entwickeln.

Bereiche und Formen der Textarbeit

Es gibt drei Schwerpunkte der Textarbeit, die allerdings in der komplexen Lehr-
und Lernsituation nicht trennscharf voneinander abzugrenzen sind:

Anwendungsorientierter Schwerpunkt: Anwendungsorientierte Formen der

Textarbeit sind handlungsorientiert, produktions- und produktorientiert und erkun-

den und erproben authentische Verwendungssituationen der tlrkischen Sprache:

® Die Anwendungsfelder werden in Kapitel 2.3.1 und 2.3.2 beschrieben.

® Durch anwendungsorientierte Formen der Textarbeit soll Handlungssicherheit in
realen bzw. simulierten Verwendungssituationen erreicht werden.

® \/on besonderer Bedeutung sind hier die Ausgestaltung der Unterrichtssituation
als Raum authentischer und vielgestaltiger turkischsprachiger Interaktionen und
die Moglichkeiten grenzuberschreitender Kommunikation.

Analytisch-interpretierender Schwerpunkt: Textarbeit schafft einen Raum, in

dem die Schulerinnen und Schiler exemplarische, transferierbare textanalytische

Verfahren kennen lernen und ihre Leistungsfahigkeit beurteilen kénnen:

® bewahrte Ansatze der Literaturwissenschaft: z. B. werkimmanent, rezeptionsas-
thetisch, soziologisch, biographisch

® Arbeiten mit unterschiedlichen Instrumenten zur Herstellung von Textverstand-
nis z. B. Strukturskizzen, Schlisselwortverfahren

® Ansatze der Analyse von Kommunikationsweisen/-situationen und Textwissen-
schaft zur Beschreibung mundlicher und schriftlicher Texte: z. B. Konventionen
der Texterdffnung/des Textabschlusses.

Produktionsorientierter Schwerpunkt: Diese Formen der Textarbeit erganzen

nicht nur bewahrte textanalytische Methoden im Literaturunterricht durch kreative

Verfahren, sondern nutzen auch das lebendige Spannungsverhaltnis zwischen

Sach- und Gebrauchstexten und literarischen Texten und die Mdglichkeiten schi-

leraktivierender, handlungs- und produktionsorientierter Ansatze in allen Bereichen

des Unterrichts:

® |iterarische Texte nach Textsorten von Sach- und Gebrauchstexten erkunden:
z. B. vom narrativen zum expositorischen Text

® Sach- und Gebrauchstexte durch Textsorten literarischer Texte erkunden: z. B.
vom Sachtext zum Gedicht

® Formen der kreativen Textbearbeitung: Modelltexte und Bearbeitungsformen,
z. B. Satire, thematischer/medialer Transfer
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® Rollenspiele, Simulationen, Fallstudien, Zukunftswerkstatt usw.
® Darstellendes Lesen und szenisches Spiel.

Umgang mit literarischen Texten

Die Beschaftigung mit literarischen Texten in der gymnasialen Oberstufe erweitert
und vertieft die in der Sekundarstufe | erworbenen Rezeptionserfahrungen und me-
thodischen Fertigkeiten im Umgang mit literarischen Texten. In Auseinanderset-
zung mit ausschlieBlich authentischen sowie thematisch und strukturell komplexe-
ren literarischen Texten setzen sich die Schilerinnen und Schiler mit anspruchs-
vollen Themen und Teilthemen auseinander, lernen unterschiedliche Strukturie-
rungsmuster kennen, analysieren Beispiele differenzierter Sprachgebung, erarbei-
ten asthetische Wirkungsabsichten unter gleichzeitiger Berlcksichtigung textexter-
ner Faktoren und werden dazu angehalten, Texte umzugestalten und eigene zu
entwerfen.

Interkulturelles Lernen

In der Auseinandersetzung mit Literatur — auch in unterschiedlicher medialer Ver-

mittlung — wird der rezeptive und produktive Umgang mit literarischen Texten unter

dem Aspekt des interkulturellen Lernens entfaltet:

® | iteratur bietet die Moglichkeit der Auseinandersetzung mit Wirklichkeitsentwur-
fen in Vergangenheit und Gegenwart

® |iterarische Texte bieten die Mdoglichkeit, die von den Texten vorgegebenen
Probleme auf die eigene Erfahrungswelt zu beziehen sowie sich in andere Seh-
weisen hineinzuversetzen

® |iterarische Texte bieten einen besonderen Anreiz, unterschiedliche Formen der
kontextuellen Einbettung und vielfaltige asthetische Gestaltungsweisen zu er-
kunden

® |iterarische Texte bieten eine breite Palette an Moglichkeiten, eigene kreative
Tatigkeit im Kontext der Bearbeitung literarischer Texte aktiv zu erproben und zu
entwickeln.

Literaturwissenschaftliche Ansatze und Verfahren

Die Auseinandersetzung mit Literatur geschieht auf der Grundlage unterschiedli-

cher literaturwissenschaftlicher Ansatze:

e auf den Text bezogene Form- und Strukturbeschreibung: z. B. Erzahlperspekti-
ve, Figurenkonstellationen, Ironie

e auf den Autor bezogene biographische und psychoanalytische Zugange

e auf den Leser bezogene rezeptionsasthetische und rezeptionsgeschichtliche
Perspektive

e auf den Kontext bezogene literatur- und kulturgeschichtliche Perspektive.
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Perspektivwechsel

Auf inhaltlicher und thematischer Ebene werden im Zusammenhang der Auseinan-

dersetzung mit sprachlicher und kultureller Pluralitat kultur- und geschichtsbedingte

Spannungen zwischen eigener und als fremd wahrgenommener Kultur aus unter-

schiedlichen Perspektiven thematisiert, z. B.:

® die Darstellung der eigenen Kultur im Spiegel der als fremd empfundenen Kul-
tur, z. B. Dido Saturiyo ,,Benden Selam Soyle Anadolu’ya*; Migirdi¢ Margosyan
,Gavur Mahallesi“; Max von der Grun ,Leben im gelobten Land: Auslénder in
Deutschland®; Annelies Schwarz ,Hamide spielt Hamide®; Zaven Biberan
,Yalniz"

® die Darstellung der als fremd empfundenen Kultur im Spiegel der eigenen
Kultur, z. B. Sait Faik (hemen biitiin 6ykiilerinde); Yilmaz Karakoyunlu ,,Salkim
Hanim’mn Taneleri®; Fakir Baykurt ,,Koca Ren®; Fiiruzan ,,Yeni Konuklar*;
Mario Levi ,,Bir Sehre Gidememek*.

Auf produktiver Ebene wird die Perspektive des Originals um die eigene erganzt:
® Sachtexte dienen als Grundlage fur die Erstellung eigener literarischer Texte.
® [iterarische Texte bieten die Grundlage fur den Entwurf von Sachtexten.

Die unterschiedliche mediale Vermittlung von Literatur durch Film, Horspiel, Thea-

ter, Lesung usw. konfrontiert die Schulerinnen und Schuler mit anderen perspekti-

vischen Sichtweisen:

® Zum einen geht es um die Umsetzung literarischer Texte (z. B. die filmische
Realisierung eines Romans), durch die die im Unterricht gelesene Fassung er-
ganzt wird.

® Zum anderen konnen mehrfach kodierte Texte auch eigenstandiger Baustein ei-
ner Unterrichtsreihe sein, wenn zu umfangreiche oder komplexe literarische
Texte Uber die Realisierung als Film, Horspiel oder Theaterproduktion unter Ein-
bezug exemplarischer Auszuge im Original behandelt werden. Sie geben auch
Anlass zu eigenen Produktionen im Rahmen der schulischen Mdglichkeiten.

Komplementarer Einsatz analytisch-interpretierender und produktionsorien-
tierter Ansatze

Wahrend die analytisch-interpretierenden Verfahren wissenschaftspropadeutische
Methodenkompetenzen und wissenschaftsorientierte Kommunikation einuben, er-
offnen produktionsorientierte Ansatze Raum fir kreativ-gestaltende, subjektive und
empathische Zugange zu literarischen Texten und sollten deshalb in ausgewoge-
nem und einander erganzendem Mal3e bei der Unterrichtsgestaltung bericksichtigt
werden. Produktionsorientierte und analytisch-interpretierende Verfahren sollten in
regelmaligen Abstanden mit den Schulerinnen und Schilern bezogen auf ihre
Leistungsfahigkeit in Interpretationsprozessen und im Spracherwerbsprozess eva-
luiert werden.
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Literarische Texte in zeitgenodssischer und historischer Perspektive

Der Umgang mit Literatur erfolgt anhand der ErschlieBung zeitgendssischer Texte

sowie von Texten in historischer Perspektive.

® Der Turkischunterricht in der gymnasialen Oberstufe nimmt teil an der literari-
schen Entwicklung in den Landern des Bezugsraums. Er berucksichtigt daher
zeitgendssische Texte, auch solche literarisch-experimenteller Art sowie Texte
aus dem Bereich der Popularliteratur, und Texte in historischer Perspektive. Der
Einbezug der historischen Perspektive bereichert den inhalts- und problemorien-
tierten Ansatz durch die kontrastive Betrachtung thematisch verwandter Texte
unterschiedlicher Epochen.

® Die Auswahl literarischer Texte sollte im Hinblick auf jegliche verbindliche Auto-
ren- oder Werkliste (,Kanon®) offen sein fiir Revision, Erweiterung und Anderung
durch Berucksichtigung bislang unbeachteter Texte vor dem Hintergrund neuer
Erfahrungen und veranderter Sichtweisen (Aktualitat).

® FUr den Turkischunterricht in der gymnasialen Oberstufe ist die Auseinanderset-
zung mit narrativen, dramatischen und lyrischen Texten verbindlich.

Umgang mit Sach- und Gebrauchstexten

Aufbauend auf dem offenen Textbegriff des Lehrplans Turkisch fur die Sekundar-
stufe I, der unterschiedliche Textsorten verschiedenartig nach inhaltlichen, forma-
len und funktionalen Kategorien definiert, wird der rezeptive und produktive Ge-
brauch von Sach- und Gebrauchstexten weiter ausdifferenziert. Dieser Gebrauch
richtet sich aus am Leitziel des interkulturellen Lernens und an einer pragmatisch-
funktionalen Orientierung an komplexen Verwendungssituationen.

Im Folgenden werden die Dimensionen kommunikativen Handelns fur die Arbeit
mit Sach- und Gebrauchstexten im Hinblick auf Kenntnisse, Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten und Methodenkompetenzen exemplarisch dargestellt; diesen Dimensio-
nen werden von den Lehrenden und Lernenden jeweils spezifische Textsorten aus
dem Bereich der Sach- und Gebrauchstexte zugeordnet.

Alltagsorientierte Kommunikation. Die Schilerinnen und Schiler erweitern ihre

Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie Methodenkompetenzen im

® rezeptiven und produktiven Umgang mit Formen der Gesprachsfuhrung, z. B.
narrative Formen im Alltag (Anekdoten/personliche Geschichten im mundlichen
Gesprach), Formen der Selbstdarstellung (Uber sich selbst sprechen — Aspekte
der eigenen Biographie, Wohnen und Arbeiten usw.), der Meinungsaulerung
und der argumentativen Auseinandersetzung (Meinungen vertreten und in All-
tagszusammenhangen differenziert darlegen; aktiv eine Position vertreten und
den Standpunkt im Gesprach argumentativ entwickeln), Entscheidungen treffen
und Ergebnisse aushandeln (Entscheidungen/Konsens herbeifihren, Losungen
im Gesprach aushandeln), Erarbeiten des rezeptiven und produktiven Umgangs
mit den o. g. Formen im Klassen-/Kursgesprach sowie an Hand von Trainings-
programmen und authentischen Materialien aus Radio und Fernsehen, z. B.
Formen des Meinungsaustausches in Talkshows oder Podiumsdiskussionen
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® Vermitteln zwischen Sprechern verschiedener Sprachen (Dolmetschen, Uber-
setzen)

® rezeptiven und produktiven Umgang mit Schrifttexten und unterschiedlich medial
vermittelten Texten zur Bewaltigung konkreter Lebenssituationen: Untersuchung
und Entfaltung der eigenen alltaglichen Schreibkultur: z. B. Formen des schuli-
schen Schreibens, Formen des privaten Schreibens.

Berufsorientierte Kommunikation. Die Schilerinnen und Schiler erweitern ihre

Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie Methodenkompetenzen in

® mundlicher Kommunikation: Anpassen und Verfeinern der Formen der Ge-
sprachsfuhrung in den speziellen Situationen eines Bewerbungsgesprachs oder
in berufsorientierten, zwei- und mehrsprachigen Situationen der Sprachmittlung,
z. B. im Kontext von Berufspraktika

® schriftlicher Kommunikation: Sichten und Auswerten von Stellenanzeigen, Er-
kunden von Berufsprofilen.

Wissenschaftsorientierte Kommunikation. Die Schulerinnen und Schuler erwei-
tern ihre Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie Methodenkompetenzen in
folgenden Bereichen: Sie verarbeiten komplexe Texte zu spezifischen Problemstel-
lungen zielorientiert und entwickeln unterschiedliche Formen der Informationsent-
nahme nach Verarbeitungsinteresse und unterschiedliche Formen der Textverwer-
tung (Thesenpapier, Kurzzusammenfassung usw.) fir verschiedenartige Zwecke
und Adressaten: z. B.
® an Hand von mundlichen Texten — z. B. Lehrer-/Schulervortrag — die typische
Struktur eines Vortrags erarbeiten und in eigenen Referaten teilweise erproben
® im Kontext mit Hilfe von Problemfragen relevante Textpassagen erkennen und
fur die eigene Argumentation nutzen
e differenzierte Lesestrategien entwickeln, die fur die rezeptive und produktive
Textverarbeitung erforderlichen Merkmale von Fachsprache(n) erarbeiten, ins-
besondere im Hinblick auf textwissenschaftliche Aspekte von Fachsprache:
fachliche Schlusselbegriffe, alltagssprachlicher/fachlicher Gebrauch, Probleme
der Ubersetzbarkeit usw.

Bezugstexte fur die sichere Verwendung der oben beschriebenen Kenntnisse,
Strategien sowie Fahigkeiten und Fertigkeiten ergeben sich aus der problemorien-
tierten Themenstellung einer Unterrichtseinheit: journalistische, popularwissen-
schaftliche und wissenschaftliche Beitrage aus Zeitungen und Zeitschriften, aus
Rundfunk und Fernsehen, aber auch in sich geschlossene Auszige aus wissen-
schaftlichen Texten der Natur- und Gesellschaftswissenschaften. Wichtige Bezugs-
texte kommen aus den Sprach- und Literaturwissenschaften: Buch- und Filmkriti-
ken, Interpretationen, biographische Texte usw. Solche Texte sind auch von be-
sonderer Bedeutung als Textmodelle fur schulspezifische Formen des Schreibens
(z. B. Rezension, Leserbrief).

Literarisch/asthetisch-orientierte Kommunikation: Die Schulerinnen und Schiler

erweitern ihre Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie Methodenkompe-
tenzen, um
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® die asthetische Dimension von Sach- und Gebrauchstexten zu untersuchen und
zu beurteilen/bewerten: z. B. Aspekte der politischen Rhetorik in Texten, Aspek-
te der unterschiedlichen medialen Vermittlung von Texten

® Sach- und Gebrauchstexte kreativ zu bearbeiten sowie eigenstandig und adres-
saten-orientiert zu gestalten; besonderen Stellenwert hat hier die Fahigkeit,
fremde Texte als ,Vorlagen“/“Modelle” fir die eigene Textproduktion zu nutzen.

Umgang mit audiovisuellen Medien und Neuen Technologien

Audiovisuelle Medien und Neue Technologien werden in alltaglichen und speziali-
sierten, komplexen Verwendungssituationen zunehmend eingesetzt und lassen
sich im sprachlichen Unterricht als Zugange zu Kultur und Sprache vielfaltig nut-
zen. FUr den Unterricht er6ffnen sie authentische Zugange zur turkischen Kultur
und Muster authentischer Sprachverwendung.

Ihre Verwendung erfolgt in drei Dimensionen:

® medial vermittelte Ausschnitte von Wirklichkeit als' Gegenstand des Unterrichts
(z. B. das Bild der GroR3stadt in verschiedenen Spielfilmsequenzen)

® Zugange zu den formalen, funktionalen und asthetischen Kategorien medialer
Textformate (z. B. tv haber, tv belgeseli, video klip, sinema filmi)

® bewusste Begegnung mit authentischer Sprachverwendung zur Unterstitzung
der Sprachlernprozesse der Schilerinnen und Schiiler.

Gerade fur einen dem interkulturellen Handeln und dem selbstbestimmten Lernen
verpflichteten Turkischunterricht ist die Ausbildung einer ausgepragten Medien-
kompetenz unumganglich. Sie ist zu verstehen als Baustein einer Medienerzie-
hung, die in themen- und problemorientierten Unterrichtssequenzen fachlbergrei-
fend mit anderen Fachern (z. B. Chancen und Gefahren des Fernsehkonsums, von
Video- und PC-Spielen, Lernsoftware, Internet-Nutzung) zusammenwirkt. Der
fachspezifische Beitrag des Turkischunterrichts kann auf Grundkenntnissen auf-
bauen, die die Schilerinnen und Schiler in der Sekundarstufe | fachibergreifend
im Umgang mit audiovisuellen Medien, mit mehrfach kodierten Texten und mit dem
Computer erlangt haben.

In der gymnasialen Oberstufe zielt dieser Beitrag ab auf

® die Verbesserung der Sprachkompetenz durch Umgang mit den muttersprachli-
chen Medien

e die Kompetenz, vielfaltige Medien rezeptiv und produktiv zu nutzen

® die handlungsorientierte Erarbeitung bzw. Erschliefung formaler/asthetischer
Kategorien zum Verstehen, zur Analyse und zur Bewertung von medial vermit-
telter Information und

® die kritische Beurteilung der audiovisuellen Medien und Neuen Technologien
hinsichtlich ihres Potentials und ihrer Begleiterscheinungen.
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Audiovisuelle Medien

Im Umgang mit audiovisuellen Medien/Materialien (reklam, tv haber, tv belgeseli,
video klip, sinema filmi) werden neben der inhaltlichen Arbeit v.a. zwei Ziele ver-
folgt: die Erweiterung der Sprachkompetenz und die Vermittiung von Medienkom-
petenz.

Dies bedeutet im Einzelnen: Schulerinnen und Schiler erweitern ihre schon in der
Sekundarstufe | ausgebildeten Kompetenzen im Horverstehen (bei rein auditiven
und auch audiovisuellen Medien). Sie entwickeln diese Kompetenzen weiter, z. B.
im Gesprach uber diese Medien und deren Einfluss auf Informationsstand, Mei-
nungsbildung, Lebensgestaltung und Wertsysteme in der Bevolkerung.

Sie entschlisseln mehrfach kodierte Materialien, indem sie die Kodierungskanale
(Ton/Musik und Bild) zunachst separat beobachten und dann im Zusammenklang
analysieren und reflektieren Uber Wechselwirkungen/Kongruenz. Dabei gilt es zu
verstehen, wie Fragmente photographierter Wirklichkeit (Einzelbilder, langere
Filmeinstellungen und am Schneidetisch zusammengefugte Filmsequenzen) zu-
sammengefligt werden zu einer Geschichte, die Aufmerksamkeit und Gefluhle ei-
nes Publikums ansprechen soll. Im Rahmen themen- und problemorientierter Un-
terrichtssequenzen analysieren sie
® Nachrichtensendungen und Dokumentarprogramme hinsichtlich der Angemes-
senheit, Wirkung (Lange der Beitrage und Einsatz von Archivbildern, Kommen-
tarstimmen, Standfotos, Einzelbildern) und das Zusammenspiel von Bild- und
Tonmaterial. Sie vergleichen verschiedene Darbietungen der gleichen Nachricht
in verschiedenen Sendeanstalten sowie die Bedeutung verschiedener Nachrich-
tensendungen. Sie reflektieren mittels fachibergreifend erarbeiteter Kategorien
medienkritisch die Qualitat des Materials: die visuelle Gestaltung, das Verhaltnis
von Informationsgehalt und audiovisueller Aufbereitung (z. B. den Grad an In-
formations- bzw. Unterhaltungswert einer Nachricht)
® Werbespots im Zusammenspiel von Wort, Bild, Musik und dem damit verbunde-
nen Kaufanreiz. Sie untersuchen sie im Hinblick auf ihre Motive, z. B. die Ver-
wendung spezifischer Rollen oder Stereotypen
® Videoclips in der wechselseitigen Beeinflussung bzw. Verstarkung von Bild, Mu-
sik, Liedtext und Prasentation der Darsteller (Musik, Werbung zur Verkaufsfor-
derung, Handlungsablauf, Botschaft), z. B. bei Unterrichtssequenzen zum The-
ma Jugendkultur
e Spielfilme und Spielfilmsequenzen: Ihr Einsatz kann erfolgen unter inhaltlichen
und filmspezifischen Perspektiven, z. B.
- Analyse, Deutung und Bewertung der inhaltlichen Elemente
- Behandlung einer literarischen Vorlage auf der Grundlage einer Literaturver-
filmung
- Nutzung von Filmen oder Filmsequenzen fur die ErschlieBung gesellschaftli-
cher Wirklichkeit oder ihrer Sichtweisen und als Einblick in Geschichte und
Mentalitaten in der Bezugskultur
- Analyse unter filmspezifischen Perspektiven etwa hinsichtlich des filmischen
Entstehungsprozesses, der Elemente filmischer Bildsprache (wie Kamera-
technik, Kamerabewegungen, Schnitttechnik und ihrer Wirkung auf Zuschau-
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er), der Integration von Bild, Dialog und Musik und der Drehbuchanalyse
(z. B. auch Vergleich von literarischen Werken und unterschiedlich werkge-
treuen Filmversionen)
® Sie schulen sich in methodisch vielfaltigen, sprachproduktiven und kreativen Ak-
tivitaten:

- Vorbereitende Verfahren: z. B.: mit vorgelegten, aus der Filmsequenz her-
ausgefilterten Kernbegriffen eine Geschichte erzahlen, anhand des vorlie-
genden bzw. von der reinen Tonspur rekonstruierten Textes Uber Visualisie-
rungen spekulieren

- Begleitende Verfahren: z. B.: eine Sequenz genau beschreiben, Filmeinstel-
lungen und ihre kameratechnischen Eigenarten benennen, Lerngruppe auftei-
len: eine Halfte vor dem Bildschirm, die andere hinter dem Gerat oder auler-
halb des Raums

- FortfGhrende Verfahren: z. B.: die andere Gruppe Uber den beobachteten Ka-
nal (Bild bzw. Ton) informieren; zum Bild eine sinnvolle Tonspur entwerfen
(und umgekehrt) und das eigene Produkt mit der vollstandigen Vorlage ver-
gleichen.

AuRerdem koénnen Schilerinnen und Schiler produktionsorientiert medial gestal-

ten, indem sie

® zu einem Filmausschnitt eine Drehbuchsequenz erstellen

® zu einem narrativen Teil der Drehbuchvorlage eine Dialogsequenz entwerfen

® das Medium selbst fur produktive Gestaltung nutzen (Dokumentation von Lern-
prozessen, Umsetzung einer Kurzgeschichte in ein Horspiel, Produktion eines
Videos zum internationalen Schileraustausch, Herstellung einer Videosequenz
an Hand eines eigenen Filmskripts oder zur szenischen Prasentation einer lite-
rarischen Vorlage: z. B. eines Szenenausschnitts aus einem Drama).

Neue Technologien (Elektronische Medien)

Die Neuen Technologien stellen zunehmend wertvolle Quellen und Werkzeuge fir
die Arbeit im Sprachenunterricht dar. Mit Blick auf die Entwicklung der nachsten
Jahre (u. a. die Ausstattung der Schulen) sei hier versucht, ihren Beitrag zum fort-
geschrittenen Turkischunterricht in den Blick zu nehmen.

Durch ihre mediale Vielfalt (sowie die Unterstitzung eines prozessorientierten, ak-
tiven Lernens) starken die Neuen Technologien vernetztes Denken sowie produk-
tionsorientierte und offenere Lern- und Arbeitsformen, die die Selbststandigkeit der
Schulerinnen und Schuler unterstitzen kénnen. Hier sind vor allem folgende zu
nennen:

e Anwendungen zum Uben oder Festigen der tiirkischen Lexeme oder Strukturen
und zur Erweiterung des Faktenwissens (tutorielle Lernwerkzeuge), wobei die
Schulerinnen und Schdler sich selbst als Forschende erproben kénnen (Lern-
software, Enzyklopadien etc.)

® Anwendungen, die Lernenden ermdglichen, in einem geschlossenen System
Materialien zur tlrkischen Sprache und Kultur fir die Verwendung im Unterricht
zu finden (Ressourcen)
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® dynamische Werkzeuge, die Lernenden die Aufbereitung und Verarbeitung
von Informationen und damit die Festigung und Vertiefung von Wissen ermdgli-
chen

® Telekommunikation, die als ein dynamisches Medium Interaktion mit anderen
Benutzern und Auffinden von Informationen im globalen Kontext ermdglicht.

1) Tutorielle Lernwerkzeuge: Sprach- und Kommunikationstrainer, multimediale
Kurse zu fachsprachlichem Turkisch, Lernspiele, Rechtschreib- und Textbear-
beitungsprogramme
Die Schulerinnen und Schuler verwenden diese Medien zur Ausweitung und Ak-
tualisierung ihrer Sprachkompetenz und zur sprachlichen und inhaltlichen Opti-
mierung ihrer Arbeitsergebnisse, z. B. multimediale Sprachprogramme fortge-
schrittenen Niveaus zur Wortschatz- und Grammatikarbeit. Dabei unterstitzen
diese Programme die Schulerinnen und Schuler in ihrem Forschungsanliegen
und Lerninteresse, insofern sie Referenzmaterialien oder Lernhilfen, Erlauterun-
gen oder andere unterstutzende Informationen zum Ermitteln der Losungen an-
bieten.

2) Ressourcen fir den Unterricht: (Lern-)Enzyklopadien, elektronische Worter-
blcher, Datenbanken
Mittels dieser Ressourcen, die dem Finden von Informationen dienen, entwi-
ckeln die Schuilerinnen und Schuler Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Entnahme
turkischsprachlicher Informationen aus Programmen auch anderer Fachrichtun-
gen und zur Integration dieser Erkenntnisse in themen- und problemorientierte
Unterrichtssequenzen, z. B. als Recherche nach aktuellen landeskundlichen In-
formationen oder tlrkischsprachigen Texten/Filmen/Ereignissen oder zur selbst-
standigen Erstellung von Anmerkungen zu Texten.
Die Textverarbeitung verwenden die Schulerinnen und Schuler der gymnasialen
Oberstufe insbesondere als Lernwerkzeug fiir die Uberpriifung und kreative
Gestaltung von Texten.

3) Dynamische Werkzeuge fur den Turkischunterricht: Thesaurus/Synonym-
worterbucher, Textverarbeitung, Konkordanzprogramme, von der Lerngruppe
erstellte verwendungsspezifische Woarterbucher, Multimedia-Autorenprogramme
und Hypertexte
Bei entsprechender Ausstattung der Schule konnen Schulerinnen und Schuler
gefundene Informationen mit dynamischen Werkzeugen weiter aufbereiten, nut-
zen und verarbeiten. Insofern dienen sie der Wissensbildung und -verarbeitung
sowie der Einubung in Arbeitsweisen, die in der Facharbeit und in Prasentatio-
nen im Unterricht genutzt werden konnen.

Die Schulerinnen und Schuler verwenden

e die Textaufbereitungsfunktion der verschiedenen Textverarbeitungsprogram-
me (Konkordanzprogramme, Thesaurus etc.) zur eigenen sprachlichen Wei-
terentwicklung, beispielsweise mit selbst erstellten und erganzten Lernerwor-
terblchern (die den individuell erarbeiteten Sprachzuwachs enthalten), und
zur sprachlichen Erforschung von Texten und Werken sowie

® ggf. Autorenprogramme oder Textverarbeitungen, um im Zusammenwirken
mit Multimedia-Programmen und elektronischen Nachschlagewerken eigene
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4)
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Lernerdossiers oder Materialsammlungen zu erstellen. Dabei werden sie ggf.
vertraut gemacht mit Hypertext.
Sie reflektieren dartber hinaus mittels fachibergreifend erarbeiteter Kategorien
medienkritisch die Qualitat der verwendeten Programme: die visuelle Gestal-
tung, das Verhaltnis von Informationsgehalt und audiovisueller Aufbereitung
(den Grad an Bildungs- und Unterhaltungswert), die zielgerichtete Nutzung mul-
timedialer Moglichkeiten im Vergleich z. B. zu Druckmedien.

Telekommunikation (Internet)

Mittels entsprechender Kommunikations- und Datentbertragungssoftware sollen

im Rahmen der Ausstattung ihrer Schule Schulerinnen und Schuler

® international die turkischsprachige Kommunikation auf fortgeschrittenem Ni-
veau pflegen sowie

® [nformationen oder Materialien zum turkischsprachigen Kommunikationsraum
beschaffen und austauschen lernen,

um komplexe Aufgabenstellungen und Projekte der verschiedensten Art integra-

tiv und produktiv bearbeiten zu konnen.

Dies bedeutet, dass ihnen Gelegenheit gegeben wird, sich vertraut zu machen

mit E-Mail, Suchmaschinen, elektronischen Online-Archiven oder Hypertext, und

dass sie diese Uber die Grenzen der eigenen Schule hinausgehenden Kommu-

nikations-, Recherche- und Archivierungsmaéglichkeiten im Rahmen themen-

und problemorientierter Unterrichtssequenzen nutzen lernen.

E-Mails haben in diesem Zusammenhang eine besondere Bedeutung: Uber die

in der Sekundarstufe | entwickelten Fahigkeiten und Fertigkeiten hinaus kdénnen

Schulerinnen und Schuler der gymnasialen Oberstufe E-Mail-Projekte selbst-

standig anbahnen oder aufrecht erhalten, Kontakte mit einer Partnerschule aus-

bauen, indem sie alters- und stufenspezifische Themen (Berufswinsche, Aus-

bildungssysteme, Arbeitsmigration), aktuelle politische Fragen und fachubergrei-

fende bzw. facherverbindende Projekte verfolgen.

FUr die Nutzung des World Wide Web (www) und elektronischer Online-

Archive des turkischsprachigen Raums

® entwickeln sie Strategien zur zielgerichteten, die Datenfllle eingrenzenden
Suche nach relevanten Informationen mittels geeigneter elektronischer Such-
maschinen und aussagekraftiger Stichworte und

® erstellen sie Verzeichnisse thematisch relevanter Adressen (bookmarks) und
themenorientierte Materialiensammlungen.

Sie beschaffen, z. B. zur Vorbereitung einer Studienfahrt oder zum Schauplatz

einer Unterrichtslektire

® touristische oder landeskundliche Informationen im www oder per E-Mail bei
bekannten Adressen (Tourismus-Agenturen, Verbanden, Organisationen, Re-
gierungen)

® geographische, wirtschaftliche, soziologische Informationen (Karten, Stadt-
plane, Wegbeschreibungen, Photos, Statistiken etc.) in Archiven und Online-
Datenbanken oder im www:turk.Suchmaschinen/adressen

® Texte, z. B.
- Materialien zu aktuellen Ereignissen (Wahlen, kulturelle oder politische

Umwalzungen, Konferenzen/Kongresse) oder Werken (Literatur, Musik,
Filme etc.)



- literarische Werke (einer Epoche, bestimmter Autorinnen oder Autoren
etc.).
Sie machen sich vertraut mit der elektronischen Textsorte des Hypertext, der
den einen Textwortlaut mit Querverweisen auf andere relevante Textpassagen,
auldertextliche Erlauterungen, Indices, Nachschlagewerke oder weiterfuUhrende
Adressen verbindet. Bei geeigneter Ausstattung der Schule Gben sie sich darin,
selbststandig Hypertexte zu erstellen.
Besonders beim Umgang mit den audiovisuellen und elektronischen Medien er-
weitern sie sowohl
® ihre sprachliche Kompetenz durch kontinuierliche themengebundene Sprach-
arbeit und Umgang mit anderen Muttersprachlern sowie authentischen Mate-
rialien fortgeschrittenen Niveaus
® ihre methodische Kompetenz in der Nutzung von Programmen und Ubermitt-
lungssoftware als auch
® ihre Fahigkeiten, mittels der Neuen Technologien projektartige Aufgabenstel-
lungen zu bearbeiten.

Kompetenzen fur den kritischen Gebrauch der Neuen Technologien in der
Schule

Schulerinnen und Schiler sichten die Materialien kritisch in Bezug auf die Aufga-
benstellung und prifen die Qualitat, Authentizitat, Relevanz und Glaubwdurdigkeit
der erhaltenen Informationen.

Sie integrieren ihre Auswahl in andere Materialien und verarbeiten sie fur die Pra-
sentation ihrer Ergebnisse.

Die Schulerinnen und Schiler reflektieren — wie bei Internet-Aktivitaten in anderen
Fachern — Lernwege, Strategien und das Verhaltnis von Aufwand und Ertrag bei
der Ermittlung relevanter Informationen.

2.3.4 Methoden und Formen des selbststandigen und kooperativen
Arbeitens

Tarkischunterricht, der den padagogischen Prinzipien der Handlungs- und Schu-
lerorientierung verpflichtet ist, sieht die bereits in der Sekundarstufe | angelegte
Forderung und Erweiterung des selbststandigen und eigenverantwortlichen Ler-
nens (s. a. Kapitel 2.1) als wesentliche Aufgabe der gymnasialen Oberstufe. Die
Schulerinnen und Schuler Ubernehmen im Hinblick auf wissenschaftspropadeuti-
sches Arbeiten und Studierfahigkeit zunehmend mehr Verantwortung fur ihr eige-
nes Lernen, wobei sie die Zusammenarbeit mit anderen brauchen, um ihre eige-
nen Verstehens- und Problemlosungsprozesse einzuschatzen.

In den Kapiteln 2.3.1 bis 2.3.3 sind explizit und differenziert fachliche Methoden-
kompetenzen dargestellt, bezogen auf die Bereiche des interkulturellen Lernens,
des sprachlichen Handelns, systematischen Spracherwerbs und der Sprachreflexi-
on sowie auf der pragmatischen Ebene des rezeptiven und produktiven Umgangs
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mit Texten aller Art. In diesem Kapitel werden die Methoden und Formen selbst-
standigen und kooperativen Arbeitens in allgemeiner Form unter vier Aspekten zu-
sammengefasst, denen die von den Schulerinnen und Schulern erwarteten Kom-
petenzen zugeordnet werden.

Die Konzeption des Turkischunterrichts der gymnasialen Oberstufe stellt an die
Schulerinnen und Schuler Anforderungen an folgende Kompetenzebenen des ko-
operativen und selbststandigen Arbeitens:

Sich des eigenen Lernens und der eigenen Lernprozesse bewusst werden, Ein-

fluss darauf nehmen, sich dartber austauschen

® Bedingungen fur das eigene Lernen herausfinden und beeinflussen: z. B. den
eigenen Lerntyp (analytisch, erfahrungsbezogen, kognitiv abstrakt, kommunika-
tiv-kooperativ, visuell oder auditiv gepragt) bertcksichtigen

® Planung und Organisation des selbststandigen Lernens: z. B. Arbeitseinteilung
fur die Zeitspanne einer Unterrichtssequenz (etwa bei der Lekture von Ganz-
schriften); Uber individuelle Lernstrategien und -techniken entscheiden

® Dokumentation von Ergebnissen: z. B. Arbeitsergebnisse selbststandig sichern,
protokollieren, dokumentieren; eigene Ergebnisse sichern, sodass sie langerfris-
tig verfugbar sind; Lernertagebuch fuhren

® Nutzung aulerunterrichtlicher bzw. aul3erschulischer Angebote zur Erweiterung
der Sprachkompetenz im Turkischen: z. B. Herausforderungen suchen, um die
eigene Sprachkompetenz zu erweitern (etwa Kinobesuch, Lesungen mit turki-
schen Autorinnen und Autoren), neue fachliche Bereiche erschliel3en (etwa tur-
kische Literaturabende); Informationsbeschaffung (z. B. Bibliotheken, Zentrum
fur Tarkei-Studien)

® Evaluation der eigenen Lernprozesse und Ergebnisse.

Verantwortung fur das eigene sprachliche Lernen ubernehmen

® 7z B. selbststandige Nutzung und Herstellung fachbezogener Arbeitsmittel: mit
Nachschlagewerken sachgerecht umgehen; mit elektronischen Dateien arbei-
ten; einen lerngruppenbezogenen Wortschatz aufbauen; eine individuelle Ler-
nergrammatik zum Sammeln von Fehlerschwerpunkten fihren

® _produktiver* Umgang mit Fehlern: z. B. Strategien entwickeln, Fehler selbst zu
erkennen, zu analysieren, zu bewerten und zu korrigieren; Fehlerschwerpunkte
erkennen und gezielt beseitigen

® praktische Sensibilisierung fur mehrere Sprachen und Kulturen: z. B. Begeg-
nungen mit der turkischen Kultur realisieren durch die Nutzung der Kommunika-
tionstechnologien, Brief- und Schulpartnerschaften, Kontakte zu turkischen Mut-
tersprachlern, Schuleraustauschprogramme, Strategien zur Identifikation und
Analyse von Missverstandnissen in der Kommunikation anwenden, Kommunika-
tionsschwierigkeiten antizipieren lernen/Sensibilitat dafur entwickeln.

Komplexe Themen-, Aufgaben- und Problemstellungen selbststandig bearbeiten:

® den Lerninhalt auf Relevanz fur den eigenen Anwendungshorizont wahrnehmen
und prufen; sich an Planung, Durchfuhrung und Auswertung des Unterrichts
beteiligen; Aspekte, Aufgaben als subjektiv interessant und bedeutsam erfahren
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Aktivierung von Erfahrungen, Vorwissen, ,Vor-kdnnen“: z. B. relevantes inhaltli-
ches und sprachliches Vorwissen aufbauen und aktivieren und die Aufmerk-
samkeit fokussieren; erweiterte Kenntnisse in Techniken zum Bereitstellen und
Ordnen von Inhalten erwerben, z. B. Zusammenstellung von Vorwissen zu ei-
nem Themenkomplex, ,brainstorming” in Kleingruppen, Erstellen von Wortdia-
grammen, Wortschatzlisten und Strukturskizzen

Planung langerfristiger Arbeitsvorhaben: Strategien des Recherchierens entwi-
ckeln; Sachthemen selbststandig erarbeiten (Arbeits- und Thesenpapiere, Refe-
rate, Dossiers); Sicherheit in Techniken der Textproduktion gewinnen
Prasentation von Ergebnissen: gewonnene Informationen, Ergebnisse und Be-
wertungen adressatenbezogen darstellen; Arbeitsergebnisse von Gruppenpro-
jekten unter Einsatz geeigneter Medien (z. B. Folie, Arbeitsmappe, Schaubilder,
Video, Tonbander, Photos) und Darstellungstechniken (z. B. Ausstellung, Wand-
zeitung, szenische Darstellung, Schilerzeitung) prasentieren.

Soziales und kooperatives Lernen

in Zusammenarbeit mit anderen soziale Lernkompetenzen gewinnen: z. B. bei
der Gruppenarbeit Verantwortung fur die Aufgabenwahrnehmung Ubernehmen;
die eigene Funktion reflektieren

kooperative Lernprozesse: Bereitschaft zeigen, im Fachunterricht sowie im pro-
jektorientierten und facherverbindenden Arbeiten mit der Gruppe und flur die
Gruppe einvernehmlich, zielgerichtet und effizient tatig zu werden; Vorzige des
Koordinierens, des gegenseitigen Informierens, Unterstitzens und Korrigierens,
der Gesprachsfihrung anwenden; Verantwortung fur die Gruppe Ubernehmen
fachubergreifende und facherverbindende Lernprozesse: bei Ubergreifenden
Problemfeldern und kooperativen Ansatzen mit anderen Fachern thematische
Verknupfungen und fachliche Zusammenhange erarbeiten; in projektorientier-
tem Arbeiten mit anderen kommunizieren und kooperieren; Unterrichtsergebnis-
se aus anderen Fachern zu einem Thema dokumentieren und vorstellen; Wis-
sen und methodische Fahigkeiten, die im Fachunterricht erworben wurden, als
Beitrage zur Losung eines komplexen Problems einbringen und dadurch die
Bedeutung des Gelernten fur die Bewaltigung lebensweltlicher Situationen er-
fahren; die Bezluge zwischen verschiedenen Wissenschaftsbereichen (wissen-
schaftlichen Disziplinen) erkennen und in einzelnen Unterrichtsfachern nachwei-
sen.

2.4 Obligatorik und Freiraum

In den vorausgehenden Abschnitten des Kapitels 2 sind — nach Bereichen des Fa-
ches geordnet — Lernziele, Lerninhalte und Themen fir den Turkischunterricht der
gymnasialen Oberstufe aufgefuhrt. Ihre Auswahl und Zusammenfuhrung zu kom-
plexen Situationen des sprachlichen Lernens liegt in der Verantwortung der Fach-
lehrerinnen und Fachlehrer, die sich bei der Planung und Gestaltung des konkre-
ten Lerngeschehens von den Lernvoraussetzungen und Interessen ihrer Schile-
rinnen und Schuler sowie von den Prinzipien und Schwerpunkten des Schulpro-
gramms leiten lassen.
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Im Folgenden werden diejenigen Fahigkeiten und Kenntnisse noch einmal zu-
sammengestellt, Gber die alle Schilerinnen und Schiler verbindlich mit Abschluss
der gymnasialen Oberstufe verfugen sollen, wenn sie mit Erfolg am Turkischunter-
richt teilgenommen haben. Diese Obligatorik ist so angelegt, dass einerseits Klar-
heit bezuglich der zu erwartenden Fahigkeiten und Kenntnisse hergestellt wird,
dass andererseits Freirdume geschaffen werden, die der padagogisch-fachlichen
Individualisierung des Lerngeschehens in den Kursen dienen, denn die thema-
tisch-inhaltliche Konkretisierung der Obligatorik ist in erheblichem MalRe Gegen-
stand der Planungsprozesse an der jeweiligen Schule.

Sprache

Die Darstellung der obligatorischen Lernziele und -inhalte orientiert sich im Bereich
~Sprache“ am Gemeinsamen européischen Referenzrahmen flir das Lernen und
Lehren von Sprachen, der im Auftrag des Europarats entwickelt worden ist, damit
die Dokumentation des Lernstands beim Spracherwerb auch im internationalen
Kontext vergleichbar gehandhabt werden kann und so auch grenzuberschreitend
transparent wird. Fur die anderen Bereiche des Turkischunterrichts — Interkulturel-
les Lernen und soziokulturelle Kenntnisse/lUmgang mit Texten und Medien/Me-
thoden und Formen des selbststandigen Arbeitens — existiert noch kein gemein-
sames europaisches Bezugssystem, mit dem Lernerfolge nach Niveaustufen be-
schrieben werden.

Von den Schilerinnen und Schulern, die erfolgreich  am Turkischunterricht der
gymnasialen Oberstufe teilgenommen haben, werden die im Folgenden aufgefuhr-
ten sprachlichen bzw. kommunikativen Fahigkeiten verbindlich erwartet. Sie ent-
sprechen im GK in den Bereichen Horverstehen, Leseverstehen und Mundlicher
Sprachgebrauch/Interaktion in aller Regel der Stufe C1 (= Effective Proficiency), in
den ubrigen Bereichen mindestens der Niveaustufe B2 (= Vantage); im LK ent-
sprechen die verbindlich erwarteten sprachlichen bzw. kommunikativen Fahigkei-
ten in allen Bereichen der Stufe C1 (= Effective Proficiency), gelegentlich weisen
sie noch etwas daruber hinaus.

Grundkurs Leistungskurs
Horver- |Sie kdnnen umfangreichere ge- Sie kénnen gesprochene Spra-
stehen |sprochene Texte verstehen, selbst |che — medial vermittelte oder ak-
wenn diese nicht klar gegliedert tuell gesprochene — ohne grofle-
und Bezuge nicht ausdrucklich ver- |re Muhe verstehen. Dabei kann
sprachlicht sind. Sie kdnnen alle es sich auch um schnell gespro-
Fernsehprogramme und Filme ver- |chene oder mehrdeutige Texte
stehen, sofern Uberwiegend die handeln, wenn sie Zeit gehabt
Standardsprache gesprochen wird. |haben, sich mit dem Akzent oder
der Sprechsituation vertraut zu
machen.
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Diese Kompetenzen kénnen unter
folgenden Voraussetzungen er-
reicht werden: Das Horverstehen
wird in systematischer Progression
von Jgst. 11 bis 13 geschult; die
Schulerinnen und Schuler kdnnen
gelaufigen Fernsehprogrammen
und Filmen folgen, wenn sie ggf. in
Auszugen exemplarisch erarbeitet
werden; sie kdonnen nach gezielter
Vorbereitung sichere Aussagen
machen zu thematischer Einord-
nung, Handlungsablauf usw. und
konnen — jedoch nur in Bereichen,
mit denen sie sprachlich und the-
matisch vertraut sind, — medial
vermittelte Texte auch in Details
verstehen.

Im LK kénnen die Kompetenzen
unter folgenden Voraussetzun-
gen erreicht werden: Das in sys-
tematischer Progression von
Jgst. 11 bis 13 geschulte Horver-
stehen wird vertieft durch die re-
gelmalige Rezeption authenti-
scher medial vermittelter und ak-
tuell gesprochener Texte. Die
Schulerinnen und Schuler kon-
nen im Wesentlichen allen Pro-
grammformen und Filmen folgen
und sichere und detaillierte Aus-
sagen zu Thema, Handlungsab-
lauf und Kontext machen, wenn
sie sich zuvor den thematischen
und kommunikativen Kontext er-
schlossen haben.

Lese-
verste-
hen

Sie verstehen langere und komplexere Texte —und zwar sowohl Sach-
texte als auch literarische Texte. Stilistische Besonderheiten in den Tex-
ten werden wahrgenommen und beim Verstehensprozess bertcksich-
tigt. Sie haben keine besondere Muhe mit fachsprachlichen Texten,
selbst wenn diese nicht unmittelbar eigene Interessensbereiche berih-

ren.

Im GK kann die Niveaustufe unter
folgenden Einschrankungen erreicht
werden: Schilerinnen und Schiler
sind in der Lage, sich selbststandig
komplexe Sach- und Gebrauchstex-
te, literarische Texte — zeitgenossi-
sche wie auch historische — zu er-
schlief3en, an ihnen sprachlich-stili-
stische Besonderheiten wahrzuneh-
men und diese im Hinblick auf ihre
Wirkung zu beschreiben. Fach-
sprachliche Texte werden in ihren
thematischen Zusammenhangen
vorbereitend erarbeitet und Zu-
gangsweisen zum Verstandnis fach-
sprachlicher Texte thematisiert.

Fur den LK bedeutet dies dar-
Uber hinaus: Schuilerinnen und
Schiler sind in der Lage, sich in
fachwissenschaftliche Texte
unbekannter Wissensgebiete
sprachlich und thematisch ein-
zuarbeiten, da sie eigenstandig
Uber Lern- und Arbeitstechniken
verfugen, die es ihnen ermogli-
chen, Texte hinsichtlich Spra-
che, Textsorte und behandelter
Thematik adaquat zu erschlie-
Ren und zu verstehen.
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Referat Informationen vermitteln,
sich begruindet fur oder gegen Positi-
onen aussprechen. Sie konnen in
umfangreicheren personlichen Tex-
ten (z. B. Brief) die Bedeutung von
Ereignissen und Erfahrungen her-
ausstellen und kommentieren.

Miindli- | Sie kdnnen sich flissig und spontan |Sie kénnen sich gelaufig und
cher an Gesprachen beteiligen und dabei |flissig an Gesprachen und Dis-
Sprach- |eigene Positionen klar vertreten. Sie |kussionen beteiligen und verfu-
ge- konnen sachgerecht Ideen und Mei- |gen Uber ein ausreichendes
brauch, |nungen formulieren und sich mitih- |Repertoire idiomatischer Re-
Interak- |ren Redebeitragen geschickt auf an- |demittel, um sach- und adressa-
tion dere beziehen, wenn es sich um tengerecht Ideen und Meinun-
Themen aus eigenen Interessens- | gen formulieren zu kdnnen. Sie
gebieten oder um aktuelle Bezlige kénnen mit Geschick Bedeu-
handelt. tungen nuanciert versprachli-
In Diskussionen konnen sie komplexe | chen und wirksam in formellen
Sachverhalte klar darstellen, Teilas- |und informellen Situationen ein-
pekte in Ansatzen entwickeln und setzen. Bei Schwierigkeiten,
Vor- und Nachteile verschiedener Po- |sich intentionsgemal verstand-
sitionen erortern. lich zu machen, kénnen sie ih-
ren eigenen Beitrag geschickt
abwandeln, restrukturieren und
weiter entwickeln.
Dieses Kompetenzniveau wird im Die Schulerinnen und Schuler
GK erreicht, wenn die Schulerinnen |setzen ihre Redebeitrage ad-
und Schiler sich thematisch und ressaten-, themen- und interes-
sprachlich vorbereitet in den ihnen | sensbezogen in den ihnen ver-
vertrauten Formen der Sprachver- trauten Formen der Sprachver-
wendung verstandigen. Sie kénnen |wendung ein und ubernehmen
in solchen Sprechsituationen ggf. ih- |im Rahmen der ihnen bekann-
re Redebeitrage auf andere zielori- |ten Gesprachs- und Unterrichts-
entiert beziehen. formen aktiv Gesprachsrollen
mit unterschiedlicher Intentiona-
litdt, wenn ihnen Gelegenheit
gegeben worden ist, diese the-
matisch und sprachlich vorzu-
bereiten. Dann kdonnen sie auch
komplexe Sachverhalte klar und
detailliert darstellen.
Schrift- |Sie kdnnen sich in klarer und detail- |Sie kdnnen sich in klarer und
liche lierter Form schriftlich zu einem brei- | gut strukturierter Weise ausdru-
Text- teren Spektrum von Themen des cken und persodnlich in ausfuhr-
produk- |personlichen Interesses aul3ern. Sie |licherer Form Stellung bezie-
tion koénnen in einem Essay, Bericht oder | hen. Sie kénnen in Einzelheiten

komplexe Sachverhalte in Brie-
fen, Berichten oder Essays dar-
legen und dabei die wichtigsten
Punkte herausstellen. Sie kon-
nen Texte unterschiedlicher Art
in personlichem Stil formulieren
und sich stilistisch auf die anzu-
sprechenden Leserinnen und
Leser einstellen.
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Verfiig-

Sie benutzen sprachliche Mittel

Sie machen selten Fehler, die

barkeit |weitgehend korrekt. Fehler, die ih- kaum auffallen und von ihnen
von nen unterlaufen, sind nicht systemi- |selbst korrigiert werden. Sie be-
sprach- |scher Art und verursachen in aller herrschen also die sprachlichen
lichen Regel keine Missverstandnisse. Im | Normen auf recht hohem Ni-
Mitteln, |Ubrigen sind sie in der Lage, die veau.
Korrekt- | meisten Fehler selbst zu korrigieren.
heit
Diese Niveaustufe wird in Verwen- | Fir den LK bedeutet diese Ni-
dungssituationen erreicht, auf die veaustufe, dass auftretende Feh-
sich die Schulerinnen und Schuler ler die mundliche und schriftliche
vorbereitet haben. In Progression Kommunikationsleistung kaum
der Jgst. 11 — 13 verbessern sie zu- | beeintrachtigen. Das angestrebte
nehmend ihre Fahigkeit, Fehler zu hohe Niveau kann im LK von den
erkennen, zu bearbeiten und zu Schulerinnen und Schilern auch
vermeiden. in nicht vertrauten Verwen-
dungssituationen erreicht wer-
den.
Aus- Sie verfligen Uber ein ausreichend | Sie verfugen Uber einen breiten
drucks- |breites Repertoire von sprachlichen | Ausschnitt zielsprachlicher Mit-
vermo- | Mitteln, um klare Beschreibungen zu | tel, sodass die meisten Themen
gen, geben, Meinungen und Standpunkte |von persoénlichem und allge-
kommu- |zu den meisten Themen von allge- | meinem Interesse intentions-
nikative |meinem Interesse zu formulieren. gemal verhandelbar sind. Ge-
»Reich- | Sie suchen dabei nicht auffallig nach |legentlich auftretende Licken —
weite* geeigneten Wortern und benutzen z. B. im Wortschatz — werden

gelegentlich komplexere syntakiti-
sche Strukturen.

durch Umschreibung und ande-
re rede-/schreibtechnische Stra-
tegien Uberwunden. Im aktiven
Sprachgebrauch kdnnen sie
zwischen dem formalen und
dem informellen Register diffe-
renzieren.

Auf der Grundlage der wissen-
schaftspropadeutischen Anforde-
rungsbereiche des Kapitels 5 erwei-
tert sich diese Niveaustufe um gesi-
chertes Ausdrucksvermogen in den
Bereichen Textverstehen, Textana-
lyse und Textevaluation.

Auf der Grundlage der wissen-
schaftspropadeutischen Anfor-
derungsbereiche des Kapitels 5
erweitert sich die Niveaustufe
fur den LK um gesichertes und
differenziertes Ausdrucksver-
mogen in den Bereichen Text-
verstehen, Textanalyse und
Textevaluation sowie in be-
sonderen Spezialgebieten, in
denen die Schulerinnen und
Schiler gezielt ein besonders
reichhaltiges Ausdrucksvermo-
gen entwickeln (z. B. anwen-
dungsorientierte Schwerpunkte,
Reflexion Uber Sprache).
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Interkulturelles Lernen, soziokulturelle Kenntnisse

Exemplari- |® Sie sind mit der Lebenswirklichkeit der Tlirken in der Turkei und
sches so- in den Migrationslandern vertraut und kdnnen an Hand exempla-
ziokulturel- rischer Beispiele nachvollziehen, wie Menschen ihren Alltag le-
les Wissen ben, wie ffentliches Leben strukturiert ist, mit welchen Proble-
men und Chancen Heranwachsende konfrontiert sind und wie
sich Probleme von globaler Bedeutung in der turkischsprachigen
Welt auswirken.
Sie begreifen dieses Wissen als dynamisches Wissen, stellen es
in Bezug zu ihren eigenen Einstellungen, Haltungen und Welt-
sichten und kénnen zwischen Eigen- und Fremdperspektive
vermitteln.
Auseinan- Sie wissen und kénnen durch Beispiele belegen, dass turkisch-
dersetzung sprachige Gesellschaften sprachlich, kulturell, ethnisch und sozi-
mit sprach- al in komplexer Weise gegliedert sind, und haben sich exempla-
licher und risch mit den Lebensbedingungen, Sichtweisen und Interessen
kultureller ausgewahlter Bevolkerungsgruppen auseinander gesetzt.
Pluralitat
Sensibilisie- Sie nehmen kulturspezifische Differenzen wahr und beziehen sie
rung durch auf den eigenen Verstehenshorizont und die eigenen Lebensbe-
Wahrneh- dingungen. Sie sind auch in der Lage, kulturbedingte Sichtwei-
mung und sen zu erkennen und sie selbst im Perspektivwechsel zu erpro-
Perspektiv- ben. Dabei kénnen sie im Spannungsfeld der eigenen und der
wechsel anderen Kultur kritische und reflektierende Distanz herstellen
und auch Teilnahme entwickeln.
Fertigkeiten Kommunikationsstrategische Parameter wie z. B. gezielte Beo-
der interkul-| bachtungsfahigkeit, Sensibilitat fir Gestik, Mimik und Korperna-
turellen he, Antizipation, Vermeidung und Reparatur von Kommunikati-
Kommuni- onsschwierigkeiten sind ihnen vertraut.
kation

Sie verfugen Uber Strategien zur Vorhersage, Identifikation und
Analyse von kulturbedingten Missverstandnissen, sind zuneh-
mend sensibel fur Fragen, die flir die Kommunikationspartner
unangenehm oder verletzend sind und kénnen solche Schwierig-
keiten entscharfen oder ausraumen. Sie sind in der Lage, dieses
Wissen fur neue Kontakte und andere Sprach- und Kulturbegeg-
nungen auch aufderhalb von Schule zu nutzen.

Als bilingual und bikulturell Aufgewachsene erkennen sie ihre
Ubersetzer- und Mittlerrolle im Spannungsfeld multi-kultureller
und multi-ethnischer Gesellschaften und verfigen Uber genu-
gend Sprach- und Kommunikationskompetenz, um ihre Mittlerrol-
le in konkreten Konfliktsituation ausfullen zu kénnen.
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Fir den Grund- und Leistungskurs bedeutet dies aufgrund der Verpflichtungen
in Kapitel 2.3.2: Die Schulerinnen und Schuler verfugen uber ein solides Orientie-
rungswissen bezogen auf den Erfahrungsraum Turkei, erganzt durch den verglei-
chenden Bezug auf Deutschland sowie auf ausgewahlte Beispiele aus anderen
europaischen Landern im Hinblick auf die Erschlielung von Alltagswirklichkeiten,
von Themen und Problemen junger Erwachsener, von ausgewahlten relevanten
Aspekten des gesellschaftlichen und historischen Kontextes der Bezugskulturen
sowie von Themen und Inhalten globaler Bedeutung.

Fir den Leistungskurs bedeutet dies, dass die Schulerinnen und Schiler Gber
ausgewiesene vertiefte und spezialisierte Kenntnisse im oben skizzierten Bereich

verfugen:

® Umgang mit wissenschaftspropadeutischen Arbeitsweisen (z. B." Formen der
Recherche und Dokumentation)

e differenzierte Kenntnisse — auch in der historischen Dimension — zu ausgewahl-
ten soziokulturellen Schwerpunkten der Bezugskultur.

Umgang mit Texten und Medien

Textana-
lytische
Teilfer-
tigkeiten

® Sie verfugen Uber umfangreiche Leseerfahrung in tlrkischer Sprache

und sind in der Lage, authentische Texte zu lesen, die ein breites
Spektrum von Textsorten (literarische bzw. fiktionale Texte, Sach-
und Gebrauchstexte, unterschiedlich medial vermittelte Texte) abde-
cken. Sie kdnnen dabei die Struktur und wesentliche Merkmale von
Textsorten erkennen.

Sie sind in der Lage, ihren Lesestil auf ihre Leseintention hin abzu-
stimmen (suchendes Lesen, orientierendes Lesen, kursorisches Le-
sen, argumentatives Lesen, detailliertes Lesen, analytisches Lesen,
kombiniertes Lesen).

Sie verfugen Uber ein Repertoire von Techniken und Methoden, um
Uberwiegend zeitgendssische Texte, mitunter auch historische Texte,
fur einen bestimmten Verwendungszweck aufzuarbeiten und be-
grundet zu bewerten, ob diese Texte in Teilen, vollstandig oder gar
nicht fur ihre Verwendungszwecke geeignet sind.

Sie sind in der Lage, in Abhangigkeit vom Verwendungszweck eine
angemessene Methode der Textbearbeitung zu wahlen, die starker
darauf zielt, einen informationsverarbeitenden, argumentativen, deu-
tend-verstehenden oder (literarisch-kunstlerisch) gestaltenden
Schwerpunkt zu setzen.
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Umgang
mit lite-
rari-
schen
bzw. fik-
tionalen
Texten

Sie verfugen Uber exemplarisches Wissen in der Auseinanderset-
zung mit zeitgendssischen narrativen Kurz- und Langformen, drama-
tischen Texten sowie einer reprasentativen Auswahl von Gedichten
und sind mit den spezifischen Strukturen und Gestaltungsmoglichkei-
ten der verschiedenen Gattungen vertraut.

Sie sind in der Lage, literarische Texte im Sinne von Modelltexten als
Orientierungsmuster fur den eigenen gestaltenden Umgang mit Tex-
ten zu nutzen.

Sie kennen unterschiedliche methodische Ansatze in der Auseinan-
dersetzung mit der Wirkung literarischer Texte.

Sie sind in der Lage, auch literarische Texte in historischer Perspek-
tive (durch studierendes Lesen) zu verstehen.

Umgang
mit
Sach-
und Ge-
brauchs
texten

Im Umgang mit Sachtexten konnen sie weitreichende Ausschnitte
der turkischen Wirklichkeit erschlieRen (6ffentliches Leben, Gesell-
schaft, Wissenschaft, Beruf, Freizeit und Alltag).

Durch den Umgang mit Gebrauchstexten konnen sie sich durch ge-
zielte Informationsentnahme in spezifischen Lebenssituationen orien-
tieren und handlungsfahig sein.

Sie sind in der Lage, in einem berufs- oder wissenschaftsorientierten
Interesse anwendungsorientierte Sach- und Gebrauchstexte sprach-
lich korrekt zu verfassen und die daran gebundene formelhafte Spra-
che mit ihren spezifischen Strukturen zu verwenden.

Sie konnen wissenschaftliche Beitrage und Berichte mit starkerer
Markierung von Fachsprache unter Verwendung entsprechender
Hilfsmittel fur die Informationsverarbeitung nutzen und fur die eigene
Textproduktion erproben.

Umgang
mit me-
dial ver-
mittel-
ten Tex-
ten

Sie haben an Beispielen zur Film- bzw. Theateranalyse exemplari-
sche Einblicke in den Umgang mit medialen Texten erhalten.

Durch ihre wiederholte Auseinandersetzung mit Inhalt und Struktur
von aktuellen Berichten in Radio und Fernsehen und auch Unterhal-
tungsprogrammen haben sie Einblick in authentische Ausschnitte der
turkischen Lebenswirklichkeit erhalten.

Sie sind in der Lage, sich begrundet kritisch mit Inhalten, Darstel-
lungsformen und Wirkungen dieser Programme auseinander zu set-
zen.

Sie kdnnen auch komplexer angelegte Radio- und Fernsehsendun-
gen zu Themen des gesellschaftlichen, beruflichen oder akademi-
schen Lebens verstehen und dabei sowohl die Einstellung und Mei-
nung der Sprechenden als auch den Informationsgehalt erkennen
und bewerten.
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Dies bedeutet fur den Grund- und Leistungskurs: Die Schilerinnen und Schiler

haben Kenntnisse und Handlungssicherheit in der Auseinandersetzung mit fol-

genden Gebieten des Umgangs mit Texten und Medien erworben:

® anwendungsorientierte Verwendung des Turkischen — v. a. in berufs- und wis-
senschaftsorientierter Kommunikation

® narrative Langformen — mehrere Beispiele und mindestens ein zeitgendssischer
Roman

® dramatische Texte — darunter ein zeitgendssisches Drama sowie ein histori-
sches Beispiel in einem exemplarischen Ausschnitt

® poetische Texte

Spielfiime/Verfiimungen

® reprasentatives Spektrum von mehrfach kodierten Texten aus dem Bereich ha-
berler, belgeseller, pembe diziler, miizik programlari, spor etc.

® reprasentatives Spektrum von Sach- und Gebrauchstexten — v. a. aus dem Be-
reich berufs- und wissenschaftsorientierter Kommunikation

® reprasentatives Spektrum von analytisch-interpretierenden und produktionsori-
entierten Arbeitsweisen

FUr den Leistungskurs bedeutet dies, dass die Schulerinnen und Schuler Uber

ausgewiesene vertiefte und spezialisierte Kenntnisse in den folgenden Bereichen

verfugen:

® wissenschaftspropadeutische Arbeitsweisen: z. B. Sprachreflexion, fachliche
Methoden der Textanalyse

® berufs- und wissenschaftsorientierte Kommunikation: z. B. Fachsprache(n)

® die historische Dimension literarischer Texte sowie ausgewahlte Schwerpunkte
zu dramatischen, narrativen und poetischen Texten

Methoden und Formen des selbststandigen Arbeitens

Verantwor- | ® Sie kdnnen Sprachlern-, Lese-, Horverstehens- und Textent-

tung fiir schlusselungsstrategien anwenden.

das eigene | ® Sie verstehen, wie die tiirkische Sprache strukturiert ist und in
sprachli- konkreten Situationen angewendet wird, und sie beherrschen in
che Ler- angemessener Form die Begrifflichkeit zur Beschreibung von

nen und Sprache. Diese Erfahrungen aus ihrer Muttersprache setzen sie in
die konti- Bezug zur deutschen Sprache und ggf. in Bezug zu anderen
nuierliche

Fremdsprachen (Sprachbewusstheit, Sprachreflexion).

Erwe|.te- ® Sie kdnnen fachbezogene Arbeitsmittel (z. B. Worterblcher, En-
rung lhr:er zyklopadien, Glossare) selbststandig nutzen bzw. flr das eigene
iﬁ;cw‘;n_ Lernen herstellen.

petenzen ® Sie sind in der Lage, m?t den.neuen Kommunikationstechnologien
iiberneh- (Lernsoftware und Multi-Media-Programme, Computer, Internet)
men kompetent umzugehen. Sie sind vertraut mit Informationsbeschaf-

fung und Sprachenlernen per Internet und kénnen dabei kritisch
die Qualitat der verwendeten Programme und Angebote reflektie-
ren.
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Komplexe

Sie kennen im Turkischen Techniken des Recherchierens und be-

Themen-, herrschen grundlegende Techniken des wissenschaftspropadeuti-

Aufgaben- schen Arbeitens (Systematisierung, Methodenbewusstsein, Prob-

und Prob-| |ematisierung und Distanz).

lemstel- Sie verfiigen (iber adressatenorientierte (und themengerechte)

lungen Prasentationstechniken zur Auswertung komplexer Aufgabenstel-

selbst- lungen.

standig Sie dokumentieren die Fahigkeit der selbststandigen Bearbeitung

bearbeiten | |, plexer Aufgaben an Hand eines umfangreicheren Unterrichts-
vorhabens, z. B. in einer eigenverantwortlich angelegten Fachar-
beit. Dartber hinaus sind sie in der Lage, Arbeitsergebnisse ver-
wendungs- und adressatenorientiert zu dokumentieren (Protokoll,
Referat).

Soziale Sie sind in der Lage, eigene Lernprozesse zu reflektieren und zu

und ko- gestalten sowie in Phasen von Gruppen- und Projektarbeit ihren

operative Lern- und Arbeitsprozess weitgehend selbststandig bzw. im Team

Lernfahig- |  zu organisieren, ihre Arbeitsergebnisse angemessen zu prasentie-

keiten ren und zu evaluieren.

gewinnen Sie sind in der Lage, Gesprache im Tirkischen zu leiten bzw. zu

koordinieren, und kdnnen mit Strategien der Konfliktbewaltigung
situationsgerecht umgehen.
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3 Unterrichtsgestaltung/Lernorganisation

3.1 Grundsatze der Unterrichtsgestaltung

Es ist Aufgabe des Turkischunterrichts, das im Bildungsauftrag genannte Hauptziel
der gymnasialen Oberstufe realisieren zu helfen, auf Studium und Beruf vorzube-
reiten. Die Unterrichtsorganisation soll dazu beitragen, dass die Schulerinnen und
Schuler auf der Grundlage einer vertieften allgemeinen Bildung

® cine wissenschaftspropadeutische Ausbildung erwerben

® und Hilfen zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit erhalten
(vgl. Kapitel 1 der Richtlinien ,Aufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe®).

Wesentliche Bezugspunkte sind die Dimensionen einer wissenschaftspropadeuti-
schen Ausbildung, die in den Richtlinien mit

® dem Erwerb wissenschaftspropadeutischen Grundlagenwissens

® der Entwicklung von Prinzipien und Formen selbststandigen Arbeitens

e der Entwicklung von wissenschaftlichen Verhaltensweisen

® der Ausbildung von Reflexions- und Urteilsfahigkeit

umschrieben werden.

Der Unterricht ist also so anzulegen, dass diese Ziele erreicht werden konnen.

Die Prinzipien, denen hierbei gefolgt werden soll, sind im Kapitel 3 der Richtlinien
,Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen Oberstufe“ beschrieben.
Hierbei ist sicherzustellen, dass auf der einen Seite eine gut organisierte fachliche
Wissensbasis erreicht wird. Dazu gehéren Theorien, Fakten, Methoden- und Pro-
zesswissen. Auf der anderen Seite muss eine Balance zwischen fachlichem Ler-
nen und Lernen in sinnstiftendem Kontext hergestellt werden.

Zusammengefasst soll sich die Unterrichtsorganisation daran ausrichten, dass

e die individuelle Schulerpersonlichkeit- mit ihren Vorerfahrungen, Moglichkeiten
und Leistungsdispositionen im Blick ist

Schulerinnen und Schuler aktiv lernen

Schulerinnen und Schuler kooperativ lernen

Vorwissen abgesichert, aufgegriffen und Lernfortschritt ermoglicht wird

die Aufgabenstellungen komplex sind

die Aufgabenstellungen auch auf Anwendung und Transfer ausgerichtet sind.

Fachliche Systematik, verbunden mit dialogischen, problembezogenen und fach-
ubergreifenden Lernsituationen, sind die inhaltlichen Bezugspunkte fur die Lernor-
ganisation (vgl. Kapitel 3 ,Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen
Oberstufe®).

47



3.2 Gestaltung der Lernprozesse

Der Unterricht folgt einer Gesamtplanung, die schiler-, gegenstands- und metho-
denorientiert ist. Eine zu enge Steuerung des Lernprozesses ist ebenso zu ver-
meiden wie eine unstrukturierte Offenheit.

Schiilerorientierung bedeutet, dass die Schulerinnen und Schuler die Moglichkeit
haben, im Unterricht an ihren eigenen Erfahrungs- und Lernstand anzuschlief3en
und dem Leitbild des aktiven und selbststandigen Arbeitens zu folgen.

Fachspezifisch bedeutet dies:

® Beteiligung der Schulerinnen und Schuler an der thematischen Schwerpunkt-
setzung und Ausdifferenzierung eines Themas, an der Textauswah!l und an der
Gestaltung von Textarrangements

® Einsatz von produktionsorientierten Verfahren und schuleraktivierenden Methoden

® Reflexion individueller und kooperativer Lernprozesse und Bewusstmachung der
Funktionalitat unterrichtsmethodischer Verfahren: Beteiligung der Schulerinnen
und Schiler an der Auswahl geeigneter Arbeitsformen

e zeitweilige Ubertragung der Moderatoren-, Steuerungs- und Korrekturfunktion
auf die Schulerinnen und Schuler

® Schaffung von Freiraumen fur sprachliche Interaktion, fur Eigeninitiative und
Kreativitat.

Gegenstandsorientierung bedeutet, dass die vorgesehenen Unterrichtsinhalte in
einem breiten Wissens- und Anwendungsbereich (vgl. Bereiche des Faches) in ei-
ner Uber die drei Jahre der gymnasialen Oberstufe laufenden Progression aufge-
baut werden, dass Wissenszuwachs entsteht und vernetztes Wissen moglich wird.

Fachspezifisch bedeutet dies,

® dass die Bereiche des Faches — Sprache, Interkulturelles Lernen/soziokulturelle
Themen und Inhalte, Umgang mit Texten und Medien, Methoden und Formen
des selbststandigen Arbeitens — in der Gestaltung der Unterrichtssequenzen
systematisch entfaltet werden

® dass die Bereiche des Faches den Schilerinnen und Schulern fur die Strukturie-
rung eines komplexen Lernprozesses in thematischen Zusammenhangen be-
wusst gemacht werden, damit sie selbst den eigenen Lernprozess steuern und
bewerten kdnnen und damit sie im Sinne wissenschaftspropadeutischer Bildung
Uber ein Modell komplexer sprachlicher Lernprozesse verfugen.

Methodenorientierung bedeutet, dass die Schulerinnen und Schiler sich im Me-
dium der Unterrichtsinhalte die geforderten fachlichen und fachubergreifenden Me-
thoden und die notwendigen Arbeitshaltungen und -dispositionen aneignen.

Fachspezifisch bedeutet dies:

® die in den Bereichen des Faches ausgewiesenen Methoden werden systema-
tisch entwickelt und geubt

® Unterrichtsmethoden — z. B. Auswahl von Zugriffsweisen auf Themen und Tex-
te, Formen der Lehr- und Lernorganisation — werden auf von den Schulerinnen
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und Schilern zu erwerbende Methodenkompetenzen abgestimmt: Im Span-
nungsfeld von Lehrersteuerung und selbstverantwortlichem Lernen sind Lernsi-
tuationen so zu gestalten, dass die Lernenden durch die Reflexion des Lernpro-
zesses zunehmend Verantwortung fur den Lernweg, d. h. fur den methodischen
Gang des Unterrichts iUbernehmen kénnen

® cinsichtsgestitztes Lernen in Bezug auf das Verstandnis sprachlicher und inter-
kultureller Gegebenheiten und Lernprozesse ist somit von grof3er Bedeutung flr
die Entwicklung von Methodenkompetenzen

® die in den Bereichen des Faches dargestellte Konzeption der komplexen Lernsi-
tuation erfordert Methodenvielfalt und Variabilitat der Unterrichtsverfahren, damit
die Schulerinnen und Schuler in den Rollen von Vermittler, Forscher und Ler-
nendem differenzierte Methodenkompetenzen entwickeln kénnen.

Der Begriff Unterrichtsmethode umfasst die Summe der Unterrichtsschritte, Ar-
beitsformen, Lehr- und Lernformen, mit deren Hilfe der Unterricht strukturiert wird.
Die Unterrichtsmethoden und -organisationsformen sollen durch die in Kapitel 3.1
dargestellten Grundsatze gepragt sein.

Starker lehrerzentrierte Unterrichtsmethoden (z. B. Lehrervortrag, Unterrichtsge-
sprach) werden eingebettet in Lernsituationen, die geeignet sind, dem Leitbild des
aktiven und selbststandigen Lernens.zu dienen und eine Vernetzung des Wissens
zu ermd@glichen. Die Formen eigenverantwortlichen Lernens und Arbeitens, die die
Schulerinnen und Schuler aktiv tatig sein lassen, sind hier von besonderer Bedeu-
tung.

Es geht um Arbeitsformen, die produktives Tun fordern (z. B. Planungs- und Struk-
turierungsaufgaben, Materialaufbereitung, Referate, Facharbeit, Protokolle), es
geht um eine Starkung des kommunikativen Handelns (z. B. Gruppengesprache,
Vortrage, Prasentationen, Debatten) und um forschende Arbeitsformen (z. B. Inter-
views, Recherchen, Fallstudien). Solche Arbeitsformen sollen planvoll in den Lern-
prozess einbezogen werden.

3.2.1 Kiriterien fiir die Auswahl von Unterrichtsinhalten

Der Unterricht in den Jahrgangsstufen 11 bis 13 wird sequentiell aufgebaut. Die
fachlichen, fachubergreifenden und methodischen Ziele des Faches sollen am En-
de der Jahrgangsstufe 13 erreicht sein.

Folgende Kriterien kdnnen bei der Inhaltsauswahl hilfreich sein:

® Der Aufbau der fachlichen Inhalte darf nicht zu einer Stoffhaufung fuhren. Es gilt
das Prinzip des Exemplarischen, das sich auf wesentliche, reprasentative und
bedeutsame Fachinhalte beschrankt, die geeignet sind, Ubertragbare Kenntnis-
se und Fertigkeiten zu vermitteln.

® Die Auswahl der Unterrichtsinhalte soll so erfolgen, dass Vorwissen aktiviert
werden kann. Lernzuwachs und Progression mussen deutlich werden. Dabei
stehen elementares Lernen (Uben) und immanente Wiederholung in einem aus-
gewogenen Verhaltnis zu Formen des problemlosenden Lernens.
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® Die ausgewahlten Inhalte sollen in fachlicher und fachibergreifender Hinsicht
methodisch selbststandiges Arbeiten ermdglichen und entsprechende Kompe-
tenzen progressiv aufbauen und sichern: Kriterien sind hier wachsende Komple-
xitat, zunehmende Handlungssicherheit und theoriegeleitete Reflexion.

® Medien sollten Lernsituationen schaffen helfen, die die Kommunikation und In-
teraktion der Schulerinnen und Schiler untereinander férdern und dadurch zur
interkulturellen Handlungsfahigkeit beitragen. Hierzu sind besonders E-mail und
Internet sowie authentische audio-visuelle Materialien geeignet.

Fir den Aufbau von Unterrichtsinhalten im Fach Turkisch gilt aulRerdem die Forde-

rung nach Exemplaritat. Angesichts der Fulle potentiellen Lernstoffs, die den Er-

werb von Methoden verhindert, Probleme unnotig verdeckt und damit wissen-

schaftspropadeutisches Arbeiten eher unterdrickt, ist exemplarisches Arbeiten in

allen Bereichen des Faches letztlich unerlasslich. Exemplarisches Arbeiten um-

fasst auch komplexe Fragestellungen, was den Prinzipien der Arbeit in der gymna-

sialen Oberstufe entspricht. Es ist eine Aufgabe des Turkischunterrichts, Exempla-

ritat auf verschiedenen Ebenen deutlich werden zu lassen. Ein Unterrichtsinhalt

kann exemplarisch werden, wenn er z. B. bedeutsam-ist als

® Kommunikationssituation (z. B. Verbalisierung von Kommunikationshemmnis-
sen, formelle Anfrage nach Studieninformation, Sprachvermittlung in mehrspra-
chigen Kommunikationssituationen, Vermitteln bei Missverstandnissen)

® Text (z. B. fur eine bestimmte Textsorte, fir eine bestimmte Zeit, in einer be-
stimmten literarischen Auseinandersetzung, fur ein bestimmtes Medium)

® Problem (z.B. fur die aktuelle politische oder gesellschaftliche Diskussion:
Staatsblrgerschaft; fir die personliche Entwicklung der Schilerinnen und Schu-
ler: Zukunftsperspektiven)

® Methode (z. B. Internetrecherche Uber gesellschaftliche Organisationen; Nut-
zung von (Stadt-)Bibliotheken und (Hochschul-)Instituten.

Eng damit verknupft ist die geforderte Authentizitat der Unterrichtsinhalte. Gerade
dadurch, dass die Schulerinnen und Schiler in zwei Sprachen und Kulturen auf-
wachsen, wird die Bereitstellung von authentischen Materialien erleichtert. Gerade
deshalb sind aber auch authentische Probleme und Fragestellungen in den Unter-
richt einzubeziehen, die wiederum zur Offnung des Lernorts Schule beitragen.

Die genannten grundlegenden Prinzipien fur den Aufbau von Unterrichtsinhalten
werden weiterhin modifiziert und gesteuert durch Faktoren, die eine Progression
des Turkischunterrichts ermdglichen. Die Unterrichtsinhalte sind so aufzubauen,
dass sie dem Gebot zunehmender Komplexitadt des Materials und der Fragestel-
lungen folgen. Dem entspricht ein Arrangement von Lerngelegenheiten, bei dem
sich die Moglichkeit ergibt, sowohl in fachbezogenen als auch in fachubergreifen-
den Sequenzen Methoden und Arbeitsformen wiederholend einzuiben, um so eine
grolRere Selbststandigkeit in ihrer Verwendung zu erreichen.

Auch auf der Ebene der Gegenstande ist im Sinne einer zunehmenden Vernet-
zung von Wissenselementen sicherzustellen, dass Verknupfungsmaoglichkeiten ge-
geben sind. Wesentliches Element im Lernprozess sind alle Operationen, die den
Vergleich ermoéglichen und damit Wissen sichern helfen. Der Tlrkischunterricht ist
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so zu organisieren, dass Vergleichsmadglichkeiten sowohl zwischen der deutschen
und tarkischen Kultur herzustellen sind. Das wird zunachst eher auf einer aktuellen
als historischen Ebene mdglich sein (politische, gesellschaftliche Probleme, Frage-
stellungen aus der Lebensumwelt der Schilerinnen und Schdler).

Ferner gehdren die vielfaltigen Printmedien zum unterrichtlichen Grundbestand.
Sie bereichern in erheblichem MalRRe den Unterricht, weil ihre Authentizitat auch in
ihrer aulderen Form und Gestaltung besteht (Original-Zeitung vs. kopierter Text aus
Zeitungen). Lesebucher, Anthologien oder Textsammlungen fur den Turkischunter-
richt in der gymnasialen Oberstufe liegen bisher kaum vor. Dagegen sind auch
schon immer fur den Turkischunterricht die verschiedenen Formen aktueller Druck-
erzeugnisse unterrichtliches Medium. Die Europaausgaben bekannter turkischer
Tageszeitungen kdnnen geeignetes authentisches Material enthalten.

Unter den authentischen auditiven und visuellen Medien stellen Rundfunk und
Fernsehen eine reiche Quelle fur das Sprachlernen dar. Sowohl Uberregionale als
auch nationale turkische Sender kdnnen ohne besonderen Aufwand innerhalb und
aullerhalb der Schule genutzt werden. Im Weiteren gilt, dass der hier verwendete
Textbegriff ein breites Spektrum von multimedialen Materialien fur den Turkischun-
terricht einschlieft.

Traditionell wichtiges Hilfsmittel im Tuarkischunterricht ist das Worterbuch. Neben
dem einsprachigen Worterbuch (Tiirk¢e Sozlik — TDK) empfiehlt sich die Verwen-
dung eines deutsch-turkischen Worterbuches. Besondere Lernmoglichkeiten bie-
ten multimediale Nachschlagewerke (CD-ROM) durch die Vernetzung von Informa-
tion auf verschiedenen Ebenen. Auch die verschiedenen Suchfunktionen im Inter-
net stellen ein in Zukunft immer wichtiger werdendes Hilfsmittel im Tarkischunter-
richt dar.

3.2.2 Lern-und Arbeitsorganisation im Fach

Damit sich vernetztes Wissen und Methodenkompetenzen in der Bearbeitung

komplexer problemorientierter Aufgabenstellungen ausbilden konnen, werden

Lernprozesse der gymnasialen Oberstufe in Unterrichtsvorhaben organisiert und

gestaltet, die sich durch folgende Phasen eines allgemeinen Handlungsschemas

kennzeichnen lassen:

® Zielsetzung: z. B. curriculare Vorgaben, schulinterne Abstimmungen, fachliche
Praferenzen und Entscheidungen der Lehrkraft, Zieldiskussion

® Planung: z. B. vorgesehene Materialien und Texte, notwendige Arbeitshilfen,
Aufgabenstellung, Lésungswege und Methodenschwerpunkte, Arbeitsformen

® Durchfiihrung: z. B. Informationsbeschaffung/-aufnahme, Konkretisierung der
Lésungswege und fachlichen Methoden, Gestaltung der Problemlésung, Pra-
sentation der Losungsergebnisse

® Evaluation: z. B. Ldsungskritik, Transferverfahren, Anwendung unterschiedli-
cher Evaluationsverfahren (Fragebdgen, Interviews, Lerngesprach, Tests usw.).
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Diese Phasen gliedern nicht nur komplexe Unterrichtsvorhaben aus der Perspektive
der Lehrenden; im Sinne des Erwerbs von Methodenkompetenzen missen sie auch
den Lernenden bewusst gemacht werden, indem sie aktiv an der Gestaltung der
Lernprozesse in den vier Phasen beteiligt werden und lernen, komplexe Aufgabenstel-
lungen prozessorientiert vorzubereiten, durchzufuhren und auszuwerten.

Daraus ergibt sich zunachst auf der Makroebene von Unterrichtsvorhaben die
Notwendigkeit, Transparenz herzustellen: Dies gilt flr schulinterne Abstimmungen
bezuglich der Ausgestaltung der Schwerpunkte und Progressionen in den Berei-
chen des Faches, die den Schilerinnen und Schilern vorliegen sollten. Dies gilt
auch far Unterrichtssequenzen, die ebenfalls in den Eckpunkten zu Zielsetzung,
Planung, Durchfiihrung und Evaluation den Lernenden zu Beginn eines Vorhabens
zur Verfugung stehen sollten, damit sie in geeigneter Weise an den unterschiedli-
chen Phasen beteiligt werden kdnnen (siehe 3.2: Schiler-, Gegenstands- und Me-
thodenorientierung).

Das Handlungsschema eignet sich aber auch zur Durchfihrung von Unterrichts-
vorhaben auf der Mikroebene — z. B. zur Zielsetzung, Planung, Durchfihrung und
Evaluation einer Gruppenarbeit, einer Facharbeit, eines Unterrichtsprojekts (z. B.
Korrespondenz mit Partnerschulen). Voraussetzung ist, dass das Handlungssche-
ma frihzeitig in der Jahrgangsstufe 11 eingefuhrt und im Verlauf der Oberstufe
systematisch in allen Teilbereichen und in vielfaltigen Verwendungsbereichen er-
arbeitet, eingeubt und angewendet wird — z. B. in Anwendung auf ein Modell der
Textproduktion, in der Interpretation eines Romans, in der Lésung einer soziokultu-
rellen Problemstellung, in der Bearbeitung eines sprachlichen Trainingspro-
gramms.

Ein solcher Unterricht ist deutlich gepragt von eigenverantwortlichem, aktivem und
selbststandigem Arbeiten der Schulerinnen und Schuler. Ein auf selbstbestimmtes
Lernen abzielender Unterricht ist in besonderer Weise auf Phasen klar strukturier-
ter und systematischer Steuerung durch die Lehrkrafte angewiesen. Gerade Lern-
situationen, die auf Grund komplexer und problemorientierter Aufgabenstellungen
hohe Anforderungen an die Schulerinnen und Schuler stellen, sollten durch vor-
strukturierte Anleitungen und Hilfen entlastet werden. Die Qualitat der Lernsituation
hangt wesentlich davon ab, dass sich die Lernenden auf situiertes und auf syste-
matisch erworbenes Wissen stltzen kénnen. Allerdings sind lehrergesteuerte und -
strukturierte Phasen nur dann wirksam, wenn sie den Schulerinnen und Schalern
Zeit zum Nachdenken und Spielraum fur die Entwicklung eines eigenen Gedan-
kengangs lassen, d. h. ubermallige Engfihrung vermeiden und den sachbezoge-
nen Handlungsspielraum der Lernenden nicht durch kurzschrittig fragend-ent-
wickelndes Lehren einschranken.

Komplexe Unterrichtsvorhaben der gymnasialen Oberstufe bedienen sich demnach
einer grof3en Vielfalt von Formen der Lern- und Lehrorganisation. Sie entwickeln
Strategien sowie Fahigkeiten und Fertigkeiten

der Einzel- und Stillarbeit (in zeitlich eng begrenzten Phasen)

der Partnerarbeit

der Gruppenarbeit

der Arbeit im Plenum der Lerngruppe
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® der Arbeit in der schulischen Offentlichkeit (Jahrgangsstufe, Oberstufe, Projekt-
woche, Schulfeste usw.)

® der Arbeit mit institutionellen Partnern (Experten in der Schulgemeinde, Partner-
schulen usw.).

Wahrend die Arbeit in der schulischen Offentlichkeit und mit institutionellen Part-
nern in unterschiedlichen funktionalen Zusammenhangen vielfaltige Formen euro-
paischer und internationaler Mehrsprachigkeit nutzt, ist der Turkischunterricht der
Oberstufe dem Prinzip der Einsprachigkeit verpflichtet.

Auf Grund der besonderen Bedeutung, die kooperativen Arbeitsformen im Unter-

richt zukommt, ist es unverzichtbar, Lernzeiten in Partner- und Gruppenarbeit zur

intensiven Verwendung der turkischen Sprache zu nutzen. Dies kann durch ver-

schiedene komplementare Strategien geférdert werden: z. B. durch

® \ereinbarungen in der Lerngruppe

e Aufgabenstellungen und Arbeitsauftrage, die die Verwendung der Muttersprache
erforderlich machen: Vorlesen und Vergleichen der Hausaufgaben, Eintiben von
Rollenspielen, Ubungen zum darstellenden Lesen usw.

® Dokumentation und Auswertung von Partner- und Gruppenarbeitsphasen durch
auditive bzw. audiovisuelle Mitschnitte.

Gesprachskultur im Unterricht

Da in der Sprachprogression und in der Bearbeitung komplexer Aufgabenstellun-
gen hohe Anforderungen an vielfaltige Formen mundlicher Kommunikation gestellt
werden, werden im Verlauf der Oberstufe folgende Formen und Bestandteile des
Gesprachs eingeubt und entwickelt:

® Teilnahme am Unterrichtsgesprach

® Beteiligung an der Unterrichtsarbeit — z. B. bei der Strukturierung, Zusammen-
fassung und Auswertung von Texten und anderen Materialien, Beitrage zur Ziel-
setzung, Planung, Durchfiihrung und Evaluation von Unterrichtsvorhaben
Teilnahme an inhalts- oder problemorientierter Diskussion

Ubernahme unterschiedlicher Rollen im Streitgesprach, in Debatten und Podi-
umsdiskussionen usw. — als Teilnehmer, als Moderator, als ,Experte® usw.
Teilnahme an Partner- und Gruppengesprachen in unterschiedlichen Rollen
Teilnahme an Rollenspielen und Simulationen

situativ angemessene Beteiligung an Konversation

Vorstellung und Zusammenfassung von Ergebnissen in Vortrag oder Prasenta-
tion (Prasentationstechniken).
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Prasentationsformen: Referat, Kurzvortrag usw.

Der adressatengerechten und medial aufbereiteten Prasentation individueller und
gruppenspezifischer Arbeitsergebnisse kommt nicht nur im schulischen Kontext,
sondern auch vor dem Hintergrund der Erwartungen der Berufswelt ein groldes
Gewicht zu.

Unter den Prasentationsformen ist das Referat besonders geeignet zum Erlernen
studienvorbereitender Arbeitstechniken und planender Arbeitsvorhaben und stellt
ein individualisierendes Element in der Unterrichtsplanung und -durchfihrung dar.
Das Referat tragt ferner zur Vorbereitung auf die in der mindlichen Abiturprifung
geforderte Qualifikation des zusammenhangenden Vortrags einer selbststandig
bearbeiteten Aufgabe bei.

Bei der Erstellung und dem Vortrag des Referats werden folgende Arbeitstech-

niken erlernt und geubt:

® Organisation des Arbeitsvorhabens und Methodenreflexion

® Beschaffen, Zusammenstellen, Ordnen, Auswerten von themenbezogenem In-
formationsmaterial

® Planung eines gegliederten Aufbaus des Referats

® Techniken des Referierens: z. B. Vortrag mit Hilfe einer stichwortartigen Gliede-
rung, adressatenbezogenes Sprechen, korrektes Zitieren, Anschlusspunkte fur
eine nachfolgende Diskussion und Erorterung bereitstellen, Unterstitzung des
Vortrags durch Thesen, Schlusselzitate, OHP-Skizzen/-schaubilder usw.

® Berucksichtigung des Zeitfaktors (bei Vorbereitung und Vortrag des Referats)

® Adressatenbezug.

Im Hinblick auf die Unterrichtsgegenstande kann das Referat sowohl vorbereiten-
den als auch erweiternden Charakter haben. Es kann sowohl Hintergrund- als
auch Zusatzinformationen bereitstellen.

Das Thema muss eindeutig formuliert und so begrenzt sein, dass es in der vorge-
sehenen Vorbereitungs- und Vortragszeit bewaltigt werden kann. Fur die Anferti-
gung des Referats sollte ein Zeitraum von héchstens zwei Wochen ausreichend
sein. Die Vortragszeit sollte in der Regel nicht mehr als 10 Minuten betragen.

Zur Schulung von Prasentationsformen kann auch die Vergabe thematisch be-
grenzter Kurzvortrage dienen: z. B. ein kurzes Thesenpapier vorstellen, ein Schau-
bild erlautern, ein SchlUsselzitat vorstellen und interpretieren, Partner- und Grup-
penarbeitsergebnisse vorstellen.

Formen der Dokumentation des Unterrichtsprozesses: z. B. Protokolle, Dos-
siers, Lese- und Lerntagebucher

Die Dokumentation des Unterrichtsprozesses erfolgt in fur die Lerngruppe be-
stimmten wie in individuellen Formen. Der Rahmen spannt sich deshalb von Proto-
kollen bis zu Lerntagebulchern.
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FUr den Unterricht kommen folgende Arten der Protokolle in Betracht:
® Verlaufsprotokoll

® Protokoll des Diskussionsprofils

® Ergebnisprotokoll.

Das Anfertigen von Protokollen einer Stunde gehoért zum Erlernen studienvorberei-

tender Arbeitstechniken. Dazu gehoren das Einuben in konzentriertes Zuhoren und

das Erfassen von fachspezifischen Ausfihrungen.

® Das Verlaufsprotokoll soll den Gang der Unterrichtsstunde in den wesentlichen
Zugen wiedergeben.

® Das Protokoll des Diskussionsprofils nimmt aus dem Gang der Unterrichtsstun-
de diejenigen Beitrage heraus, die die Diskussion entscheidend bestimmt ha-
ben. Es macht die unterschiedlichen Standpunkte und ihre Begruindung deutlich.

® Das Ergebnisprotokoll verzichtet auf die Wiedergabe des Unterrichtsverlaufs
und auf die Darstellung des Diskussionsprofils und halt stattdessen genau die
Unterrichtsergebnisse fest.

Der Schwerpunkt des Erlernens der fur Protokolle erforderlichen Arbeitstechniken
soll in der Jahrgangsstufe 11 liegen.

Bei der Beteiligung der Schuilerinnen.und Schuler an Zielsetzung, Planung, Durch-
fuhrung und Evaluation von Unterrichtsvorhaben spielt die Herstellung von Uber-
schaubaren Materialdossiers durch die Lernenden eine wichtige Rolle. In unter-
schiedlichen Phasen des Arbeitsprozesses stellen sie Materialien fir den Unter-
richt bereit: z. B. eine kleine Gedichtsammlung, die sie aus einer Anthologie aus-
wahlen, Auszige aus Beitragen einer Tageszeitung oder einer Enzyklopadie (etwa
CD-ROM Version, Internet), statistisches Material, bildliche Darstellungen; sie stel-
len von der Lerngruppe verfasste Texte zusammen, sie fuhren Interviews durch
und bereiten sie schrifttextlich auf.

Eine Arbeitsmappe ist geeignet, die eigenverantwortliche und individualisierte An-
eignung der Lerninhalte zu dokumentieren. Dabei sind die Sammlung, Ordnung
und Aufbereitung von Arbeitsblattern und selbstverfassten Texten oder die indivi-
duelle Verbalisierung und Ausgestaltung von Tafelskizzen u. A. nur erste Schritte.
Weiter gehende Optimierungsmaoglichkeiten durch Anpassung der Arbeitsmappe
an den Lernfortschritt werden mit Hilfe eines PC praktikabel: Gliederung und Un-
tergliederung von Inhalten, Korrektur und sprachliche Uberarbeitung eigener bzw.
ubernommener Texte, Erganzung, Erweiterung und gedankliche Vertiefung, Ver-
waltung des individuellen und gruppenspezifischen Wortschatzes usw.

In den verschiedenen Phasen eines Unterrichtsvorhabens kann es sinnvoll sein,
kurze Abschnitte des Arbeitsprozesses tontechnisch oder audiovisuell aufzu-
zeichnen: ein ,brainstorming” in der Zielsetzungs- oder Planungsphase, einen
Auszug aus einem Partner- oder Gruppengesprach, die Prasentation von Arbeits-
ergebnissen, einen Auszug aus einem Lehrer- oder Schilervortrag. Solche Bei-
spiele mundlichen Sprachgebrauchs im Unterricht erganzen authentische Mit-
schnitte aus Rundfunk und Fernsehen sowie Trainingsmaterialien zu Hoér-, Seh-
und Lesestrategien und dienen der inhaltlichen wie sprachlichen Evaluation von in-
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dividuellen und lerngruppenspezifischen Arbeitsergebnissen. In besonderen Fallen
detaillierter Untersuchung von Sprache im Film kann es sinnvoll sein, die Schule-
rinnen und Schuler Transkripte von kurzen Ausschnitten anfertigen zu lassen.

Im Sinne der Individualisierung des Lernens und aus der Perspektive der Be-
wusstmachung von Lernprozessen kann fir eine begrenzte Zeit das Fuhren eines
Lern-, Arbeits- oder Lesetagebuchs verabredet werden. Ein Lerntagebuch kann
z. B. Probleme der Wortschatzarbeit oder Verbesserung der schriftichen oder
mundlichen Textproduktion thematisieren. Das Arbeitstagebuch kann zur Auflage
fur eine komplexe Gruppenarbeit gemacht werden. Lesetageblicher kénnen eine
komplexe Lekture begleiten. Lern-, Arbeits- und Lesetagebicher kdnnen Bestand-
teil der Arbeitsmappe werden; sie sind Grundlage flr Lerngesprache in Einzelbe-
ratung bzw. in der Gruppe.

Funktion von Hausaufgaben

Hausaufgaben erganzen die Arbeit im Unterricht. Sie dienen zur Festigung und
Sicherung des im Unterricht Erarbeiteten sowie zur Vorbereitung des Unterrichts.

Hausaufgaben erwachsen aus dem Unterricht und fihren zu ihm zurlck. Sie tra-
gen wesentlich dazu bei, das Ziel des selbststandigen und eigenverantwortlichen
Lernens durch den prozess- wie den produktorientierten Umgang mit zunehmend
komplexeren Aufgabenstellungen zu den verschiedenen Lernbereichen des Fa-
ches Turkisch in der gymnasialen Oberstufe zu realisieren. Die fur ihre Bearbeitung
erforderlichen Arbeitsformen bereitet der Unterricht vor.

Hausaufgaben sind wesentlicher Bestandteil des aktiven Mitgestaltungsprozesses
der Schuilerinnen und Schiler am Turkischunterricht. Vor allem vorbereitende
Hausaufgaben sind auf die Aktivitaten der kommenden Unterrichtsstunde oder —
stunden ausgerichtet und auszurichten. Damit hangt der Erfolg des Unterrichts
auch von der sinnvollen Erledigung der Hausaufgaben durch die Schulerinnen und
Schuler ab.

Hausaufgaben werden unter ausgewogener Berlcksichtigung der verschiedenen
Lernbereiche des Faches fur die Schulerinnen und Schuler sinnvoll, einsichtig und
variationsreich formuliert. Sie berucksichtigen insbesondere Aufgabenstellungen

® zum Verstehen von Texten

zur Produktion von Texten

zu soziokulturellen Inhalten

zu Lern- und Arbeitstechniken sowie zu Prasentationstechniken

zu Teilbereichen sprachlichen Lernens.

Im Einzelnen orientiert sich die Hausaufgabenstellung an den folgenden Grundsat-

zen:

® Hausaufgaben umfassen eine moglichst breite Palette an unterschiedlichen
Aufgabenstellungen. Sie nutzen die Variationsmoglichkeit zwischen kurzfristigen
und langerfristig gestellten Aufgaben, zwischen produkt- und prozessorientierten
Formen, zwischen form — und inhaltsorientierten Aufgaben, zwischen inhaltlich
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differenzierter und einheitlicher Aufgabenstellung, zwischen Aufgaben flr indivi-
duelle Bearbeitung und fur die Erledigung in Partner- bzw. Gruppenarbeit

® Hausaufgaben dienen der Erarbeitung und Sicherung eines fur alle Schiulerin-
nen und Schdler gleichen Informationsstandes

® Hausaufgaben fordern das Lernen in der Kursgruppe, bericksichtigen aber
auch den individuellen Lernfortschritt

® Hausaufgaben berlcksichtigen die Starkung des Anwendungsbezugs im Zu-
sammenhang des Umgangs mit neuen Medien. Sie nutzen in Bezug auf Authen-
tizitat der Kommunikation und wirklichkeitsbezogenes Lernen konkrete und reale
Anwendungsmaoglichkeiten beim Eintuben sprachlicher Ausdrucksmoglichkeiten
(E-Mail- und Internetprojekte, Materialbeschaffung per Internet, Beschaffung
und Aufarbeitung von Uber Kabel und Satelliten ausgestrahlten turkischsprachi-
gen Programmen).

Schriftliche Ubungen kénnen z. B. umfassen:

schriftliche Auswertung eines Diagramms, Tafelbildes oder eines auditiven Textes
Formulierung von Thesen zu einem Text

Anfertigung einer Gliederung zu einem komplexen Text

kommentierte Figurenprofile zu einem literarischen Text oder

Formulierung von Teilelementen eines Zieltextes.

Der Einsatz punktueller Ubungs- und Testverfahren dient primar der Herausbil-

dung von Sprachbewusstheit bzw. der ‘Ubung von Lern- und Arbeitstechniken im

Bereich eigenverantwortlichen Arbeitens. Dazu gehoren z. B.

® vielfaltige, auf ein breites Spektrum unterschiedlicher Lernertypen abgestellte
Wortschatz- und Grammatikibungen und Testverfahren

® Textverstehenslibungen, Haor-, Seh- und Lesestrategien nach verschiedenarti-
gen Testverfahren

® Sicherung des Textverstandnisses an Hand von Leitfragen.

Gruppenarbeit und Mitarbeit in Projekten stellen besondere Anforderungen an

die Lernenden in den vier Phasen des Handlungsschemas von Unterrichtsvorhaben:

® Zielsetzung: z. B. Formen der und Teilnahme an der Zieldiskussion, Dokumen-
tation von moglichen Zielen

® Planung: z. B. Gliederung von Arbeitsprozessen, Rollenverteilung in der Grup-
pe, Probleme der Materialbeschaffung, Arbeitsverfahren, Formulierung von Ar-
beitsauftragen/Aufgabenstellungen

® Durchfuhrung: z. B. verantwortliche Ausfuhrung von Teilauftragen in der Materi-
albeschaffung, Analyse, Dokumentation von Arbeitsschritten

® Evaluation: Prasentation von Arbeitsergebnissen, kritische Einschatzung der er-
zielten Ergebnisse, Perspektiven fur die weitere Arbeit.

Im Verlauf der Oberstufe ist sicherzustellen, dass die Schulerinnen und Schiler in

allen Phasen des Arbeitsprozesses Uber entsprechende Strategien sowie Lern-
und Arbeitstechniken zur Teilnahme an Gruppenarbeit und Projekten verfugen.
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Facharbeit

Wissenschaftspropadeutisches Lernen zielt darauf ab, die Schilerinnen und Schu-
ler mit den Prinzipien und Formen selbststandigen Lernens vertraut zu machen.
Facharbeiten sind hierzu besonders geeignet. Jede Schulerin bzw. jeder Schiler
soll im Verlauf der Schullaufbahn eine Facharbeit anfertigen.

Facharbeiten ersetzen in der Jahrgangsstufe 12 nach Festlegung durch die Schule
je eine Klausur fur den ganzen Kurs oder fur einzelne Schilerinnen und Schdler.
Eine Facharbeit hat den Schwierigkeitsgrad einer Klausur; sie soll einen Schriftum-
fang von 8 bis 12 Seiten (Maschinenschrift) nicht tGberschreiten. Gleichartige Arbei-
ten gehdren zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit®.

Die methodischen Anforderungen an eine Facharbeit sind im Unterricht vorzuberei-
ten. Unter Umstanden ist es zweckmalig, wenn diese Aufgabe nach Absprache in
der Schule vom Fach Deutsch Gbernommen wird.

Bei ihrer Anfertigung sollen die Schuilerinnen und Schuler u. a.

® die Wahl von Themen uben, eine Aufgabe selbststandig auswahlen, sinnvoll
gliedern, konsequent verfolgen und planvoll bearbeiten

® Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung zeitdkonomisch, gegen-
stands- und problemangemessen einsetzen

® Informationen und Materialien ziel- und sachangemessen ordnen und gliedern

® Dbei der Uberpriifung unterschiedlicher Lésungsmaglichkeiten sowie bei der Dar-
stellung und Begrundung von Arbeitsergebnissen planvoll und zielstrebig arbei-
ten

® zu einer sprachlich angemessenen schriftlichen Darstellung gelangen.

Die Lehrkrafte erlautern Bedeutung, Zielsetzung, Gestaltung und Bewertung der
Facharbeit. Sie thematisieren die Aufgabe von Themenfindung und -entwicklung.
Sie beraten die Schulerinnen und Schuler bei der Suche nach eigenen Themen
und schlagen ihnen ggf. geeignete Themen vor. Die betreuende Lehrperson achtet
darauf, dass die ubernommene Aufgabe auf dem Hintergrund des Unterrichts ab-
gegrenzt und Uberschaubar ist.

Die Facharbeit ist in Beratungsgesprachen mit der Fachlehrerin bzw. dem Fachleh-
rer vorzubereiten (Themenstellung im Benehmen mit der Lehrkraft) und zu doku-
mentieren, ein Arbeitstagebuch sollte die Anfertigung begleiten und kann mit in die
Beurteilung eingehen. Die Benotung der Facharbeit ist in einem Beratungsge-
sprach — gestutzt auf eine kurze schriftliche Begriindung — mitzuteilen.

Die Schulerinnen und Schuler konnen sich fur fachspezifische, aber auch fir fach-
ubergreifende und facherverbindende Themen entscheiden.

Wird die Facharbeit im Fach Turkisch geschrieben, so ist sie in tirkischer Sprache
abzufassen.
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Magliche Themen fur Facharbeiten im Fach Turkisch sind je nach Schwerpunkt:
® Anwendungsorientierte Zugangsweisen

- Dokumentation und Auswertung von Expertengesprachen oder Dokumentati-
on der aktuellen Arbeit von Initiativgruppen: z. B. ,agenda 21“/“Habitat"

— Durchfuhrung und Auswertung von Umfragen bzw. Interviews zu einem Teil-
thema des Unterrichts: z. B. zur Lebenswirklichkeit und zu Alltagserfahrungen
turkischer Madchen und Frauen in der Bundesrepublik Deutschland

- Buch-/Filmbesprechung nach im Unterricht verabredeten Gesichtspunkten.

® Analytisch-interpretierende Zugangsweisen

- Analyse und personliche Bewertung eines oder mehrerer literarischer Werke:
z. B. Rezension eines Theaterbesuches unter besonderer Berucksichtigung
der Deutung und Umsetzung einer bestimmten Szene in der besuchten In-
szenierung

- Analyse und Bewertung der filmischen Umsetzung eines Romanausschnitts
in einer Filmsequenz: z. B. ,Agir Roman®

- Analyse der Verwendung und Funktion von Jugendsprache: z. B. in den Er-
zahlungen von Feridun Zaimoglu (,Kanaksprak®) oder an Hand einer empiri-
schen Untersuchung

® Produktionsorientierte Zugangsweisen

- Dokumentation einer Migration an Hand von privaten Fotoalben, Erlebnisbe-
richten, Briefen und historischen Hintergrundinformationen: z. B. 40 Jahre
turkische Arbeitsmigration am Beispiel einer Familie

- Dokumentation und Prasentation zur Geschichte eines Stadtteils, in dem U-
berwiegend Migranten wohnen und arbeiten: z. B. Rheinhausen in Duisburg

- Selbststandige Bearbeitung eines Ausgangstextes (z. B. Zeitungsartikel) im
Hinblick auf produktionsorientiertes Erstellen eines Zieltextes (z. B. eine
Kurzgeschichte) sowie einer Reflexion der Vorgehensweise

3.2.3 Fachubergreifende, facherverbindende und projektorientierte
Lern- und Arbeitsorganisation

Fachubergreifender Unterricht findet zunachst im Fach selbst statt; er ist ein
,Blick Uber den Tellerrand“ in Gestalt von Exkursen oder der Reflexion der fachli-
chen Fragestellung und ihrer Plausibilitat und Grenzen.

Facherverbindender Unterricht besteht in der themen- oder problembezogenen
Kooperation zweier oder mehrerer Facher, wenn es gilt, ,quer liegende“ Themen-
stellungen unter verschiedenen Fachperspektiven und -kategorien zu betrachten
und dabei mehr als nur die Summe von Teilen zu erkennen. Facherverbindender
Unterricht ist organisatorisch und planerisch aufwendig. Er kann in den Schwer-
punkten eines Schulprofils entwickelt werden. Da die Schilerinnen und Schiler in
der gymnasialen Oberstufe an einer Ubergreifenden Veranstaltung teilnehmen sol-
len, mussen die Schulen, sofern sie keine Schulprofile (Facherkopplungen) aufwei-
sen, entsprechend langfristig planen.
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Projektorientierter Unterricht ist anwendungsbezogen, kurzphasig, kompakt, pro-
duktorientiert. Er muss in der Themenstellung erkennbar ,besonders” und machbar
sein. Er kann im Fach selbst oder facherverbindend stattfinden.

Facherverbindender Projektunterricht findet in uibergreifenden Projektveranstal-
tungen statt. Diese Veranstaltungsform soll den Schiilerinnen und Schulern die
Moglichkeit geben, erlernte Arbeitsmethoden aus unterschiedlichen Fachbereichen
selbststandig auf ein komplexes Problem zu beziehen und ein Problem aus der
Perspektive mehrerer Facher zu sehen. Projektveranstaltungen bieten auch die
Gelegenheit zur Teamarbeit. Diese Veranstaltungen sind unter bestimmten vorher
festgelegten Leitfragen langfristig aus dem Fachunterricht heraus zu entwickeln.
Die von den Schilerinnen und Schilern erbrachten Leistungen werden im Rahmen
der ,Sonstigen Mitarbeit* beurteilt.

Da solche Projektveranstaltungen stufenspezifische Ziele verfolgen, sind sie im
Hinblick auf die Teilnehmerinnen und Teilnehmer in der Regel auf eine Jahrgangs-
stufe oder auf die gymnasiale Oberstufe zu beschranken.

Ausgehend von den in Kapitel 1 beschriebenen Zielsetzungen ergeben sich fol-

gende Grundsatze fir den Aufbau fachiibergreifender Methoden:

® Die unterrichtsmethodischen Mdglichkeiten von fachtbergreifenden und facher-
verbindenden Vorhaben bewegen sich im Spektrum der Erhaltung bzw. Auflo-
sung der fachlichen Systematik.

® Das in diesem Kapitel eingeflhrte allgemeine Phasenmodell leistet auch hier Orien-
tierung im Hinblick auf Transparenz und Methodenreflexion solcher Vorhaben fir
Lehrende und Lernende, um Synergieeffekte moglicher Vorhaben zu ermitteln
(Was leistet ein Vorhaben flr das eigene Fach — thematisch und methodisch?) und
um die Durchflihrung in den Phasen Zielsetzung, Planung, Durchfihrung und Eva-
luation verbindlich zu gliedern.

® Gerade fachubergreifende und facherverbindende Vorhaben bieten Ernstfall-
Situationen, in denen sich fachliche Kompetenzen bewahren kénnen: Referate
und andere Prasentationsformen, Expertengesprache, vielfaltige Team- und
Plenarphasen usw.

In‘'der Anwendung des Phasenmodells auf klassischen Projektunterricht definieren
sich Projekte durch die Selbststandigkeit der Schulerinnen und Schiler in allen
Phasen:

Zielsetzung, Planung, Durchfuhrung und Evaluation

Definition eines zu bearbeitenden Problems

Definition von Losungsmaoglichkeiten

Definition eines Produktes, mit dem man zur Losung beitragen will usw.

Das Fach Turkisch kann mit folgenden Fragestellungen Beitrage leisten:
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Fachuibergreifender Unterricht

Durch das Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit hat der Tarkischunterricht
grundsatzlich fachibergreifende Dimensionen: z. B. in der Berucksichtigung der
historischen Dimension (,Tanzimat®, Osmanisches Reich), sozialwissenschaftlicher
Fragestellungen (Parteiensystem, Wahlkampf), naturwissenschaftlicher Problem-
stellungen (Gentechnologie), dkologischer Fragestellungen (Agenda 21, ,Habitat®)
USW.

Unter dem Gesichtspunkt der Wissenschaftspropadeutik ist es Aufgabe eines fach-
ubergreifenden Unterrichts, dabei den jeweiligen fachspezifischen Methodenansatz
zu scharfen.

Beispiele fur Unterrichtssequenzen

e Kalligraphie — literarischer und kunstlerischer Ausdruck zwischen Tradition und
Moderne (Kunst)

® Arabesk und Blues — Verarbeitung von Lebenswirklichkeit der Unterschicht (Mu-
sik, Sozialwissenschaften, Englisch)

® |stanbul als Exil — Flucht deutscher Juden in die Turkei (Geschichte)

Facherverbindender Unterricht/Projektunterricht
Jahrgangsstufe 11

® \Wanderarbeiter und ihre Erfahrungen von Fremdheit im Spiegel der Literatur
(Tarkisch, Geschichte, Englisch, Musik).

Jahrgangsstufe 12 bis 13

® West-0stlicher Diwan® — Liebeslyrik in Orient und Okzident (Turkisch, Deutsch,
Englisch, Franzdsisch)

® Vermittlertatigkeit zwischen zwei Kulturen und Sprachen — Wege zur Konflikt-
bewaltigung (Turkisch, Deutsch, Englisch, Franzdsisch, Sozialwissenschaften,
Padagogik).

3.2.4 Die besondere Lernleistung

Mit der besonderen Lernleistung sollen herausgehobene Leistungen, die Schu-
lerinnen und Schuler zusatzlich erbracht haben, im Rahmen der fir die Abiturpru-
fung vorgesehenen Punktzahlen auch zusatzlich honoriert werden. Es muss sich
um eine herausragende Leistung handeln. Dies hat auch in Art und Umfang der
Darstellung bzw. der Dokumentation seinen Niederschlag zu finden. Die Kultusmi-
nisterkonferenz hat als aulderliche Anhaltspunkte fur die Wertigkeit den Rahmen
bzw. den Umfang eines mindestens zweisemestrigen Kurses — dieses entspricht
dem Aquivalent von maximal 60 Punkten — genannt.
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Besondere Lernleistung kann z. B. sein: Ein umfassender Beitrag aus einem von
den Landern geférderten Wettbewerb; es kann das Ergebnis eines Gber mindes-
tens ein Jahr laufenden fachlichen oder fachibergreifenden Projektes sein. Es
kann sich auch um eine groRere Arbeit handeln, die sich aus dem Fachunterricht
ergeben hat. Die besondere Lernleistung muss in Qualitat und Umfang eine Fach-
arbeit deutlich Uberschreiten. Sie soll au3er- und innerschulische Maoglichkeiten
aulRerhalb der Unterrichtsvorhaben erschlie®en, etwa in Feldarbeit und Expe-
riment, in der Arbeit in Archiven oder Bibliotheken. Das Vorhaben soll eine klare
Aufgabenstellung und eine nachvollziehbare Ausfuhrungsebene haben (z. B. Pro-
dukt, Recherche, Versuch, Auswertung bzw. Reflexion).

Das Fach Turkisch kann zum Beispiel mit folgenden Aufgabenstellungen dazu bei-

tragen:

® Die turkischstammige Bevolkerung in einer GroRstadt des Ruhrgebiets
(Felduntersuchung)/Almanya’da Tiirkce konusan gd¢menler (alan taramasi/
arastirmasi1):  Burada  yasama/oturma  nedenleri - (vatandaslar  olarak
basvurabilecekleri kurumlar/bireylere ve ailelere saglanan kurumsal hizmetler),
yasadiklart ¢evre/komsu c¢evre (getolasma), geldikleri boélgeler/kdkenleri,
calistiklart belli basli is alanlari, ilgi alanlari/bos zamanlarim degerlendirme
sekilleri, birarada yasadiklar1 farkli kiiltiirlere/Alman toplumuna uyum ¢abalari,
ele alinacak bu konular, arsiv arastirmalarina, goriismelere (Interview), bilimsel
arastirmalarin sonuglarina ve istatistik verilere dayandirilmali.

® 40 Jahre Arbeitsmigration — Beispiele fir tiurkische Karrieren in Deutsch-
land (Felduntersuchung)/Avrupa’ya gogiin 40. yilinda gé¢menlik olgusu (alan
taramasi/arastirmasi): Birinci kusaktan gilintimiize, yasamoykiilerinden 6rneklerle
kusaklar aras1 etkilesim/farklilasim, Alman toplumuyla yerel iliskilerde
yogunlagsma, uyum siirecini asarak kendi alanlarinda yiikselenler, basarili is
adamlari, politikacilar, sanateilar or. turizm dalinda: Vural Oger; politikada: Cem
Ozdemir, Leyla Onur v.b.; sanat ve edebiyat dalinda: Zafer Senocak, Akif
Piring¢i, Emine Sevgi Ozdamar, Feridun Zaimoglu (Almanca yazanlar); Fethi
Savas¢i, Yiiksel Pazarkaya, Aras Oren, Giiney Dal (Tiirkge yazanlar); miizik
dalinda: Betin Giines; resim dalinda: Mehmet Giiler, Ismail Coban, Hanefi Yeter;
sinema, tiyatro ve televizyon dallarinda: Fatih Akin, Kaya Yanar, Muhsin
Omurca, Renan Demirkan v.b. Bu konularda da arsiv arastirmalarina,
goriismelere, bilimsel arastirmalarin sonuglarina ve istatistik verilere yer
verilmeli.

® Turkische Zeitungen in Deutschland und Europa (Felduntersuchung) /
Almanya’da Tiirkge yaymn yapan televizyonlar: (alan taramasi/arastirmasi):
Cesitli haber programlarinin incelenmesi: Haberlerin sunulus bicimi, haber
sunucularinin/haber ankorlarinin rolii, haberlerin kurgusu, béliimleri konularin ve
konularla ilgili ayrmtilarin segimi, sansiir/RTUK /show tv, atv, TRT-Int, ntv,
Kanal D).

® Deutsch-tiirkische Stidte- und Schulpartnerschaften/Tiirkiye ile Almanya
arasinda olusturulan kardes kent / kardes okul projeleri: Bu kentlerin cografi
konumlari, ekonomik ve toplumsal yapilari, politik ozellikleri, kent niifusunu
olusturan ogeler (kentin yerlileri, kente sonradan gocenler, sosyo-kiiltiirel
yapilanmalar), Alman kiiltiiriine ait izler/etkilenmeler, kardes kent/okul se¢ciminde
yasanan siireg, iliskilerin ge¢misi ve son durumu (kardes okul Ornekleri:
Gutenberg-Gymnasium, Bergheim — Anadolu Lisesi, Ankara; Gesamtschule
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KoIn-Porz, Koln— Istanbul Lisesi; Martin-Nieméller-Gesamtschule, Bielefeld—
Anadolu Lisesi, Gaziantep; Maria-Sibylla-Merian-Gesamtschule, Bochum —
Cankaya Anadolu Lisesi, Ankara; arsiv arastirmalari, goriismeler, bilimsel
arastirma sonuglari, istatistik, E-Mail yazismalarindan yararlanilmali).

3.3 Grund- und Leistungskurse

Grund- und Leistungskurse tragen gleichermalien dazu bei, das Ziel der Studier-
fahigkeit zu erreichen.

Grundkurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter dem
Aspekt einer grundlegenden wissenschaftspropadeutischen Ausbildung.

Sie sollen

® in grundlegende Fragestellungen, Sachverhalte, Problemkomplexe, Strukturen
und Darstellungsformen eines Faches einfihren

® wesentliche Arbeitsmethoden des Faches vermitteln, bewusst und erfahrbar
machen

® Zusammenhange im Fach und Uber dessen Grenzen hinaus in exemplarischer
Form erkennbar werden lassen.

Leistungskurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter

dem Aspekt einer exemplarisch vertieften wissenschaftspropadeutischen Ausbil-

dung. Sie sind gerichtet

® auf eine systematische Beschaftigung mit wesentlichen, die Komplexitat und
den Aspektreichtum des Faches verdeutlichenden Inhalten, Theorien und Mo-
dellen

e auf eine vertiefte Beherrschung der fachlichen Arbeitsmittel und -methoden, ihre
selbststandige Anwendung und theoretische Reflexion

® auf eine reflektierte Standortbestimmung des Faches im Rahmen einer breit an-
gelegten Allgemeinbildung und im fachtbergreifenden Zusammenhang.

Beide Kursarten basieren unverzichtbar auf dem Grundkursunterricht der Jahr-
gangsstufe 11.

Insgesamt ist flr die Anlage der Grund- und Leistungskurse folgendes zu berick-
sichtigen:

Eigenverantwortliches Lernen bezieht unabhangig von der Kursart sowohl die ver-
antwortliche Mitarbeit an der Gestaltung von Lernsituationen als auch die Verant-
wortung fur den individuellen Lernfortschritt mit ein.

In Grundkursen bringen die Schulerinnen und Schuler sehr unterschiedliche
Sprachlernerfahrungen in den Unterricht ein, und sie haben ausgepragte spezifi-
sche und spezialisierte Interessen, Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten in an-
deren Fachern — z. B. auf Grund ihrer Arbeit in den Leistungskursen, in anderen
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Grundkursen sowie auch ihrer Erfahrungen im extracurricularen und auf3erschuli-

schen Bereich. Grundkurse schaffen entsprechend die Voraussetzungen fir

® den Erwerb grundlegender fachspezifischer Kompetenzen - differenzierte
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten in den Bereichen Sprache, Interkul-
turelles Lernen, Umgang mit Texten/Medien und Methodenkompetenzen

® und nehmen ausdrucklich in den Blick

® das ,Expertenwissen® der Lernenden in anderen Fachern flr den Turkischunter-
richt zu erschlieRen

® und den Transfer fachspezifischer Kompetenzen auf andere Facher zu thema-
tisieren, zu erkunden und zu uben.

Leistungskurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter
dem Aspekt einer exemplarisch vertieften wissenschaftspropadeutischen Ausbil-
dung. Sie nutzen in besonderer Weise die Chancen und Moglichkeiten, die sich
aus der bewussten Entscheidung der Schulerinnen und Schuler fur eine Speziali-
sierung durch Wahl des Leistungskurses Turkisch ergeben.

Spezialisierung bedeutet eine vertiefte systematische Beschaftigung mit den Berei-
chen des Faches — Sprache, Interkulturelles Lernen, soziokulturelle Themen und
Inhalte, Umgang mit Texten und Medien, Methoden und Formen des selbststandi-
gen Arbeitens. Anhand von exemplarischen Beispielen entwickeln die Schulerin-
nen und Schiler die Fahigkeit, die eigentumlichen Leistungen fachlicher Speziali-
sierung zu nutzen und kritisch zu bewerten — Expertenwissen z. B. zum Spracher-
werb, zu soziokulturellen Themen und Strategien interkultureller Kommunikation,
zu literarischen Gattungen oder zu unterschiedlichen Ansatzen der Text- und Lite-
raturwissenschaften, zur Entwicklung von Medienkompetenzen.

Spezialisierung im Leistungskurs heilt auch, dass die Lernenden selbststandig
Schwerpunkte in den Bereichen des Faches setzen — im Hinblick auf erweiterte
Sprachkompetenzen, auf soziokulturelle Themen, auf literatur- oder filmasthetische
Fragestellungen, auf spezifische Formate im Bereich der Sach- und Gebrauchs-
texte (z. B. Nachrichtensendungen und Berichterstattung TRT-Int, Kanal D, atv,
ntv im Vergleich mit ARD, ZDF, RTL).

3.4 Sequenzbildung
Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe ist organisatorisch durch die Einfuh-

rungsphase in der Jahrgangsstufe 11 und die anschlieRende Qualifikationsphase
strukturiert.
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3.4.1 Die curriculare Aufgabe der Jahrgangsstufe 11

Die Aufgabe der Jahrgangsstufe 11 in ihrer allgemeinen Funktion ist im Kapitel 4
der Richtlinien beschrieben.

Die Schulerinnen und Schuler belegen in der Jahrgangsstufe 11 i.d.R. durch-
gehend 10 bis 11 Grundkurse (30 bis 33 Wochenstunden).

Der Unterricht folgt fur die Jahrgangsstufen 11 bis 13 insgesamt einem Sequen-

zialitatsprinzip. Dabei ergibt sich flr die Jahrgangsstufe 11, dass sie die wissen-

schaftspropadeutische Vorbereitung fur die Qualifikationsphase inhaltlich und me-

thodisch Gbernehmen muss, d. h. dass gesorgt werden muss fur

® cine breite fachliche Grundlegung

® cine systematische Methodenschulung in fachlicher, fachtbergreifender und ko-
operativer Hinsicht

® Einblicke in die Anforderungen von Leistungskursen

® Angebote zur Angleichung der Kenntnisse.

Insofern stellt die Jahrgangsstufe 11 die Verbindung her zwischen dem Abschluss-
profil der Jahrgangsstufe 10 und der Qualifikationsphase der Jahrgangsstufen 12
bis 13. Uber diese Aufgaben hinaus hat die Jahrgangsstufe 11 die Aufgabe, Erfah-
rungen hinsichtlich der Studien- und Berufswahl bereitzustellen .

Beim Eintritt in die gymnasiale Oberstufe verfugen die turkischen Schulerinnen und
Schuler je nach schulischem Werdegang Uber ein unterschiedlich breites Spektrum
an Sprachlernerfahrungen. Sie verfigen damit fir den Umgang mit Texten und
Medien Uber Grundlagenwissen, Offenheit und Interesse fur Texte. Sie haben ge-
lernt, sie methodisch zu erschlielen, sich uber Texte redend und schreibend zu
verstandigen und mit Medien analytisch und produktiv umzugehen.

Die Reflexion auf die eigenen Sprachlernprozesse (Sprachbewusstsein,
Sprachreflexion) unter Einbeziehung- relevanter Ubungsformen in einzelnen
sprachlichen Teilleistungen (Leseverstehen, Horverstehen, Sprech- und Schreib-
fertigkeiten) ist integraler Bestandteil einer jeden Sequenz zur Sicherung verbindli-
cher sprachlicher Standards im Hinblick auf die Vereinheitlichung von Leistungen
und die Vorbereitung von Kurswahlentscheidungen.

Die Reflexion auf eigene Sprachlernprozesse (Sprachbewusstsein, Sprachrefle-
xion) bedarf einer sorgfaltigen Initiierung durch die Fachlehrerinnen und Fachleh-
rer, da die Schulerinnen und Schuler beim Eintritt in die Jahrgangsstufe 11 kaum
Erfahrungen mit Formen von Selbsteinschatzung oder Evaluation durch die Lern-
gruppe gemacht haben. Diese sind auch mit spezifischen Aufgabenstellungen ver-
knupft, wie z. B. dem Leiten einer Diskussionsrunde, dem darstellenden Vortrag
eines Gedichts, dem Vorstellungsgesprach an einer turkischen Institution. Die fol-
genden Arbeitsschritte kdnnen beitragen zu einem von zunehmender Selbststan-
digkeit gepragten Umgang der Schulerinnen und Schuler mit komplexeren Kom-
munikationssituationen:

e Erkundung der eigenen Auferungsabsichten

® Analyse linguistischer und pragmatischer Schwierigkeiten
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® Simulation im Plenum oder in Kleingruppen
® Evaluation durch die Lerngruppe u. U. an Hand von Audio/Video-Mitschnitten
® Feststellung weiterfuhrender Lernaktivitdten und Lernstrategien.

Hierbei werden sie von den jeweiligen Fachlehrerinnen und Fachlehrern beraten
und unterstutzt.

Ein zweiter Schwerpunkt im Sinne der Profilbildung in der Jahrgangsstufe 11 sind
die Prasentationsfahigkeiten und deren systematischer Aufbau zur Vorbereitung
auf die zielorientierte und eigenstandige Bearbeitung komplexer Aufgabenstellun-
gen in der Qualifikationsphase.

Zu den Prasentationsfahigkeiten zéhlen z. B.:

® Vorstellen von exemplarischen Unterrichtsmaterialien

® Exposés zu sprachlichen oder sachlichen Problemstellungen in Form von Kurz-
vortragen am Overhead-Projektor

Vorstellen eigener Lektlre mit Leseempfehlungen

kommentierte Video- oder Filmvorfihrungen

Vorstellen von Text- und Materialdossiers

Vorstellen eigener literarisch-kreativer Versuche

Erlauterung sprachlicher Probleme (Wortschatz, Grammatik usw.) vor der Lern-

gruppe.

Alle Bereiche des Faches erscheinen in diesen Sequenzen miteinander vernetzt
(siehe auch die Sequenzbildung in der Qualifikationsphase, Kapitel 3.4.2), d. h. die
Arbeit an einem bestimmten Thema oder Problem schlie3t jeweils die im Kontext
sinnvolle Erarbeitung sprachlicher Schwerpunkte ein, berihrt Fragen des Inter-
kulturellen Lernens, schafft analytisch-interpretierende und produktionsorientierte
Zugange zu den behandelten Texten und bertcksichtigt Methoden und Formen
selbststandigen und kooperativen Arbeitens.

Im Verlauf der Jahrgangsstufe 11 werden die Schulerinnen und Schuler explizit —
in geeigneter sprachlicher Uberarbeitung — mit den Kompetenzstufen des Allgemei-
nen Europaischen Referenzrahmens fir das Lernen und Lehren von Sprachen
(siehe Anhang) wenigstens ansatzweise vertraut gemacht, damit die sprachlichen
Ziele, die im Verlauf der Qualifikationsphase zu erreichen sind, transparent wer-
den. So kann auch eine gemeinsame Metasprache erarbeitet werden, sich Uber
Etappen und Ziele des sprachlichen Lernens zu verstandigen.

Der Lehrplan enthalt fur die Jahrgangsstufe 11 keine verbindlichen inhaltlich-the-
matischen Vorgaben. Der Rahmen fir inhaltliche Entscheidungen wird auf der Ba-
sis des Lehrplans abgesteckt, wobei die Interessenlage der jungen Erwachsenen
ein wesentliches Entscheidungsmoment darstellt. Die Fachlehrerinnen und Fach-
lehrer entscheiden in Absprache mit den Schuilerinnen und Schilern nach MalRga-
be der Fachkonferenz, sofern an der Schule eine solche existiert.

Auf der Grundlage eines so gestalteten Turkischunterrichts haben die Schileri-
nnen und Schuler der Jahrgangsstufe 11 die Moglichkeit, ihre Entscheidungsfin-
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dung mit Blick auf die Kurswahlen fur die Qualifikationsphase zu Uberprifen bzw.
mogliche Studien- und Berufswahlentscheidungen anzubahnen.

In der Jahrgangsstufe 11 kdnnen die schulischen Angebote flr grenzuberschrei-
tendes Lernen (Partnerschaften, Austauschprogramme, individuelle Auslandsauf-
enthalte) Gewinn bringend fur die Studien- und Berufswahlentscheidungen der
Schulerinnen und Schiler genutzt werden. Traditionelle Angebote kdnnen eine Er-
ganzung erfahren durch berufsbezogene Praktika im turkischsprachigen Ausland,
sodass die Schulerinnen und Schuler einen anwendungsbezogenen Einblick in
den Gebrauch des Turkischen in unterschiedlichen Berufszweigen erhalten. Aber
auch Praktika im Inland, welche in Abteilungen von Institutionen in Wirtschaft und
Verwaltung, in denen das Turkische relevant ist, abgeleistet werden, kénnen die
Voraussetzung schaffen fur Berufswahlentscheidungen, die aus der konkreten An-
schauung erwachsen.

3.4.2 Sequenzbildung in der Qualifikationsphase

Fir die Kursplanung in der Qualifikationsphase ist eine Sequenzbildung bezogen
auf zwei problemorientierte Themenkomplexe pro Halbjahr vorgesehen. Diese Se-
quenzen kdnnen Ubergeordnet verknUpft bzw. in kleinere Unterrichtseinheiten aus-
differenziert werden. Der Gedanke fachlich-koordinierter Schwerpunktsetzungen
bedeutet nicht, dass Themen, Inhalte und Methoden nur im Schwerpunkt erarbeitet
werden — so kdénnen Rollenspiele z. B. in mehreren Sequenzen vorkommen, sie
konnen aber als Methode und als Form sprachlichen Handelns und Lernens expli-
zit in einer Sequenz als ein mdglicher Schwerpunkt im Bereich mundlicher Kom-
munikation bzw. im produktionsorientierten Umgang mit Texten behandelt werden.

Die systematische Planung der Unterrichtssequenzen Uber den gesamten Verlauf

der Oberstufe bericksichtigt schulinterne Festlegungen in den vier Bereichen des

Faches sowie die in Kapitel 3.3 dargestellten Prinzipien der Arbeit in Grund- bzw.

Leistungskursen. Jede Sequenz ist folglich durch vier Schwerpunkte akzentuiert.

® Entfaltung der sprachlichen Kompetenzen in den Dimensionen der Sprachver-
wendung — Verabredungen bezuglich der Textsorten und angestrebter Niveaus
beispielsweise fur die Entwicklung von Gesprachskultur (Streitgesprach, Debat-
te, Simulation, Rollenspiel, Gesprachsfuhrung und Prasentationstechniken
usw.), in Bezug auf Profile fur die Facharbeit (siehe Kapitel 3.2) oder im Hinblick
auf Formen des eigenen kreativen Schreibens; Aspekte der Reflexion Uber
Sprache.

® Entfaltung der soziokulturellen Themen und Inhalte, Formen des interkulturellen
Lernens — problemorientierte Themenschwerpunkte bezogen auf die Turkei und
die Kulturraume, in denen Turken leben.

® Umgang mit Texten/Medien — Verteilung der Schwerpunkte in Bezug auf literari-
sche Texte, Sach- und Gebrauchstexte, Film, TV, Horfunk, Computer; nach Be-
darf Absprachen zu text- und literaturwissenschaftlichen Zugangen.

® Methoden und Formen selbststandigen und kooperativen Arbeitens — z. B. For-
men und Niveaus der instrumentellen Begleitung des sprachlichen Lernens
durch Ubungsprogramme, Tests, Fragebdgen, Schiilerinterviews, Lerngespra-
che, Portfolios, Absprachen zu Projekten.
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Darlber hinaus berlcksichtigen die Schwerpunktsetzungen folgende Bindungen:

® zwei dominant anwendungsorientierte Sequenzen innerhalb der Qualifikations-
phase

® mehrere narrative Langformen, darunter mindestens ein zeitgendssisches Bei-
spiel

® mehrere dramatische Texte (Drama, Sketch, Horspiel), darunter ein zeitgenos-
sisches Beispiel

® |yrische Texte, auch als multiperspektivischer Bestandteil von Sequenzen

® Spielfilme, auch als multiperspektivischer Bestandteil von Sequenzen

® ausgewogener Einsatz von haberler, belgeseler, pembe diziler, klipler (miizik
yaymlar1) vb.

® ausgewogener Einsatz von Sach- und Gebrauchstexten.

Darlber hinaus kommen anwendungsorientierte, analytisch-interpretierende und
produktionsorientierte Zugangs- und Arbeitsweisen in einem ausgewogenen Ver-
haltnis zur Geltung. Ferner eignet sich dieser Bereich fur schulinterne Absprachen
bezuglich der Formen der Textarbeit, die in der Oberstufe zum Einsatz kommen.

Absprachen zu schulinternen Schwerpunktsetzungen sind auch von besonderer
Bedeutung flur die Transparenz des Bildungsgangs in der Oberstufe. Schulerinnen
und Schiler kdnnen nur im Sinne von Schuler- und Methodenorientierung (Kapitel
3.2) Verantwortung fur das eigene Lernen ubernehmen und an der Gestaltung des
Unterrichts beteiligt werden, wenn sie einen Uberblick — in aller gebotenen Kiirze
und Offenheit — Uber Zielsetzungen und Schwerpunkte in den Bereichen des Fa-
ches haben, wenn sie wissen, wo curriculare und schulinterne Vorgaben vorliegen
und wo Spielraume fur die Ausgestaltung einer Kurssequenz bestehen.

Beispielsequenzen

Die folgenden Beispiele fur Unterrichtssequenzen (bezogen jeweils auf ein Quar-
tal) sollen Konstruktionsprinzipien der Bereiche des Faches (siehe Schaubild Kapi-
tel 2.2) illustrieren; flir den Einsatz im Unterricht missen sie eigenstandig weiter-
entwickelt und ausdifferenziert bzw. reduziert werden. Eine Verknupfung der Se-
quenzen durch thematische Schwerpunktsetzungen und Progressionen wird von
den Lehrkraften in Abstimmung mit den Lernenden und der Fachkonferenz ausge-
arbeitet. Themenstellung und inhaltliche Auswahl der Themen, Materialien und
Texte mussen in regelmafligen Abstanden uberpruft und ggf. aktualisiert werden.
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11/l Kursthema: Exemplarische Erarbeitung von Methoden des Umgangs mit verschiedenen Textsorten zum Thema ,,Identitat*

1111

Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches

Sequenzthema

Sprache

Interkulturelles Lernen —
Soziokulturelle Themen
und Inhalte

Umgang mit Texten und Medien

Methoden und Formen
kooperativen und selbst-
standigen Arbeitens

Unterscheidung
und Vergleich
von verschieden-
en Textsorten zur
Erarbeitung des
Themas ,,Erzie-
hung, Verbote
und Strafen“
Textauszilige aus
padagogischen
Fachbtichern, aus
didaktischer Lite-
ratur (z. B. morali-
scher Leitfaden),
aus Gesetzestex-
ten oder aus Re-
den im Vergleich
zu Auszlgen aus
dem Film ,,Ucurt-
may1 Vurmasin-
lar sowie aus
langeren Erzah-
lungen, aus Ge-
dichten und aus
szenisch-dia-
logischen Texten
zum gleichen
Thema

® Hor- und Lesever-
stehen, themenspezi-
fisches Vokabular;
Wort- und Kolloka-
tionsfelder (u. a. Er-
ziehung, Verbot,
Strafe, Anweisung ...)

® Besprechungswort-
schatz fur die Analy-
se fiktionaler und
nicht-fiktionaler Texte

® Sprachmittel fir die
Produktion von Sach-
texten (u. a. ,Nomi-
nalstil“; sprachliche
Mittel zur Darstel-
lung, Bewertung und
zur Aufforderung)

® Erweiterung der
Kenntnisse Uber das
‘genis zaman’ (Be-
herrschung der An-
wendungsregeln)

® psychologischer und
soziologischer Begriffs-
zusammenhang fur die
Darstellung des The-
menbereichs ,Erzie-
hung®, ,Identitatsbil-
dung®, ,moralische
Vorstellungen®, ,Sank-
tionen*“

® Kenntnis vonKriterien, die fiktionale

Texte, Sach- und Gebrauchstexte
sowie medial vermittelte Texte unter-
scheiden (z. B. Situations- und Wirk-
lichkeitsbezug; Kontexte, Intentionen;
spezifische Rezeptionsweisen)
Kenntnis von Faktoren eines Kom-
munikationsmodells im Hinblick auf
die Erklarung und Deutung aller drei
Textsorten

Reflexion der eigenen Reaktion auf
unterschiedliche Textsorten
Erschlielung von Intentionen und
Identifizierung von typischen Gestal-
tungsmitteln durch kreativen und a-
nalytischen Umgang mit allen drei
Textsorten (u. a. Vortragen, Umfor-
men, Erganzen, Umstellen, Beschrei-
ben, Verfassen)

Systematisierung und Kontrastierung
von Einzelbeobachtungen in bezug
auf die Unterscheidung von Textsor-
ten und ihrer spezifischen Wirkweise
eigene Textproduktionen: Verfrem-
dungen, Textsortenvarianten, Um-
formungen, Verfassen eines Briefes
an einen gleichaltrigen Adressaten in
der Turkei zum Thema ,Verbote und
Strafen in Deutschland”

® Nutzung von unter-

schiedlichen fachlich re-
levanten Hilfsmitteln

(u. a. Woérterbucher, Uni-
versallexika, Handbu-
cher, Sekundarliteratur)

® Besuch aufierschuli-

scher Lernorte (z. B. Ge-
richtsverhandlung, Ju-
gendjustizvollzugsan-
stalt, Jugendamt) mit
spezifischen Fragestel-
lungen und anschlie-
Render Prasentation der
Eindrtcke im Plenum

(z. B. Fotodokumentati-
on, Tonaufzeichnungen
von Interviews)

® Recherche und Vorstel-

len von Text- und Mate-
rialdossiers zum Thema
.otrallenkinder in Istan-
bul“ (ggf. in fachlber-
greifender Fragestellung
mit Fachern aus dem
gesellschaftswissen-
schaftlichen Bereich)
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11/1.2

Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches

Sequenzthema

Sprache

Interkulturelles Lernen
-Soziokulturelle The-
men und Inhalte

Umgang mit Texten und Medien

Methoden und Formen
kooperativen und selbst-
standigen Arbeitens

e Analyse von Sach-
und Gebrauchstex-
ten sowie medial
vermittelten Texten
— mit primar expres-
siver, appellativer
oder darstellender
Intention — zum
Thema Identitaits-
findung durch Aus-
bildung und Berufs-
leben unter beson-
derer Beriicksichti-
gung ihrer Darstel-
lung in den Mas-
senmedien

e Aktuelle Zeitungstex-
te (makale, yorum, i-
lan, reklam, haber) und
andere Sach- und
Gebrauchstexte zum
Thema ,ldentitat”,
»Erziehung“ und
»+Ausbildung“; kurze
darstellende Texte
Uber die Medien in
der Turkei und Uber
tirkische Medien in
der Bundesrepublik
Deutschland; Film
,Hakkari’de Bir Mev-
sim“(ggf. auch ,Vurun
Kahpeye“ und ,,Caliku-
su

Hor- Lese- und Sehverstehen
themenspezifisches Vokabu-
lar; Wort- und Kollokations-
felder (u. a. Erziehung, Iden-
titatsbildung, Ausbildung und
Berufsleben)

Fachwortschatz zur Beschrei-
bung der Massenkommunika-
tionsmittel und ihrer Wirkun-
gen

Besprechungswortschatz fur
die Analyse von Sach- und
Gebrauchstexten (Thema,
Gestaltungsmittel, Aufbau, Ar-
gumentationsweise, Intention,
Wirkung, Kontext, Partnerein-
schatzung u. a.) sowie fur die
Analyse filmischer Bildsprache
(Kameratechnik, Kamerabe-
wegungen, Schnitttechnik und
ihre Wirkung auf Zuschauer,
Integration von Bild, Dialog
und Musik)
BedeutungserschlieBung un-
bekannter Lexeme in schwie-
rigen Sach- und Gebrauchs-
texten durch die Anwendung
von Wortbildungsregeln und
unter Bezugnahme auf ihren
jeweiligen Kontext

e Kenntnisse uber Be-
dingungen im Be-
reich der Medien-
landschaft (u. a. poli-
tischer Standort, In-
teressen, Adressa-
ten, Verbreitungs-
grad)

e Bildungs- und Aus-
bildungschancen in
der Turkei; Chancen
und Méglichkeiten
der Selbstverwirkli-
chung im Berufsle-
ben‘in der Turkei und
in der Bundesrepu-
blik Deutschland im
Vergleich (ggf. ge-
schlechterspezifische
Betrachtungsweise)

e Kenntnis typischer expressiver,
darstellender und appellativer
Sprachmittel in Sach- und Ge-
brauchstexten; Kenntnis von Ar-
gumentationstechniken und den
hierfir notwendigen Sprachmit-
teln; Kenntnis typischer Textsor-
ten der Massenkommunikation
(u. a. Nachricht, Bericht, Leitar-
tikel, Kommentar, Aufruf, Wer-
betext, Leserbrief) und ihrer spe-
ziellen Gestaltungsmittel

e Ermittlung von kommentierenden
und appellierenden Text-
aussagen in Abgrenzung von
darstellenden; Unterscheidung
und Bewertung von spezifischen
Darstellungsmitteln des jeweils
gewahlten Mediums im Hinblick
auf Thema und Adressatenkreis

e eigene Textproduktionen: Text-
beschreibungen/-erérterungen;
exemplarische Produktion von
Gebrauchstexten mit verschie-
denen Aussageabsichten unter
Berucksichtigung des jeweils
spezifischen Kommunikations-
zusammenhangs zum Thema;
Erstellen kommentierter Video-
und Filmaufnahmen zum Thema

e Erprobung von Ver-
fahren zur Fixierung,
Uberprifung und Er-
weiterung inhaltlicher
Fakten beim und nach
dem ersten Lesen (Le-
sen zum Global- und
Detailverstandnis)

e Einlbung und Festigung
von Grundtechniken zur
Analyse von Texten
(u. a. Unterstreichen,
Kommentieren, Exzer-
pieren, Gliedern, Zitie-
ren, Belegen, Erfassen
der zentralen Aussage-
absichten)

e Verfassen von Prak-
tikumsberichten

e Darstellung vom Stand-
bild zum Text (best. Si-
tuationen im Berufsle-
ben werden als Stand-
bild dargestellt und an-
schlie®end versprach-
licht)

e Entwicklung von Fra-
gebdgen, um Interviews
zum Berufsleben durch-
zufiihren

70




11/1.3

Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches

Sequenzthema

Sprache

Interkulturelles Ler-
nen — Soziokulturel-
le Themen und In-
halte

Umgang mit Texten und Medien

Methoden und Formen
kooperativen und selbst-
stéandigen Arbeitens

Analyse von
kurzen fiktio-
nalen Texten
(Gedicht, Er-
zahlung, sze-
nisch-dialogi-
scher Text)
zum Thema
»Situation von
Kindern und
Jugendlichen
in der Tiirkei
Textauszige
zur Situation
von Kindern
und Jugendli-
chen im Dorf, in
der Stadt und
im Arbeitspro-
zess (z. B.
Orhan Kemal:
,»Uyku®, Sait
Faik: ,,Sema-
ver®, Yasar
Kemal:*“Sar1
Sicak®); Film
»Yusufile Ke-
nan“

alternativ oder
erganzend: Fil-
me zum glei-
chen Thema
(z. B. ,,Bereketli
Topraklar
Uzerinde®,
,Muhsin Bey*)

Hor-, Lese und Seh-
verstehen

Kenntnis und Anwen-
dung von themenspe-
zifischem Wortschatz
zur Beschreibung der
Lebens- und Arbeits-
bedingungen von Kin-
dern und Jugendli-
chen

Kenntnis und Anwen-
dung von Wortschatz
zur Charakterisierung
von Figuren (z. B.
Herkunft und Milieu,
Erziehung, soziale
Beziehungen, Motiva-
tionen)

Erweiterung des Be-
sprechungswortschat-
zes fir die Analyse
fiktionaler Texte, zur
Beschreibung poeti-
scher Gestaltungsmit-
tel sowie zur Analyse
filmischer Bildsprache
Kenntnis von Beson-
derheiten der Sprache
in einzelnen fiktiona-
len Texten und uber
die spezifischen Dar-
stellungsmittel des je-
weiligen Verfassers
und deren Funktion
(z. B. Leitmotive,
Symbole, Antithesen)

® Kenntnis von so-

ziokulturellen Be-
dingungen der
Identitatsfindung

z. B. in der Fami-
lie, in der Nach-
barschaft, in der
Gruppe der Gleich-
altrigen (,peer-
group®) und in der
Arbeitswelt

® Unterschiede zwi-

schen Dorf und
Stadt und Beson-
derheiten der bi--
kulturellen Situati-
on

o Reflexion der Be-

dingungen des ei-
genen Verstehens
bei der Interpreta-
tion von Texten
(einschlieRlich Fil-
men)

e Gattungsspezifische Charakteristika epischer und/oder

lyrischer und/oder dramatisch-dialogischer Texte (Text-
konstituenten klrzerer Erzahlungen: Erzéhlerperspekti-
ve, Erzdhlweise, Handlungsdarstellung, Figurenkonstel-
lation, Zeitgertist, Atmosphére u. a. Textkonstituenten
und Inszenierungsbedingungen szenisch-dialogischer
Texte: Einteilung in Szene oder Akt, Figurenkonstel-
lation,; Handlungsstruktur, Dialog und Funktion der
Sprache im Dialog, Regieanweisung als ‘Interpretation’,
Biihnenausstattung u. a. Textkonstituenten von Ge-
dichten: Einteilung in Strophen und Sinnabschnitte,
Metrik, Rhythmus, Reimbildung, Lexik und Semantik,
Syntax in Abweichung vom alltdglichen Sprachge-
brauch, Bildlichkeit u. a. Konstituenten der Filmanalyse:
Kameratechnik, Kamerabewegungen, Schnitttechnik
und ihre Wirkung auf Zuschauer, Integration von Bild,
Dialog und Musik u. a.)

systematisches Wissen uber wesentliche Bereiche bei
der Arbeit an fiktionalen und Sach- und Gebrauchs-
texten; u. a. auertextliche Bezilige, Thematik, Textauf-
bau, sprachlich-stilistische Mittel, Intention/Gehalt, Ton
und Grundstimmung in fiktionalen Texten

Erweiterung des Wissens uber die Funktionen und Wir-
kungsweisen asthetischer Gestaltung in fiktionalen Tex-
ten und Uber die Rolle des Rezipienten in der literari-
schen Kommunikation mit fiktionalen Texten
vergleichende Unterscheidung der jeweils spezifischen
Leser- bzw. Zuschauererwartung in Bezug auf die un-
terschiedlichen Textformen, indem eigene Rezeptions-
erfahrungen thematisiert werden

Erweiterung der Fahigkeiten zur Charakterisierung von
literarischen Figuren

eigene Textproduktionen: Textbeschreibungen und ge-
lenkte Textanalysen; Schreiben von Dialogen zum
Thema (z. B. Kommunikationsstérungen zwischen EI-
tern und Kindern, ggf. Figurencharakteristik)

® | esen zum Global- und
Detailverstandnis; Ent-
nahme manifester und la-
tenter Informationen

® Prasentation eigener Lek-
tire und Deutung eines li-
terarischen Textes zum
Thema

® Erstellen einer Text-
sammlung zum Thema

® Befragung von in der
Turkei geborenen Ver-
wandten und Bekannten
zu deren Kindheit in der
Tarkei

® Arbeitsteilige Gruppen-
arbeit zum Thema, z. B.
Musik und Jugend-
sprache in der Turkei
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11/1l Kursthema:

Das Leben in der ‘Fremde’ und die Erfahrung von ‘Fremdheit’ als Schreibanlass und als Gegenstand
von fiktionalen und von Sach- und Gebrauchstexten

11/11.1 Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches
Sequenzthema Sprache Interkulturelles Lernen — | Umgang mit Texten und Medien | Methoden und Formen
Soziokulturelle Themen kooperativen und selbst-
und Inhalte stéandigen Arbeitens
e Analyse lyri- Hor- und Leseverstehen, themen- | e Sozialgeschichtliche e Herkunft und Veranderung der |e Prasentation von
scher Texte spezifisches Vokabular; Wort- und Ursachen und spezifi- literarischen Topoi ‘Fremde’/ Volksliedern aus der
aus ver- Kollokationsfelder (u. a. Fremde, sche Traditionen des ‘Fremdheit’/ 'Entfremdung’ in Heimat der Eltern oder
schiedenen Fremdheit, Entfremdung, Heimat) ‘Reisens’ in die Frem- der turkischen Literatur (,ya- Groleltern (ggf. Orga-
Jahrhunder- Bedeutungserschliel3ung sprach- de (aufgezeigt u. a. an ban“— “sila*) nisation eines Volks-

ten zum The-
ma ‘Fremde’
— '’Fremdheit’
Gedichte u. a.
von Kara-
caoglan (17.
Jh.); Fuzuli/
Diwan-Poe-
ten; Erzurumlu
Emrah, Tevfik
Fikret, Ali Y-
ce, Nazim
Hikmet, u. a.
(Autoren nach
1840) sowie
Volkslieder
(anonym)
alternativ oder
erganzend:
Filme zum
gleichen
Thema

historischer Aspekte (osmanische
Sprachtradition)

Erweiterung des Besprechungs-
wortschatzes fir die Analyse von
Gedichten

Sprechen lUber Sprache und
Sprachverwendung in historisch-
sozialen Kontexten (semantisch-
etymologische Einzelanalyse —
Wortschatzarbeit)

Dichterbiographien)
und des Schreibens
Uber die Fremde / das
Fremde

e Integration und Dis-
kriminierung des
Fremden/der Fremden
in der anatolischen
Geschichte

e semantische Kontexte und lyri-
sche Motive (‘Liebe’, ‘Heimat’,
‘Sehnsucht’ etc.), psychologi-
scher und soziologischer Beg-
riffszusammenhang

e Lyrische Formen in der Volksli-
teratur, in der Diwan-Poesie
und in der Lyrik der Moderne

e Erschlielen literaturhistori-
scher Kontexte im Hinblick auf
Informationsentnahme zum
Thema

e gezielte Informationsauswer-
tung (ggf. Informationsbeschaf-
fung) im Hinblick auf zeit-,
sprach- und literaturgeschicht-
liche Kontexte der behandelten
Texte — als Voraussetzung flr
eine historisch-kritische Textin-
terpretation

e eigene Textproduktion: ange-
leitete schriftliche und mundli-
che Lyrikinterpretation

liederabends)

e |llustration von Gedich-
ten mit Bildern

e Dokumentation einer
eigenen Reise (Reise-
tagebuch, Dia-Show
oder Video)
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11/11.2

Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches

Sequenzthema

Sprache

Interkulturelles Ler-
nen -Soziokulturelle
Themen und Inhalte

Umgang mit Texten und Medien

Methoden und Formen ko-
operativen und selbst-
stéandigen Arbeitens

e Migrationserfah-

rung und Ausein-
andersetzung mit
der gesellschaftli-
chen Umwelt in ly-
rischen und publi-
zistischen Texten
sowie filmischer
Umsetzung zeit-
genossischer Au-
toren im Ausland
‘Literatur in der
Fremde’ im Zeitalter
der Arbeitsmigra-
tion; Gedichte von
turkischen Autoren
in Deutschland
(u.a. A.Oren, Y.
Pazarkaya, G. Emre,
H. Bektas sowie Au-
toren der sog.
,Zweiten Generati-
on“); publizistische
Texte u. a. von Hal-
dun Taner
alternativ oder er-
ganzend: Filme zum
gleichen Thema,

z. B ,Almanya Aci
Vatan®“

Hor-, Lese- und Sehverstehen
themenspezifisches Vokabular;
(u.a. Wortfeld ‘Fremde’/Anony-
mitat’/’Isolation’; Vokabular zur
Beschreibung 6konomischer
und soziokultureller Zusam-
menhange)

Erweiterung des Analysevoka-
bulars fir lyrische Texte und
Sach- und Gebrauchstexte
(hier: publizistische Texte) so-
wie fur filmische Bildsprache
Veranderungen der Sprache
durch Migration, u. a. Germa-
nisierung der turkischen Spra-
che durch die Migration (Inter-
ferenz)

e Ursachen fir in-
nerturkische Mi-
grationsbewegun-
gen und flr die
Emigration

e soziobkonomische
und -kulturelle Be-
dingungen im Mi-
grationsland
Deutschland als
Erklarungen fir
die in den Texten
gestaltete Grund-
erfahrung von
Fremdheit und
Entfremdung

e kritische Ausein-
andersetzung mit
eigenen und frem-
den ‘Wirklichkeits-
modellen' in
mundlicher und
schriftlicher Form

Erweiterung der Kenntnisse
Uber lyrische Formen und Mo-
tive (speziell des 20. Jh.)
Strukturmerkmale publizisti-
scher Sach- und Gebrauchs-
texte (Textsortenmerkmale,
Stilmittel, rhetorische Figuren)
angeleitete schriftliche und
mundliche Analyse publizisti-
scher Sach- und Gebrauchs-
texte

Ermittlung von kommentieren-
den und bewertenden Text-
aussagen in Abgrenzung von
darstellenden

eigene Textproduktionen: Text-
analysen (gelenkt); Stellung-
nahmen, Verfassen von appel-
lativen Texten zum vorgege-
benen thematischen Zusam-
menhang

e Erprobung von Verfah-

ren zur Fixierung, Uber-
prufung und Erweiterung
inhaltlicher Fakten beim
und nach dem ersten
Lesen (Lesen zum Glo-
bal- und Detailverstand-
nis)

e abschlielRende Festi-

gung von Grundtechni-
ken zur Analyse von
Texten (u. a. Unterstrei-
chen, Kommentieren,
Exzerpieren, Gliedern,
Zitieren, Belegen, Erfas-
sen der zentralen Aus-
sageabsichten)

e Expertenbefragung

durch Gesprache mit
turkischen Autoren in
der Region
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11/11.3

Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches

Sequenzthema

Sprache

Interkulturelles Lernen —
Soziokulturelle Themen
und Inhalte

Umgang mit Texten und Medien

Methoden und Formen
kooperativen und selbst-
standigen Arbeitens

e Analyse und Pro-
duktion von Tex-
ten zum Thema
‘Reisen’ (sog.
Reiseliteratur)
unter besonderer
Beriicksichti-
gung der subjek-
tiv-expressiven
Darstellungsmit-
tel

e Tirkische Reiseli-
teratur seit dem
17. Jahrhundert:
u. a. Evliya Celebi;
Cenap Sahabettin,
Fikret Otyam, Ne-
cati Cumali, A.
Kadir, Nezvat
Ustiin, Fiiruzan,
Sabahattin Ali

e alternativ oder er-
ganzend: Filme
zum gleichen The-
ma, z. B. ,Otobiis*

Hor-, Lese- und Seh-
verstehen
themenspezifisches
Vokabular (u. a. ‘Rei-
se’, ‘Fremde’)
Redemittel zur Artiku-
lation subjektiver Ein-
dricke und Bewer-
tungen
Darstellungsmittel ex-
pressiver und kom-
mentierender Text-
sorten
Unterscheidung ex-
pressiver, appellati-
ver und darstellender
Ausdrucksweisen

e Schreibmotive und
Gegenstande der
sog. Reiseliteratur in
Abhangigkeit vom
historischen Kontext
(u. a. unterhaltsame
Darstellung von Rei-
seimpressionen und
touristischen Erleb-
nissen; Rolle des
Tourismus fir die
Entwicklung in der
Turkei; Bestandsauf-
nahme der Situation
der turkischer Migran-
ten im Ausland)

e Aufarbeitung eigener
‘Eindriicke’ von Rei-
sen in die Turkei

e Vergleich von Formen unterschiedlicher

Reiseliteratur im Hinblick auf ihre Funk-
tion fir die intendierten Aussageabsich-
ten

Analyse von Filmmaterial zu Reisen
eigene Textproduktionen: Textanalysen;
angeleitete Textinterpretation; Verfas-
sen von erfahrungsbezogenen und/oder
kommentierenden Texten; adressaten-
bezogenes Erzahlen und Berichten;
subjektive Darstellungsformen; Verfas-
sen von Reisetagebilichern, Reiseemp-
fehlungen fir deutsche Schdler in die
Tarkei (Inkl. Antizipieren und Ausrau-
men von interkulturellen Missverstand-
nissen)

e [ esen zum ersten

Textverstandnis, zur
Ermittlung der Haupt-
aussage und zum De-
tailverstandnis; Ent-
nahme manifester und
latenter Informationen

e [nternetrecherche zur

eigenstandigen Nach-
bereitung von Reise-
impressionen und tou-
ristischen Erlebnissen
in der Tirkei

e mediengestitzte Pra-

sentation von Grup-
pen- bzw. Partnerar-
beitsergebnissen zum
Thema, ggf. Erstellen
einer Videosequenz

e Nachvertonung von

Reiseinformations-
videos zu touristischen
Zielen in der Turkei
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12/l Kursthema: Auf dem Weg zu einer Gemeinschaft - Erfahrung von Solidaritat und Konflikt

12/1.1

Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches

Sequenzthema

Sprache

Interkulturelles Lernen -
Soziokulturelle Themen
und Inhalte

Umgang mit Texten und Medien

Methoden und Formen ko-
operativen und selbst-
standigen Arbeitens

(fiir den GK und

LK) )

e Sprache und Of-
fentlichkeit —
Schritte auf dem
Weg zu einer
kulturellen Iden-
titat

e Reden Atatirks
(Soylev/ Nutuk):
Darstellung des
Befreiungskamp-
fes und der
Staatsgriindung

e Satiren u. a. von
Aziz Nesin; Ge-
dichte (Lobge-
dichte/Kaside)

u. a. von Mehmet
Emin Yurdakal

(,,Anadolu®), Ziya

Gokalp (,,Va-

tan‘), Mehmet
Akif (,,Istiklal
Mars1*)

e Hor- und Leseverstehen, In-

teraktionswortschatz, dis-
kursive Redeformen, Argu-
mentationsstrategien und
rhetorische Gestaltungs-
weisen in Reden; ironische,
bildhafte und pathetische
Ausdrucksmittel (speziell in
poetisch und rhetorisch ge-
formten Texten), themen-
spezifisches Vokabular zum
Verstandnis und zur Dar-
stellung historischer und so-
ziodkonomischer Zusam-
menhange

Erweiterung des Analyse-
wortschatzes (hier: politi-
sche Rede und Satire); Er-
fassen der Rhetorik und ih-
rer kommunikativen Funkti-
onen

e ErschlieRung wirtschaftli-

cher und soziokultureller
Prozesse vor und nach der
Staatsgrindung (Wirt-
schaftssystem, Staatsver-
fassung, Sozialstruktur,
Kultur); gesellschaftliche
Subsysteme und ihre Ver-
anderungen (Bildungssys-
tem, Familie, Militar und
Obrigkeit, Religion, Medien,
Wohlfahrtsinstitutionen, Be-
rufsstande etc.)

Sprache (Sprachreform)
und Literatur (Milli
Edebiyat) und ihre Bedeu-
tung bei der Entwicklung
einer nationalen tirkischen
Identitat; Ausgrenzungen
nationaler Minderheiten

Akustische Aufnahme fiktionaler
und nicht-fiktionaler Texte; Um-
gang mit spezifischen Formen der
Sprachverwendung in expressi-
ven, appellativen und rhetorisch--
geformten Texten

Erkennen und Anwenden von
Stilmitteln der Satire und ihren
verfremdenden Funktionen (BloR-
stellung, Ubertreibung, Herabset-
zung)

Wandlungen der ‘Kasside’-Form
und der Lobdichtung

Orientierung an Satz- und Text-
strukturen, die moglicherweise auf
einen bestimmten Texttyp verwei-
sen

Textanalyse ausgehend von den
Konstituenten politischer Reden,
von Satiren und Gedichten; Ge-
staltungsmittel auf Wort-, Satz-
und Textebene auf ihre Wirkung
hin untersuchen

Textproduktion: Verfassen eines
Zeitungsartikels (Kommentar, Le-
serbrief, Bericht) auf der Grundla-
ge der Analyse einer Rede

® gemeinsame Planung
der Unterrichtssequenz;
arbeitsteilige Gruppen-
arbeit zu Teilthemen der
Sequenz

e Entnahme von relevan-
ten Zusatzinformationen
aus Enzyklopadien,
Handblchern etc. und
adressatengerechte
Prasentation von Ar-
beitsergebnissen in
Kurzreferaten

e produktiver Umgang mit
Reden (Verfremdung,
Parodie ...) zu aktuellen
Anlassen

e Dramatisierung und In-
szenierung von Gedich-
ten
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12/1.2 Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches
Sequenzthema Sprache Interkulturelles Lernen - Umgang mit Texten und Medien | Methoden und Formen ko-
Soziokulturelle Themen operativen und selbst-
und Inhalte standigen Arbeitens
(fir den GK und LK) Leseverstehen e Auseinandersetzung mitre- | e Anwendung von Analyse- und Beschaffung, Auswahl

e Zusammenleben im
Dorf als Thema er-
zahlender Texte

e Romane und Erzah-
lungen u. a. von Resat
N. Giintekin (,,Caliku-
su“), Refik Halit Ka-
ray (,,Yatik Emine®),
Halide Edip Adivar
(,,Vurun Kahpeye®),
Yakup Kadri Karaos-
manoglu (,,Yaban*)

e Erzahlungen und Ro-
mane von Fakir Bay-
kurt und Yasar Kemal,;
sowie deren jeweilige
filmische Umsetzung

Lesen zum Zwecke
des Verstandnisses
der Globalaussage
und der selektiven In-
formationsentnahme
Verstehen (und Ver-
wenden) von Sprach-
varianten: Regiolekte
und Soziolekte
themenspezifisches

Vokabular (Wortfelder:

Dorf, Kommunalver-
waltung, Bildungswe-
sen, Alltagskultur)

gionaler Sprachverwendung;
unterschiedliche Sprachver-
wendung innerhalb des Dor-
fes (auch als Migrationsfol-
ge), im Verhaltnis von Dorf
und Stadt und bei der Re-
migration

e | ebenswirklichkeit und All-
tagserfahrung.im Dorf; Un-
terschiede in der Schichtzu-
gehorigkeit, Bildungs- und
Berufsstruktur, offentliche
Funktionstrager in der Reli-
gion, in der Politik und in der
Verwaltung; Interessenartiku-
lation und ihre Organisation,
Familienleben und Nachbar-
schaft, Generationskonflikte,
geschlechtsspezifische Rol-
len, Kultur und Folklore

e Grunde fur die Binnenwan-
derung und die Landflucht;
Motive der ‘Stadtflucht’ im
20. Jahrhundert

Interpretationsvokabular fur nar-
rative Literatur: Erzahlkatego-
rien, Romanformen; Erzahlfor-
men (Lang- und Kurzformen);
Redemittel zur Produktion er-
zahlender Texte

Kenntnis gattungsspezifischer
Bauformen von epischen Tex-
ten; Erzahlkategorien (Erzahl-
perspektive, -situation, -weise;
Erzahler u.a.m.)

kommunikative Intentionen des
Erzahlens und ihre Verwirkli-
chung im Roman bzw. in der Er-
zahlung

Textanalyse ausgehend von den
Konstituenten des Romans bzw.
kirzerer epischer Formen
eigene Textproduktionen: sach-
und adressatenbezogenes Ver-
fassen und Prasentieren von er-
zahlenden und berichtenden
Texten; Kurzreferat; gelenkte
Textanalyse

Medienwechsel: Buch/Film

und sprachliche wie in-
haltliche Vorbereitung
geeigneten Materials,
das die Textaussage
erhellen, erganzen und
ggf. korrigieren kann
Anfertigung von Refera-
ten zum Zwecke thema-
tischer Erganzung
Exemplarische arbeits-
teilige Erarbeitung von
Ho6r- und Sehverstehen
zu Schlusselszenen des
Films und von Lesever-
stehen zu Schlissel-
szenen des Romans,
Zusammenstellung von
filmanalytischen Grund-
begriffen und Vorstel-
lung an exemplarischen
Beispielen, Filmkritiken
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12/1.3

Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches

Sequenzthema

Sprache

Interkulturelles Lernen — So-
ziokulturelle Themen und In-

Umgang mit Texten
und‘Medien

halte

Methoden und Formen ko-
operativen und selbst-
sténdigen Arbeitens

(Beispielthema fiir den

LK)

e Zwischen Macht und
Ohnmacht - Die Le-
benswirklichkeit von
tirkischen Frauen in
der ‘Heimat’ und in
der ‘Fremde’

e moderne Theatersti-
cke u. a. von Turan
Oflazoglu (,,Kosem
Sultan®) und von
Yiiksel Pazarkaya
(,Mediha®)

e |iteraturwissenschaft-
liche Texte zum tradi-
tionellen turkischen
Theater (,Meddah®)

e antikes Theater (Euri-
pides’ ,Medea“)

e |iterarisch-historische
Texte zum Medea-
Stoff; zeitgendssische
Texte zur Rolle der
tirkischen Frauen in
Deutschland (z. B. Fa-
kir Baykurt ,,Bizim
Kizlarimiz®, Isin Grei-
ner ,,Celiskiler
Yumagi1*)

Leseverstehen; Kenntnis
und Anwendung von the-
menspezifischem Vokabu-
lar zum Verstandnis und
zur Darstellung von histori-
schen sowie gesellschaftli-
chen Strukturen (u. a. Rol-
len, Normen, Macht, Institu-
tionen, Gesetz, Wandel,
Alltagsstruktur, Traditionali-
tat, Modernitat)
angemessene sprachliche
Darstellung 6konomischer
und soziokultureller Zusam-
menhange

Kenntnis des hierarchi-
schen Systems im Osmani-
schen Staat, des geschicht-
lichen Kontextes (Perso-
nen, Ort, Zeit) des Dramas;
Erweiterung der Kenntnisse
Uber die Lebenswirklichkeit
und Alltagserfahrungen der
tdrkischen Frauen und
Madchen in der Bundesre-
publik

Kenntnis der frauenspezifi-
schen Berufs- und Bil-
dungsgange turkischer
Mé&dchen und Frauen
Problematisierung der Ge-
schlechterrollen

vor dem Hintergrund der
Migrationserfahrung: Ver-
gleich von Biografien al-
tersgleicher Frauen und
Madchen in der Turkei,
Deutschland und ggf. mog-
lichen Landern

Erstellen von Interviews

z. B. mit Zeitzeugen aus der
deutschen Kriegs- und
Nachkriegszeit

Erstellen einer Dokumenta-
tion zum Thema (Fotos, Do-
kumente, Interviews ...)

Kenntnis der Textkonstitu-
enten und Inszenierungs-
bedingungen szenisch-
dialogischer Texte: Eintei-
lung in Szene oder Akt; Fi-
gurenkonstellation, Hand-
lungsstruktur, Dialog und
Funktion der Sprache im
Dialog

Kenntnis der Wirkungsge-
schichte eines antiken Stof-
fes (Medea)

Untersuchen szenisch-dia-
logischer Texte im Hinblick
auf die Verarbeitung von
Geschichts- und Wirk-
lichkeitserfahrung

eigene Textproduktionen:
Textanalysen; Stellung-
nahmen (mindlich und
schriftlich)

Erstellung und Prasentation
von Skizzen zu einem mog-
lichen Auffiihrungskonzept
unter Bertcksichtigung lo-
kaler Gegebenheiten

e Schdilerrecherchen zur -
Erweiterung des Hinter-
grundwissens zum The-
ma

e selbstandige Analyse
szenisch-dialogischer
Texte im Hinblick auf die
Verarbeitung von Ge-
schichts- und Wirklich-
keitserfahrung

e Verfassen von szenisch-
dialogischen Texten in
arbeitsteiliger Gruppenar-
beit

® Produktiver Umgang mit
Formen der Gesprachs-
fuhrung, der Meinungs-
aufderung, der argumen-
tativen Auseinanderset-
zung
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12/ll Kursthema: Der Mensch in der Auseinandersetzung mit seiner Umwelt: Chancen und Gefahren

12/111 Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches
Sequenzthema Sprache Interkulturelles Lernen — Umgang mit Texten und Medien Methoden und Formen
Soziokulturelle Themen kooperativen und selbst-
und Inhalte standigen Arbeitens
(fir den GK und LK) Leseverstehen e kulturelle und wirtschaft- Sprachverwendung in primar dar- Schiulerrecherchen

Profil einer Region:
Sprache, Kultur,
Wirtschaft
Popularwissenschaft-
liche Texte, Zei-
tungsartikel und an-
dere nicht-fiktionale
Texte (u. a. von Em-
re Kongar); Essays
(u. a. von Hasan Pu-
lur); Reiseberichte;
Volksliteratur (Mar-
chen, Sagen) aus
bestimmten Regio-
nen, u. a. von Ali
Piiskiilliioglu
(,Anadolu
Efsaneleri“), Nazim
Hikmet (,Allem
Kallem®, ,Sevdali
Bulut“) ,Aras Oren
(»Sultan Olan
Mahmut®); Schatten-
theater (,Karagoz®
und ,Ortaoyunu®);
Sekundarliteratur
Uber spezifische re-
gionale Kulturen u. a.
von Metin And

themenspezifisches Voka-
bular zum Verstandnis und
zur Darstellung historischer
und soziobkonomischer Zu-
sammenhange

Verstehen und ggf. Ver-
wenden von Sprachvarian-
ten der jeweiligen Region
(Dialekte); Spezifische Re-
dewendungen und Sprich-
worter

sprachliche Darstellungs-
formen in dialogischen bzw.
szenischen Texten (Rezep-
tion/Produktion)
Erweiterung: Analyse- und
Interpretationsvokabular
Unterschiede zwischen ge-
schriebener und gespro-
chener Sprache; Unter-
schiede (phonologisch,
semantisch, syntaktisch,
pragmatisch) zwischen Dia-
lekt und turkischer Kultur-
und Schriftsprache
Erkennen regiolektaler und
soziolektaler Besonderhei-
ten der Lautung

liche Besonderheiten
der jeweiligen Region in
Geschichte und Gegen-
wart

e Zentrum und Peripherie:
Lebensformen und -per-
spektiven; Aspekte der
Regionalisierung

e Landflucht, Entwick-
lungsperspektiven und
Migration

e Reflexion von Erfahrun-
gen der Fremdheit im
eigenen Land und regi-
onaler Identitat

stellenden Texten und ihre Funkti-
onen; Szenisch-dialogische Aus-
drucksmittel im Gegensatz zur
Sprache von Prosa-Literatur
Erweiterung der Kenntnisse tber
Analyseverfahren fur fiktionale und
nicht-fiktionale Texte; Gattungen
und asthetische Qualitaten der sog.
Volksliteratur

Untersuchung nicht-fiktionaler Tex-
te im Hinblick darauf, welcher Wirk-
lichkeitsgehalt in ihnen dargestellt
wird und wie einzelne thematische
Teile miteinander verkn(pft sind
Orientierung an situativer Einbet-
tung, Uberschrift u. a. als Mittel der
Erwartungssteuerung
Entschlisselung auditiver Signale
wie Intonation, Pausenbildung,
Identifizierung wechselnder Spre-
cherstimmen

Textanalyse, ausgehend von den
Textkonstituenten von Marchen,
Sage etc. Ggf. Verfassen von sze-
nisch-dialogischen Texten; eigene
Textproduktionen: Textanalysen
ggf. Produktion und Darbietung von
Szenen im Stil des ‘Karagoz’-Thea-
ters, modernisierte Fassungen von
Marchen

z. B.in Form von Ton-
band-Interviews mit
turkischen Migranten
aus verschiedenen
Regionen der Turkei
zur Erfassung regional
bedingter Sprachvari-
anten

Beitrage zur Gestal-
tung eines literari-
schen Abends
Zusammenstellen und
Prasentieren eines
bild- und tongestutzten
Vortrags
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12/11.2 Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches
Sequenzthema Sprache Interkulturelles Lernen — | Umgang mit Texten und Medien | Methoden und Formen ko-
Soziokulturelle Themen operativen und selbst-
und Inhalte sténdigen Arbeitens
(fiir den GK und LK) Leseverstehen e Probleme der Land- e Orientierung an textgrammati- | ® Arbeitsteilige Auswahl

e Die Lebenswirklich-

keit von Stadten —
Darstellungs- und
Verstehensperspek-
tiven

Sachtexte (u. a.
Onder Senyapili:
,,Kentlilesen
Koyliiler); Zeitungs-
artikel (u. a. von Em-
re Kongar, Hasan
Pulur); essayistische
und expressive Texte
(u. a. Cetin Altan:
,,Al Iste Istanbul®,
Nurullah Atag: ,,De-
nemeler®, Necati
Cumale:“Etiler Mek-
tuplari, Ferit Ed-
gii:“Yazmak Eyle-
mimiz*);

Gedichte und erzah-
lende Texte Uber klei-
nere und gréRere
Stadte in der Turkei

themenspezifisches Vokabular
zur Darstellung des Stadtle-
bens

expressive, essayistische und
argumentative Darstellungs-
mittel

sprachliche Mittel zur Verstan-
digung Uber Gesagtes und
Gemeintes (im Sinne von Me-
takommunikation)

besondere sprachliche Mittel
zur Artikulation/Beschreibung
semantischer und logischer
Probleme

Unterschiede im Bestand der
stadtischen und dorflichen
Umgangssprache
Argumentationsstrategien, dis-
kursive Redeformen und an-
schauliche Sprachverwendung
in Abhangigkeit von der Rede-
/Schreibabsicht und von je-
weils spezifischen Kontextfak-
toren

flucht, der stadtischen
Uberbevdlkerung, der
spezifischen stadti-
schen Lebensform

e Unterschiede zwi-
schen Klein- und
Grolistadt (Metropo-
len)

e Motive der Stadtflucht

Tourismus

e Erkennen und Ein-
schatzen der Bedingt-
heiten durch den so-
ziokulturellen Kontext

schen Signalen, Wértern und
semantischen Feldern

e Erkennen der Art der Wirklich-
keitsdarstellung in einem Text
(Grad der Entsprechung, Ent-
stellung, Verfremdung)

e Unterscheiden zwischen eher
objektiven und mehr subjekti-
ven Formen bei der sprachli-
chen Darstellung

o Anwendung methodischer Ver-
fahren, die die eigene Darstel-
lung strukturieren helfen (z. B.
bei argumentativen Texten)

e Thematisierung der eigenen
Textrezeption und ihrer Bedin-
gungen

e Entstehungs- und Wirkungs-
bedingungen der Texte als
Analyseansatz fir die Bestim-
mung der jeweiligen Textinten-
tion

e eigene Textproduktion: ex-
pressive und argumentierende
Texte

und Bearbeitung von As-
pekten und Problemen
des GroRstadtlebens

e Erstellen von Ubersichten
und Folien fir den Kurs-
verband
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12/11.3

Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches

Sequenzthema Sprache Interkulturelles Lernen — Soziokulturelle Umgang mit Texten und Methoden und Formen
Themen und Inhalte Medien kooperativen und selbst-
stéandigen Arbeitens
(Beispielthema fiir den LK) Leseverstehen; |e Bild des Europaers — Bild des Osma- e Methoden der systemati- | e selbststandiges Be-

e Tirkei und Europa - his-
torisch-politische, wirt-
schaftliche und kulturel-

le Dimensionen einer
Begegnung mit dem
Fremden

Romane (von Orhan Pa-
muk ,,Beyaz Kale, Halit

Ziya Usakligil ,,Ask-1
Memnu*, Yakup Kadri

Karaosmanoglu, ,,Kiralik
Konak*) und Erzéhltexte
(Mehmet Akif Ersoy) zur
Geschichte der wechsel-
seitigen Kontakte und Ein-

flisse zwischen Europa
und dem Osmanischen
Reich bzw. der Tirkei;

Sachtexte (u. a. zu Aus-
tausch, Dialog und Kon-

kurrenz von Kulturen,
Tradition und Wissen in
der Vergangenheit)

aktuelle Tagungsberichte

und Publikationen von

Kenntnis und
Anwendung von
themenspezifi-
schem Vokabu-
lar zum Ver-
standnis und zur
Darstellung his-
torischer, oko-
nomischer und
soziokultureller
Zusammenhan-
ge (hier beson-
ders zum Ver-
standnis der
JAufklarung® als
Begriff und
Epoche, Tanzi-
mat)
Erweiterung und
Vertiefung des
Analyse- und In-
terpretationsvo-
kabulars flir nar-
rative Literatur
(Aufbau eines

nen/Turken in modernen Romanen
(Selbstbild versus Fremdbild, Mentali-
tatsaspekte, Konkurrenz von Weltan-
schauungen)

e Faszination des Fremden in der Begeg-
nung der beiden Kulturen

e Bedeutung kultureller Kontakte und
Konkurrenzen in der Vergangenheit fiir
die Gegenwart und Zukunft (EU-Aufnah-
me-Debatte am Beispiel aktueller Ta-
gungsberichte und Symposien zum The-
ma)

e Kenntnis der wechselseitigen Einflliisse
und des Kultur- und Wissenstransfers
(z. B. Einfluss der ,Aufklarung® auf Spra-
che und Kultur im Osmanischen Reich,
Tanzimat)

e Kennen lernen verschiedener Institutio-
nen/Organisationen zum Kulturaus-
tausch und Dialog zwischen Weltan-
schauungen

e Geschichte der politischen und wirt-
schaftlichen Beziehungen zwischen Eu-
ropa und Turkei

e Erkennen der Geschichtlichkeit von mo-

schen Bearbeitung narra-
tiver Langformen (Inhalts-
Ubersichten, Personen-
konstellation und Perso-
nencharakteristik, Schlis-
selstellen, Leitmotive)

e Thematisieren und Uber-
prifen des eigenen Text-
verstandnisses

® Hinzuziehen und Auswer-
ten von Material (nicht-fik-
tionale Texte aus ver-
schiedenen Wissen-
schaftsdisziplinen wie
Geschichte, Politik, Wirt-
schaft und Philosophie),
das die Textaussage er-
hellt, korrigiert oder ver-
tieft

schaffen und Auswer-
ten von Material
(nicht-fiktionale Texte
aus verschiedenen
Wissenschaftsdiszipli-
nen wie Geschichte,
Politik, Wirtschaft und
Philosophie), das die
Textaussage erhellt,
korrigiert oder vertieft

e Vorbereitung von
Kurzreferaten und re-
feratsbegleitenden
Medien, die das Refe-
ratsverstandnis stit-
zen

e Expertenbefragung in
selbstandig vorberei-
teten Interviews

e Organisation einer Po-
diumsdiskussion als
Beitrag zu einer be-
sonderen schulischen
Veranstaltung

e Planung und Durch-

Vereinen, Freundschafts- Romans, Per- dernen politisch-sozialen Zustanden und flhrung eines Be-

gesellschaften und Institu- sonencharakte- Problemen im Dialog von Kulturen und suchs von Gremien
tionen fur kulturellen Aus- ristik, Erzahl(er)- Weltanschauungen oder Institutionen, die
tausch (wie z. B. Korber- konstellati- e Verstandnis der Streitigkeiten um den sich mit Fragen der
Stiftung, Deutsch-Tur- on(en)) EU-Beitritt der Turkei; Ausblick auf deutsch-tlrkischen

kische Gesellschaften)

Chancen, Gefahren und mégliche Ent-
wicklungen durch eine Aufnahme der
Tirkei in die EU

Zusammenarbeit be-
schaftigen
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13/l Kursthema: Struktur und Wandel der tiirkischen Gesellschaft im Spiegel der modernen Literatur und der Presse

13/1.1 Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches
Sequenz- Sprache Interkulturelles Lernen — Umgang mit Texten und Medien Methoden und Formen
thema Soziokulturelle Themen kooperativen und selbst-
und Inhalte stdndigen Arbeitens

(fiir den GK e Horverstehen (ggf. Hor- | e traditionelles und modernes | @ Besonderheiten des Sprechens in drama- | ® Beschaffung, Auswahl und

und LK) spiele und/oder Ton- Rollenverstandnis in Kon- tisch-dialogischen Texten: Umsetzen von sprachliche wie inhaltliche

Literatur als bandaufzeichnungen fliktsituationen (u. a. Hei- Intentionen in Sprechakte, sprachlich-- Vorbereitung geeigneten

Mittel der Ge- von Theaterauffihrun- ratskonventionen, ge- stilistische Mittel (z. B. Emphase, Inversi- Textmaterials, der arbeits-

sellschaftskri- | gen oder Dichterlesun- schlechts- und altersspezifi- on); Redewendungen; Kontextabhangig- teiligen Organisation die-

tik gen) sche Rollenerwartungen, keit des Sprechens (z. B. deiktische Aus- ser Aufgaben in Klein-

e Moderne ® | eseverstehen Tradition vs. geltendes driicke, Anredeformen); Sprachverwen- gruppen und der sach-
Theaterstiu- | ® Kenntnis und Anwen- Recht, Notwendigkeit vs. dungen mit spezifischen Intentionen: reli- und adressatengerechten
cke und Er- dung von themenspezifi- | Freiheit, Machtstrukturen, gios-formelhaftes Sprechen, lyrisches und Prasentation der Arbeits-
zahltexte, schem Vokabular zur private Glicksanspriiche) metaphorisches Sprechen, Umgangsspra- materialien im Forum
u. a.von systematischen Darstel- | ® Funktionen und Wirkungs- che, Sprache der Ironie usw. Erweiterung | e Mdégliche Projekte: Zu-
Gilingor Dil- lung von gesellschaftli- absichten von Literatur (z. B. | und Vertiefung der Kenntnisse Uber gat- sammenstellen und Edie-
men (z. B. chen Strukturen und Unterhaltung, Verklarung, tungsspezifische Charakteristika drama- ren der textanalytischen
»Kurban®), Prozessen (u. a. Rollen, Kritik, Aufklarung) tisch-dialogischer und epischer Texte; Ergebnisse (Protokolle,
Haldun Ta- Normen, Macht, Institu- | ® poetologische Programme Momente des Tragischen und des Komi- Referate, Prasentationen
ner und Aziz tionen, Gesetz, Wandel, und Selbstreflexionen ver- schen: Charaktere, Situationen, Sprache, im Kursverband) als Heft-
Nesin Alltagsstruktur, Traditio- schiedener Schriftstellerin- Wirkungsabsichten broschire; Anfertigen ei-

o literaturwis- nalitat, Modernitat) nen und Schriftsteller im ® eigene Textproduktionen und systemati- nes Lesetagebuchs
senschaftli- | e sprachliche Darstel- Hinblick auf die Rolle und sche Festigung der Darstellungsmittel und | @ Planung und Durchfih-
che Texte lungsformen in dialogi- Funktion ihrer Kunst in der -fahigkeiten zur Analyse fiktionaler und rung eines fachiibergrei-

zur Funktion
von Literatur
und poetolo-
gische
Selbstreflexi-
onen von
Schriftstelle-
rinnen und
Schriftstel-
lern

schen bzw. szenischen
Texten

e dramatisches Sprechen
vs. Prosadarstellung

e Erweiterung und Festi-
gung des Analyse- und
Interpretationsvokabu-
lars fur fiktionale und
nicht-fiktionale Texte

Gesellschaft

nicht-fiktionaler Texte: (Textzusammen-
fassung, Darstellung von Themen und
Teilthemen; Inhalts- und Sprachanalyse;
Kontextbeschreibung; Stellungnahme
usw.); Diskussion (mundlich) und Erorte-
rung (schriftlich) der — von den Texten
vorgestellten — gesellschaftlichen und poli-
tischen Aspekte des ‘Wandels der tiirki-
schen Gesellschaft’

fenden oder facherverbin-
denden Projektes zum
Thema
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13/1.2

Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches

Sequenzthema

Sprache

Interkulturelles Lernen — Soziokulturelle

Themen und Inhalte

Umgang mit Texten und Medien

Methoden und Formen
kooperativen und selbst-
stéandigen Arbeitens

(fiir den GK und

LK)

e Darstellung der
Situation der
tirkischen Be-
volkerungs-
gruppe in
Presseverof-
fentlichungen
in der Bundes-
republik
Deutschland

o Aktuelle Texte
aus tirkischen
Zeitungen, die
in der Bundes-
republik
Deutschland er-
scheinen

e Ausziige aus
der Berichter-
stattung Gber
die Situation der
turkischen Be-
volkerungsgrup-
pe in deutschen
Zeitungen (ggf.
Radio- und
Fernsehsendun-
gen, Filmen)

® Hor- und Le-
severstehen

e Erweiterung
des themen-
spezifischen
Vokabulars zur
systemati-
schen Darstel-
lung von ge-
sellschaftlichen
Strukturen und
Prozessen

¢ Anwendung
von Redemit-
teln zur philo-
sophisch-ideo-
logischen und
soziologisch-
politischen Ar-
gumentation
und Diskussion

e Erweiterung
und Vertiefung
des Fachwort-
schatzes zur
Beschreibung
und Bewertung
spezifischer
Wirkungsab-
sichten offent-
licher Medien

Sprachmanipulation als Phanomen
der Massenkommunikation: Sprache
als Herrschaftsmittel und als Mittel zur
Emotionalisierung und Beeinflussung
des Rezipienten

Bedingungen der Manipulation auf sei-
ten des Senders (vgl. personen- oder
gruppenbezogene Interessen) und auf
seiten des Empfangers (vgl. emotional
und sozial bedingte Bediirfnisse);
Bedingungen des politischen, gesell-
schaftlichen und kulturellen Lebens
der turkischen Bevolkerungsgruppe in
der Bundesrepublik Deutschland (u. a.
politische und religiése Gruppierun-
gen, Grenzen der Mitwirkung, Ruick-
kehroption, soziale Absicherung, Iso-
lation, bikulturelle Identitat, Erfahrung
turkischer Kultur in der Bundesrepu-
blik Deutschland)

Bedingungen und Probleme der eige-
nen Vermittlerrolle zwischen den Kul-
turen (in Familie und Offentlichkeit)
Wissen uber die Vielfalt und die Tradi-
tionen publizistischer Textsorten (in
der Tirkei und in der Bundesrepublik):
haber, yorum, roportaj, makale, bas-
makale, fikra, sohbet u. a.
Thematisierung der eigenen Textre-
zeption und ihrer Bedingungen

Vertiefung des Wissens Uber Darstel-
lungsmittel, die die Intentionen Aus-
druck, Darstellung und Appell Verwirk-
lichen

Kenntnis Ublicher Strategien und ge-
eigneter sprachlicher Mittel zur Mani-
pulation (in 6ffentlichen Medien), z. B.
Schlagworter, Symbole, Klischees,
Metaphern, Superlative, rhetorische
Figuren, Leerformeln, Stereotype, ge-
tarnte Meinungssatze, unausgespro-
chene Voraussetzungen, Aufwertung,
Abwertung, Beschwichtigung
Textanalyse zur Entnahme manifester
und latenter Informationen; verglei-
chende Analyse von Texten in turki-
schen und deutschen Zeitungen zum
gleichen Anlass

Ermittlung von kommentierenden und
appellierenden Textaussagen in Ab-
grenzung von darstellenden unter
Ruckgriff auf die erworbenen systema-
tischen Kenntnisse Uber verschiedene
Sprachfunktionen

Analyse und Deutung der Funktion
sprachlich-rhetorischer Mittel und spe-
zifischer Argumentationsstrategien in
offentlichen Medien

Uberprifung und Bewertung des Wirk-
lichkeitsgehalts von Textaussagen im
Hinblick auf eigene Erfahrungen und
erweiterte Informationen

e Referieren zur thema-
tischen Erganzung
bzw. Korrektur der in
den Medientexten
dargestellten Sach-
verhalte

e Diskussion (mindlich)
und Erérterung
(schriftlich) im An-
schluss an die Text-
vorlage

e gezielte Vorbereitung
und Durchfihrung
(Moderation) von Ex-
pertengesprachen,
Orientierung an au-
Rerschulischen Lern-
orten, Experten, Res-
sourcen, selbstandiger
Umgang mit Interview-
Techniken

e falschen Respekt vor
Buch- und Experten-
wissen abbauen

e Planung und Durch-
fuhrung eines fach-
Ubergreifenden oder
facherverbindenden
Projektes zum Thema
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13/1.3

Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches

Sequenzthema Sprache Interkulturelles Lernen — | Umgang mit Texten und Medien | Methoden und Formen
Soziokulturelle Themen kooperativen und selbst-
und Inhalte standigen Arbeitens
(Beispielthema fiir den LK) Leseverstehen; e Wissen Uber die Vielfalt | e Vertiefung des Wissens Uber |e selbstidndige Analyse

o Massenkommunikation und

Massenmedien in der Tiirkei
unter besonderer Beriicksich-
tigung der Rolle tiirkischspra-
chiger Radio- und Fernseh-
sender in Deutschland
aktuelle Programme turkisch-
sprachiger Radiosender und
Fernsehanstalten (im Vergleich)
Horfunk und Fernsehen fir Tr-
ken in Deutschland von tirki-
schen und deutschen Sendean-
stalten

verschiedene medial vermittelte
Textformate (z. B. Horspiele,
Spielfilme, Dokumentationen,
Nachrichten etc.), auch publi-

kumswirksame Programmforma-

te wie Soaps, Talkshows, Ma-
gazine, Sport- und Musiksen-
dungen

Radio- und Fernsehprogramm-
seiten

nicht-fiktionale Texte (Rezensi-
onen, Kritiken und theoretische
Texte) zum Fernsehen und
Fernsehkonsum

Statistiken Uber die Nutzung
verschiedener tirkischsprachi-
ger Medien in Deutschland

Hoérverstehen und
Verstehen medial
vermittelter Aus-
schnitte von Wirklich-
keit

bewusste Begegnung
mit authentischer
Sprachverwendung
in den offentlichen
Medien
themenspezifisches
Vokabular zur Be-
schreibung und Ana-
lyse von Hoérfunk-
und Fernsehsendun-
gen und zur Analyse
und Beschreibung
von filmischen Sze-
nen (Filmsprache /
filmtechnische Mittel)
Erweiterung und Ver-
tiefung des Fach-
wortschatzes zur Be-
schreibung und Be-
wertung spezifischer
Wirkungsabsichten
offentlicher Medien
Erweiterung und Fes-
tigung des Analyse-
vokabulars fir fiktio-
nale und nicht-
fiktionale Texte

der Angebote turkisch-
sprachiger Sender in
der Turkei und in
Deutschland

Vergleich der verschie-
denen tlrkischen Sen-
der und Programman-
stalten hinsichtlich In-
tention, Anspruch, Or-
ganisationsform, Finan-
zierung und Wirksam-
keit

Kennen lernen ver-
schiedener Programm-
formate

Geschichte der tur-
kischsprachigen Hor-
funk- und Fernsehsen-
der in Deutschland und
ihrer Programmgestal-
tung

Hinterfragen der eige-
nen Seh- und Rezepti-
onsgewohnheiten und
ihrer Bedingungen

die Bedingungen und Formen
medial vermittelten Sprechens
(Sprachvarianten und Ge-
sprachsstile)

e Analyse von Ton- und Bildma-

terial (Filmsprache)

e Kennen lernen produktions-

technischer Aspekte beim
,Machen® von Horfunk und
Fernsehen

e Ermittlung der Ausdrucks- und

Darstellungsmadglichkeiten von
Hoérfunk und Fernsehen

e Vergleich, Uberpriifung und

Bewertung des Wirklichkeits-
gehaltes von Nachrichtensen-
dungen, Dokumentationen und
Magazinen im Hinblick auf In-
tention und Anspruch der Sen-
deanstalten

e Ermittlung des Zusammen-

hangs von Bild, Ton und Inten-
tion

e Diskussion (mindlich) und Be-

wertung (schriftlich) im An-
schluss an die Rezeption und
Analyse von Programmen

e eigene Textproduktionen: ge-

lenkte Textanalysen; Trans-
kriptionen von Sendungen o-
der filmischen Szenen; Expo-
sees; Rezensionen

von Ton- und Bildse-
quenzen mit anschlie-
Render Prasentation
im Kursverband

e Planung und Durch-

fuhrung einer Umfrage
zu Seh- und Rezepti-
onsgewohnheiten, ggf.
Prasentation (z. B. von
Transkripten, Video-
aufzeichnungen) im
Kursverband
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13/1l Fiir den Halbjahreskurs 13/ll wird — angesichts der Wiederholungsfunktion des Kurses — in dieser Beispielsequenz
auf die Festlegung eines Kursthemas verzichtet

13/11.1 Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches
Sequenzthema Sprache Interkulturelles Lernen — Umgang mit Texten und Medien Methoden und Formen
Soziokulturelle Themen kooperativen und selbst-
und Inhalte standigen Arbeitens
(fiir den GK und LK) Leseverstehen e Wiederholung des e Erweiterung der Kenntnisse uber gezielte Informations-

e Sprache und Kultur
in der Tiirkei, auch
unter geschichtli-
chem Aspekt

e Sprachwissenschaft-
liche und popular-
wissenschaftliche
Texte (Textausziige)
zur Geschichte der
turkischen Sprache
sowie der Sprachre-
formen und zum
Themenzusammen-
hang ,Sprache und
Gesellschaft; Zei-
tungstexte bzw. Es-
says (deneme, maka-
le, sohbet) zur glei-
chen Thematik (u. a.
aus ,Dilimiz Ustiine
Konusmalar* von
Melih Cevdet Anday
und aus ,Sdylesiler*
von Nurullah Atag)

Erweiterung und Vertie-
fung des Vokabulars zur
Darstellung und Erorte-
rung sprachtheoretischer,
sprachgeschichtlicher und
soziolinguistischer Sach-
verhalte

Wiederholung und Vertie-
fung

metasprachlicher Katego-
rien zur Analyse des tir-
kischen Sprachsystems
Vertiefung des Wissens
Uber das tirkische
Sprachsystem, Uber Ei-
genarten der tirkischen
Sprache in Phonologie,
Lexik und Grammatik und
Uber Normen der turki-
schen Standardsprache

Wissens Uber die
Sprachgeschichte (tir-
kische Sprachfamilie;
andere Sprachen in
der Turkei; persische,
arabische und europa-
ische Einflisse; Volks-
sprache und Osma-
nisch; Soziolekte u. a.)
Vertiefung des Wis-
sens Uber die Sprach-
reformen seit Atatirk
und Uber die Bedeu-
tung der Volkshauser
(Halkevleri)

Der Einfluss von So-
zio- und Regiolekten
auf den Sprachge-
brauch in der konkre-
ten Lerngruppe

grundlegende Positionen und deren
Begriindungen im Zusammenhang mit
der Diskussion um ,6zlesme”; Vertie-
fung des Wissens tber Mdglichkeiten
argumentativer und rhetorisch anspre-
chender Gestaltung von (essayisti-
schen) Texten, die in einer 6ffentlichen
Kontroverse stehen; Wissen ber den
Zusammenhang zwischen Sprache,
Intentionalitat und Wirkung von Texten
Wiederholung und erneute Erprobung
der verschiedenen Ansatzmaoglichkei-
ten, nicht-fiktionale Texte zu erschlie-
Ren (Inhalt, Sprachverwendung, Re-
zeption durch den Adressaten, Autor-
intention, soziokultureller Kontext als
jeweilige Ansatze)

Diskussion (miindlich) und Erdrterung
(schriftlich) im Anschluss an die jewei-
lige Textvorlage

eigene Textproduktionen: gelenkte
Textanalysen, Kurzrede, pragnante
Ubersetzung einer standardsprachli-
chen Textvorlage in regional bzw. so-
zial gefarbte Varianten; Stellungnah-
men im Anschluss an eine Textvorlage

ermittlung aus tarki-
schen Woérterblchern
zur Herkunft von Wor-
tern, zur Bedeutungs-
breite und zu den
pragmatischen Ver-
wendungsregeln
Erweiterung der Fa-
higkeit, sich selbstan-
dig Uber Besonderhei-
ten des turkischen
Sprachsystems in
Grammatiken und
Nachschlagewerken
zu informieren
exemplarische An-
wendung und Erpro-
bung von Operationen
der Wortschatzarbeit
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13/11.2

Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches

Sequenzthema

Sprache

Interkulturelles Lernen — Sozio-
kulturelle Themen und Inhalte

Umgang mit Texten-.und Medien

kooperativen und selbst-

Methoden und Formen

stéandigen Arbeitens

(fiir den GK und LK)

e Lyrik zwischen
Tradition und Mo-
derne

e Exemplarische Ge-
dichte aus der Di-
wan-Literatur und
aus der volkstimli-
chen Tradition

e moderne Gedichte,
in denen Sprache
und Form, das
Selbstverstandnis
des Lyrikers
und/oder das Ver-
haltnis zur Tradition
thematisiert werden
(u. a. von Tevfik
Fikret, Orhan Veli
Kanik, Fazil Hiisni
Daglarca, Nazim
Hikmet)

e Hor- und Leseverstehen
e Wiederholung und Ver-

tiefung des Bespre-
chungswortschatzes fur
die Analyse von Gedich-
ten

Erweiterung der Rede-
mittel zur Artikulation
des eigenen Textver-
standnisses und zur
Darstellung von Bewer-
tungen hinsichtlich der
Aussage und ansatz-
weise der asthetischen
Qualitat des jeweiligen
Gedichtes

e \Wissen Uber die historischen

und soziokulturellen Bedin-
gungen des jeweiligen Ge-
dichts

Wissen Uber Traditionen,
Traditionsbriche und Neuan-
fange in der Geschichte der
Gattung Lyrik

Wissen Uber Moglichkeiten
und Probleme literarischer
Wertung (z. B. literaturimma-
nente MaRstabe; soziologi-
sche und politische Wer-
tungsansatze; Wertung, die
sich am Rezipienten orien-
tiert)
Informationsbeschaffung und
-auswertung im Hinblick auf
den jeweiligen soziokulturel-
len und gattungsgeschichtli-
chen Kontext des Gedichts

Vertiefung des systematischen
Wissens uber wesentliche Berei-
che bei der Arbeit an literarischen
Texten; Reflexion des Zusam-
menhangs von Inhalt und Form
und systematisch sachangemes-
sene Darstellung der Ergebnisse
solcher Uberlegungen
Erweiterung und Vertiefung des
Wissens uUber verschiedene Arten
lyrischen Sprechens und Uber
spezifische Gestaltungsmittel der
Lyrik in verschiedenen Epochen
Lyrikanalyse ausgehend von den
Konstituenten des Gedichts
kritische Auseinandersetzung mit
den Aussagen des jeweiligen Ge-
dichts in schriftlicher und mandli-
cher Form

Erérterung von Wertungsaspek-
ten anhand konkreter Gedichte
eigene Textproduktionen: gelenk-
te Gedichtanalysen; Stellung-
nahmen; kreativer Umgang mit
der lyrischen Textvorlage, ggf.
Veranderung in eine andere Text-
sorte (,Spiel mit Formen*)

Arbeitsteilige Auswahl
und Aufarbeitung von
Materialien zum The-
menbereich
Arbeitsteilige Grup-
penarbeit: Erschlielen
und Prasentieren der
lyrischen Texte an-
hand eines gemein-
sam erstellten Krite-
rienkatalogs
Bestandsaufnahme:
Prasentation und Si-
mulation des Pri-
fungsvortrags und der
Teilnahme am Prii-
fungsgesprach - ge-
meinsame Auswertung
mit Audio/Videomit-
schnitt usw.
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13/11.3

Schwerpunktsetzungen in den Bereichen des Faches

Sequenzthema

Sprache

Interkulturelles Lernen —

Soziokulturelle Themen und Inhalte

Umgang mit Texten und Me-
dien

Methoden und Formen
kooperativen und selbst-
stéandigen Arbeitens

(Beispielthema fiir den LK)

e Zugehorigkeits- und
Staatsbiirgerschafts-
fragen — Multiperspektivi-
tat im Umgang mit Zei-
tungstexten und im Ge-
sprach miteinander

e aktuelle und kontroverse
Zeitungstexte, insbesonde-
re unterschiedliche publizis-
tische Textsorten (journalis-
tische Gebrauchstexte)
zum Thema Zugehorig-
keits- und Staatsburger-
schaftsfragen (z. B. Nach-
richt/haber, Leitarti-
kel/basmakale, Reporta-
ge/roportaj, Kommen-
tar/yorum, Glosse/makale
(yergili), Kolumne/fikra,
Essay/deneme, Karika-
tur/karikatiir, Leser-
brief/okuyucu mektubu, In-
terview/goriisme) aus fol-
genden Zeitungen: Cumhu-
riyet, Milliyet, Hiirriyet,
Tiirkiye

Leseverstehen
Wiederholung und
Vertiefung des
Analysewortschat-
zes fur Zeitungstex-
te

Wiederholung und
Vertiefung des the-
menspezifischen
Vokabulars zum
Thema (juristische
Fachsprache,
Schlagworte und
politische Kurzfor-
meln)

Erweiterung und
Festigung der Re-
demittel zur Artiku-
lation des Textver-
stédndnisses
Erweiterung und
Festigung der Be-
herrschung adres-
satenbezogener
Sprachvarianten
und Textsorten

Wiederholung und Vertiefung
der Kenntnisse tber Massen-
kommunikation am Beispiel des
in der Turkei und Deutschland
kontrovers diskutierten Themas
der Staatsbirgerschaft
Vertiefung und Erweiterung des
Wissens Uber die rechtliche (und
soziale) Situation tlrkischer
Einwanderer und ihrer Nachfah-
ren

Wissen Uber staatsrechtliche
Aspekte der Staatsbirger-
schaftsfrage und deren offentli-
che Diskussion in Deutschland
in den letzten Jahrzehnten
Wissen Uber Formen politischer
Betatigung in Deutschland und
Formen der Interessenvertre-
tung

Vertiefung und Erweiterung des
Wissens uber Konflikte und
Chancen des interkulturellen All-
tags auf dem Hintergrund der
Staatsbiirgerschaftsfrage
Ermittlung und Uberpriifung von
Voraussetzungen, Intentionen
und Interessen in 6ffentlichen
AuBBerungen zum Thema auf
dem Hintergrund von Wissen
und eigener Erfahrung

Vertiefung und Erweiterung
des Wissens Uber Darstel-
lungsmittel in publizistischen
Textsorten (journalistischen
Gebrauchstexten)
Wiederholung der-Analyse
von Texten an Hand rhetori-
scher Mittel, ihrer Funktion
und Wirkweise

Vertiefung des Wissens uber
die Moglichkeiten der Gestal-
tungs- und Wirkweise von
publizistischen Texten
vergleichende Analyse von
deutschen und turkischen
Zeitungstexten zur Staats-
birgerschaftsfrage
sachliche Darstellung stritti-
ger Sachverhalte in Referat
(mindlich) und Essay
(schriftlich)

eigene Textproduktion: ge-
lenkte Textanalysen; Stel-
lungnahme; (veroffentli-
chungsreife) journalistische
Gebrauchstexte (s. 0.) zur
Kontroverse um die Staats-
birgerschaftsfrage

e Schilerrecherchen zur
Erweiterung des Hin-
tergrundwissens zum
Thema

e Ubernahme einer Po-
sition (Rolle) und Teil-
nahme an einer Dis-
kussion

e Gestaltung eines ver-
offentlichungsreifen
Zeitungstextes (Text-
sorte nach Wahl) zum
Thema

e Prasentation und Si-
mulation des Pri-
fungsvortrags und der
Teilnahme am Pri-
fungsgesprach — ge-
meinsame Auswertung
mit Audio-/Videomit-
schnitt usw.
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4 Lernerfolgsuberprufungen

41 Grundsatze

Die Grundsatze der Leistungsbewertung ergeben sich aus den entsprechenden
Bestimmungen der Allgemeinen Schulordnung (§§ 21 bis 23). Fur das Verfahren
der Leistungsbewertung gelten die §§ 13 bis 17 der Verordnung Uber den Bil-
dungsgang und die Abiturprifung in der gymnasialen Oberstufe (APO-GOSt).

Die Leistungsbewertung ist Grundlage fur die weitere Férderung der Schulerinnen
und Schuler, fur ihre Beratung und die Beratung der Erziehungsberechtigten sowie
fur Schullaufbahnentscheidungen.

Folgende Grundsatze der Leistungsbewertung sind festzuhalten:

® | eistungsbewertungen sind ein kontinuierlicher Prozess. Bewertet werden alle
von Schulerinnen und Schilern im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrach-
ten Leistungen (vgl. Kapitel 4.2 und 4.3).

® Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnis-
se, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Die Unterrichtsziele, -gegenstande und die
methodischen Verfahren, die von den Schulerinnen und Schulern erreicht bzw.
beherrscht werden sollen, sind in den Kapiteln 1 bis 3 dargestellt.

Leistungsbewertung setzt voraus, dass die Schuilerinnen und Schuler im Unterricht

Gelegenheit hatten, die entsprechenden Anforderungen in Umfang und Anspruch

kennen zu lernen und sich auf diese vorzubereiten. Die Lehrerin bzw. der Lehrer

muss ihnen hinreichend Gelegenheit geben, die geforderten Leistungen auch zu

erbringen.

® Bewertet werden der Umfang der Kenntnisse, die methodische Selbststandigkeit
in ihrer Anwendung sowie die sachgemale schriftiche und mundliche Darstel-
lung. Bei der schriftlichen und mundlichen Darstellung ist in allen Fachern auf
sachliche und sprachliche Richtigkeit, auf fachsprachliche Korrektheit, auf ge-
dankliche Klarheit und auf eine der Aufgabenstellung angemessene Ausdrucks-
weise zu achten. Bei Gruppenarbeiten muss die jeweils individuelle Schulerleis-
tung bewertbar sein.

® Die Bewertung ihrer Leistungen muss den Schulerinnen und Schuilern auch im
Vergleich mit den Mitschulerinnen und Mitschilern transparent sein.

® |Im Sinne der Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung sollen die Fachlehre-
rinnen und Fachlehrer ihre Bewertungsmalstabe untereinander offen legen, ex-
emplarisch korrigierte Arbeiten besprechen und gemeinsam abgestimmte Klau-
sur- und Abituraufgaben stellen.

® Die Anforderungen orientieren sich an den in Kapitel 5 genannten Anforde-
rungsbereichen.
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4.2 Beurteilungsbereich ,Klausuren®
4.2.1 Allgemeine Hinweise

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lernergebnisse in einem Kurs-
abschnitt. Klausuren sollen darlber Aufschluss geben, inwieweit im laufenden
Kursabschnitt gesetzte Ziele erreicht worden sind. Sie bereiten auf die komplexen
Anforderungen in der Abiturprufung vor.

Wird statt einer Klausur eine Facharbeit geschrieben, wird die Note fur die Fachar-
beit wie eine Klausurnote gewertet.

Zahl und Dauer der in der gymnasialen Oberstufe zu schreibenden Klausuren ge-
hen aus der APO-GOSt hervor.

4.2.2 Fachspezifische Hinweise zur Aufgabenstellung, Korrektur und
Bewertung von Klausuren/Facharbeiten

Die schriftlichen Arbeiten sind in den Leistungsanforderungen so zu gestalten,
dass sie schrittweise auf die schriftliche Abiturprifung (siehe Kapitel 5) vorbereiten.
Spatestens im dritten Kurshalbjahr der Qualifikationsphase (13/1) soll eine schriftli-
che Arbeit unter abiturahnlichen Bedingungen geschrieben werden. Themen, In-
halte und Aufgaben der schriftlichen Arbeiten gehen aus dem vorangehenden Un-
terricht hervor, beziehen sich aber auch auf Inhalte und Methodenkompetenzen,
die in anderen Halbjahren/Quartalssequenzen erworben worden sind.

Die Aufgaben in schriftlichen Arbeiten (Klausuren) werden so konzipiert, dass sie

von einem Ausgangstext uber eine Verstehens- bzw. Verarbeitungsleistung

zum Verfassen eines Zieltextes fuhren. Der Zieltext sollte in einem den Schulerin-

nen und Schulern vertrauten Format abgefasst werden. An dem Zieltext lasst sich

ablesen, ob die Lernenden fahig sind,

® sprachliche Kenntnisse und Fahigkeiten in einer konkreten Aufgabenstellung
orientiert an wesentlichen Komponenten des Schreibprozesses und Zieltexten
anzuwenden

® jhr Sach- und Problemverstandnis auf der Grundlage fachlicher und fachuber-
greifender Kenntnisse und Einsichten nachzuweisen

® analytische und methodische Kenntnisse und Fahigkeiten im Umgang mit Tex-
ten (auch in medialer Vermittlung) auszuweisen

® Urteilsvermdgen, Problemldsungsverhalten und Kreativitat bei der Bearbeitung
der Aufgabenstellung einzubringen.
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Vom Ausgangstext zum Zieltext

Die Aufgabenstellungen fur Klausuren zeichnen grundsatzlich den Weg von einem
Ausgangstext (von Ausgangstexten) Uber komplexe Verarbeitungsweisen (Text-
verstehen, Textanalyse, Textevaluation) zu einem Zieltext:

Komplexe Verar-
Ausgangstext(e) beitungsweisen — Zieltext(e)
kognitive Leistungen

A - B =P C

Authentizitat und Repra- Zugangsweisen: Textsorten /

sentativitat: Textproduktion:

® Literarische Texte 1. Textverstehen: Text-

® Sach- und Gebrauchs- verstehen sichern Typische Textsorten des
texte 2. Textanalyse: Texte schulischen Gebrauchs:

® Texte in auditiver/ au- problemorientiert unter- ® Briefe, Kommentare, Ta-
diovisueller Vermittlung suchen und thematisch gebucheintragungen, In-

e Statistiken, Schaubilder,  Vertieft verarbeiten terviews, Dialoge o. a.

Diagramme, Photos etc. 3- Textevaluation: Aus- @ ggf. auch Erstellung von
wertung und Bewertung Teilen narrativer, drama-
der problemorientierten tischer oder lyrischer
Bearbeitung des Textes Kurzformen

Ausgangstext(e)

Als Ausgangstext(e) eignen sich nur authentische Texte. Eine Kombination von
einfach schriftlich kodierten Texten mit mehrfach kodierten Texten, die inhaltlich,
thematisch oder methodisch in Beziehung zueinander stehen mussen, ist zulassig
— z. B. Abbildungen, Graphiken, Ausschnitte aus auditiven und audiovisuellen Tex-
ten. Grundsatzlich sind alle Textsorten als Ausgangstexte geeignet. Die Ausgangs-
texte (ggf. die gewahlten Textausschnitte) durfen nicht im Unterricht behandelt
worden sein.

Zur Einschatzung des Schwierigkeitsgrads der Ausgangstexte sind folgende Krite-
rien zu bertcksichtigen:

® Anzahl und Dichte unbekannter lexikalischer Elemente

Komplexitat des Satzbaus und der Textstruktur

Komplexitat der mehrfachen Kodierung (z. B. gesprochene Sprache/Bildsprache)
Informationsdichte und Abstraktionsgrad

Grad der Verschlusselung

Grad der Abweichung von der Standardsprache

Umfang der voraussetzbaren Sachkenntnis (Themen, Textsorten, Methoden usw.).

Der Umfang der Ausgangstexte sollte sich an den Vorgaben fir die Abiturprifung
orientieren bzw. im Verlauf der Qualifikationsphase zur Bearbeitung des dort vor-
gesehenen Textumfangs hinfihren. Bei der Auswahl von Texten sollte berlicksich-
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tigt werden, wie sprachlich-asthetisch anspruchsvoll die Texte und wie komplex die
bildlichen, auditiven und audiovisuellen Quellen in ihrer Aussage sind.

So weit Texte gekurzt werden, durfen dadurch ihr besonderer Charakter (Diktion,
Struktur, Textart, Inhalt, Tendenz usf.) und ihre Koharenz nicht beeintrachtigt wer-
den. Textbearbeitungen (Adaptionen) sind ausgeschlossen. Punktuelle Verande-
rungen des Wortlauts sind nur zuldssig, soweit sie sich aus den Kurzungen erge-
ben. Diese Stellen sind in der Vorlage fur die Klausur nach den Ublichen Verfahren
zu markieren; ggf. ist eine Erlauterung vorzunehmen.

Als Texte in auditiver bzw. audiovisueller Vermittlung eignen sich Mitschnitte aus
Rundfunk und Fernsehen sowie Materialien aus dem Internet.

Teiltexte (z. B. Ausschnitte aus Romanen, Dramen, Zeitungsartikeln) und Texte,
die einer Erlauterung zu nicht vorausgesetzten historischen oder soziokulturellen
Sachverhalten bedurfen, werden durch einen knappen, den Sinnzusammenhang
herstellenden Vorspann eingeleitet. Sprachliche Elemente, die nicht mit den fur die
Klausur vorgesehenen Hilfsmitteln erschlossen werden konnen, werden in Anmer-
kungen erlautert.

Bearbeitungsweisen/Aufgabenstellung

Die Aufgabenstellung fur die Bearbeitung des Ausgangstextes (der Ausgangstexte)

gliedert sich in drei Teilaufgaben:

1) Textverstehen: Diese Teilaufgabe dient der Verstandnissicherung und gibt den
Schulerinnen und Schulern Gelegenheit darzustellen, dass sie den (die) Aus-
gangstext(e) in der zentralen Aussage verstanden haben; verstandnissichernde
Aufgabenstellungen kénnen sein:
® Arbeitsanweisungen zur Uberpriifung des Global- und Detailverstandnisses

der im Text explizit gegebenen Informationen
® Anweisungen zur Abfassung von Thesen, zur Auswahl von Schlisselwortern
bzw. Schlisselzitaten und entsprechender Erlauterung.
Zugleich dient die verstandnissichernde Aufgabenstellung der Vorbereitung der
analytischen Aufgabe (2) und der Orientierung des Lesers auf den entsprechen-
den thematischen Horizont und auf den Kontext der in (2) entfalteten Problem-
stellung und Untersuchung.
2) Textanalyse: Schwerpunkt dieser Teilaufgabe ist die gedanklich vertiefte und
deutende Bearbeitung des Ausgangstextes an Hand einer fachlichen Problem-
stellung und mit Hilfe des gezielten Einsatzes fachlicher Methoden. Diese ana-
lytisch-interpretierende Aufgabenstellung kann verschiedene problemorientierte
Ausrichtungen haben:
® die differenzierte Entfaltung einer sachlogisch-thematischen Problemstellung
— z.B. die Positionierung des Ausgangstexts innerhalb einer komplexen
Problematik (Ideologiekritik, Ausdruck von Werthaltungen im Text, Verwen-
dung von Fachsprache usw.)

e die differenzierte Untersuchung der spezifischen textlichen/asthetischen Ges-
talt des Ausgangstextes — z. B. die Darstellung mundlicher Rede in einem
Romanauszug, die Untersuchung der Verwendung von geschlechtsspezifi-
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schen Ausdrucksformen in einem Textauszug oder der Bildsprache eines
Gedichtes.

Sowohl in der differenzierten thematischen Entfaltung einer Problemstellung wie

in der differenzierten Untersuchung der Textgestalt ist bei der Aufgabenstellung

darauf zu achten, dass sie den Schiilerinnen und Schilern Gelegenheit gibt,

e fachspezifische Methoden selbststandig anzuwenden (textanalytische Verfah-
ren usw.) und

® inhaltliche Aussagen zum Text unter Bezug auf Formaspekte der Textgestalt
und ihrer Funktionalitat zu erarbeiten (Form und Inhalt).

3) Textevaluation: Schwerpunkt dieser Teilaufgabe ist die abschliefende Bewer-
tung und Auswertung der in (2) durchgefihrten Untersuchung. Ausrichtungen
dieser Teilaufgabe kdnnen sein:
® kritische Reflexion der in (2) erarbeiteten inhaltlichen Ergebnisse
® kritische Reflexion der in (2) eingesetzten Fachmethoden.

Diese Teilaufgabe kann bearbeitet werden als

® Stellungnahme: den Schilerinnen und Schulern wird durch die Aufgaben-
stellung Gelegenheit gegeben, zum Ausgangstext Stellung zu beziehen, per-
sonliche Meinungen und Wertungen in die Textbetrachtung einzubringen,
zentrale Textaussagen oder den Text insgesamt in erweiterte Zusammen-
hange einzuordnen, sich wertend auf einzelne Thesen zu beziehen oder die
Qualitat, Angemessenheit, Schliissigkeit, Uberzeugungskraft usw. des Aus-
gangstextes zu beurteilen

® Produktionsorientierte Gestaltungsaufgabe: Produktionsorientierte Gestal-
tungsaufgaben sind eine eigenstandige Form der Evaluation des Ausgangs-
textes. Hier kommen vielfaltige Aufgaben zur Anwendung, die einen produkti-
onsorientierten Umgang mit dem Ausgangstext erfordern — z. B. Perspektiv-
wechsel, Umschreiben der Handlung, Schreiben von Interviews, von Dialo-
gen/dramatischen Szenen oder von Leserbriefen.

In der jeweiligen Bearbeitungsform (Stellungnahme/produktionsorientierte Ges-

taltungsaufgabe) muss die Aufgabenstellung gewahrleisten, dass der Ausgangs-

text ausfuhrlich wertend bearbeitet wird (Textbezug).

® Fur die Stellungnahme bedeutet dies, dass die analytische Aufgabe (2) kon-
kret ausgewertet wird; Aufgaben, die nur allgemein wertende Aussagen im
Rahmen des vom Ausgangstext abgesteckten Themenbereichs erfordern,
decken diesen Bereich nicht ab.

® Fur die produktionsorientierte Aufgabe bedeutet dies, dass die Gestaltungs-
aufgabe an die analytische Aufgabe (2) anschlie3t und den Schulerinnen und
Schulern die Gelegenheit gibt, eine eigenstandige Auseinandersetzung mit
dem Ausgangstext und der mit ihm verknupften Problemstellung durch die
Verwendung asthetisch-sprachlicher Mittel in einem thematischen Bezug vor-
zulegen.

Fur beide Bearbeitungsformen ist ein Transfer auf vorhandene Wissensbestan-

de zu gewabhrleisten.

Die drei Teilaufgaben beziehen sich auf Themen, Inhalte und Methoden des Halb-
jahres und des Kursabschnitts. In den drei Teilaufgaben kénnen zusatzlich zur
knapp formulierten Arbeitsanweisung Hinsichten bzw. Optionen — z. B. durch Spie-
gelstriche — gegeben werden, die die Bearbeitung der Teilaufgabe weiter fokussie-
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ren bzw. Schulerinnen und Schulern Auswahlimaoglichkeiten geben; die getroffene
Auswahl ist ggf. in der Bearbeitung durch die Lernenden zu begriinden. Die Teil-
aufgaben werden so gestaltet, dass die Schulerinnen und Schuler einen geschlos-
senen Zieltext entwickeln kdénnen, der den Charakter eines Essays haben sollte
oder von Essay-Format zur produktionsorientierten Gestaltungsaufgabe hinfuhren
sollte.

Zieltexte

Die Bearbeitung der drei Teilaufgaben realisiert sich in

® cinem geschlossenen Zieltext. Die Darstellung — geleitet durch die Teilaufgaben
— folgt dem offenen und vielfaltig variierbaren Schema von (1) Textverstehen —
Hinfihrung zum Thema, Orientierung des Lesers, Darstellung wesentlicher In-
haltspunkte des Ausgangstextes usw., (2) Textanalyse — Durchfihrung der
problemorientierten Untersuchung, Entfaltung des Themas, (3) Textevaluation —
adressatenorientierte Auswertung, Bewertung und Perspektivierung der Unter-
suchung

® cinem geschlossenen Zieltext fur die Teilaufgaben (1) und (2), der die produkti-
onsorientierte Teilaufgabe vorbereitet

® cinem in Teilaufgabe (3) erstellten Zieltext, der definiert ist durch ein Textformat,
das sich an realen Kommunikationssituationen literarischer Texte bzw. von
Sach- und Gebrauchstexten orientiert — narrative oder dramatische Texte,
Textsorten der 6ffentlichen Rede usw. Die Gestaltung des Zieltextes weist eine
eigenstandige gedankliche Leistung der Schilerinnen und Schuler nach.

Aus diesen Ausfuhrungen zum Weg vom Ausgangstext Uber komplexe Bearbei-
tungsweisen zum Zieltext ergeben sich fir die Jahrgangsstufen 11 bis 13 folgende
Aufgabenarten:

o Aufgabenart A1: Die Textaufgabe mit analytisch-interpretierendem Schwer-
punkt mit den drei Teilaufgaben (1) Textverstehen (2) Textanalyse und (3) Text-
evaluation.

e Aufgabenart A2: Die analytisch-interpretierende Textaufgabe mit anwendungs-
bzw. produktionsorientierter Aufgabenstellung — (1) Textverstehen, (2) Textana-
lyse als Vorbereitung und Hinfuhrung zu (3) einer produktionsorientierten Gestal-
tungsaufgabe.

® Die Aufgabenarten A1 und A2 kdnnen in der 3. Teilaufgabe kombiniert werden,
indem die Schulerinnen und Schuler die Wahl haben zwischen analytisch-
interpretierender Textevaluation in Form einer Stellungnahme und anwendungs-
/produktionsorientierter Schwerpunktsetzung (Textevaluation in Form einer Ges-
taltungsaufgabe).

o Aufgabenart B: Die Textaufgabe in Kombination mit weiteren Medien, die einen
Textausschnitt mit einem mehrfach kodierten Text verbindet. Mehrfach kodierte
Texte konnen sein:

o Aufgabenart B1 — Statistiken, Diagramme, Schaubilder, bildliche Darstellungen

o Aufgabenart B2 — Textausschnitte in auditiver bzw. audiovisueller Vermittlung.
Die Bearbeitung der Textelemente erfolgt nach den Vorgaben flr die Aufgaben-
arten A1 und A2
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e Aufgabenart C: Die vollstandig anwendungs-/produktionsorientierte Textaufga-
be, die ganzheitlich zur Erstellung eines literarischen bzw. sach- und gebrauchs-
sprachlichen Zieltextes anleitet durch eine Aufgabenstellung, die die Verarbei-
tung des Ausgangstexts und die Gestaltung des Zieltextes in den Bearbeitungs-
weisen Textverstehen, Textanalyse, Textevaluation unterstutzt. Diese Aufga-
benart kann mit Aufgabenart B kombiniert werden.

o Aufgabenart D: Die Textaufgabe (gemal A1 bzw. A2) in Kombination mit einer
Aufgabe zur Sprachmittlung (schriftlich). Es sind hier folgende Aufgabenformen
der Sprachmittlung moglich:

- die sinngemaRe schriftliche Ubertragung oder Zusammenfassung des we-
sentlichen Gehaltes eines deutschen Ausgangstextes ins Turkische

- die sinngemaRe schriftliche Ubertragung oder Zusammenfassung des we-
sentlichen Gehaltes eines turkischen Ausgangstextes ins Deutsche.

Die Aufgabenart B stellt besondere Anspriche an die Lehrenden in der themati-
schen Zuordnung der verschiedenen Ausgangstexte — z..B. Text/Filmausschnitt,
Text/Abbildungen, Schaubilder, Statistiken — und der Formulierung der Aufgaben-
stellungen fur die Aufgabenarten A1 und A2 im Hinblick auf den fachmethodisch
gesicherten Umgang der Lernenden mit mehrfach kodierten Texten — Hér- und
Sehverstehen, Arbeit mit Statistiken, Bildern und Diagrammen usw. Verstandnissi-
chernde bzw. fachmethodische Hinweise zur Bearbeitung konnen gegeben werden
— Or. kamera pozisyonlari.

Der Umfang der Ausgangstexte im Grundkurs fur die Aufgabenarten A und C be-
tragt in der Regel bis zu zwei DINA4-Seiten (172-zeilig), fur den Leistungskurs ist je
nach sprachlichem und inhaltlichem Schwierigkeitsgrad des vorgelegten Textes
auch ein etwas langerer Ausgangstext zulassig. Fur die Aufgabenart B sollte der
schriftliche Ausgangstext sowohl im Grundkurs als auch im Leistungskurs um ein
Viertel im Vergleich zur Aufgabenart A reduziert sein. Der auditive oder audiovisu-
elle Ausgangstext sollte eine Lange von ca. 3 bis 4 Minuten haben. Bei der Ver-
wendung von bildlichen und statistischen Darstellungen sollten nicht mehr als 2
Materialien verwendet werden — z. B. eine Statistik und ein Schaubild, eine Karika-
tur/ein Photo und ein Schaubild etc.

Sprachmittlung, die Uberflihrung eines Inhalts von einer Ausgangssprache in eine
Zielsprache, gewinnt im Rahmen einer praxis- und lebensrelevanten Ausrichtung
des Turkischunterrichts als ein Aspekt der kommunikativen Fahigkeiten und Fertig-
keiten an Bedeutung. Deshalb ist die Mdglichkeit einer Aufgabe zur Sprachmittlung
in Verbindung mit einer Textaufgabe fur Klausuren vorgesehen. Ein inhaltlicher
oder formaler Bezug der beiden Textvorlagen zueinander ist dabei nicht unbedingt
erforderlich. Bei der Textaufgabe (gemalR A1 bzw. A2) in Kombination mit einer
Aufgabe zur Sprachmittlung reduziert sich die Bearbeitungszeit fur die Textaufgabe
anteilig. Dies erfordert daher auch eine entsprechende Reduktion der Textlange
des zu analysierenden bzw. zu interpretierenden Textes.

Im Verlauf des Oberstufenlehrgangs ist sicher zu stellen, dass die Schulerinnen
und Schuler mit den Aufgabenarten A, B und D handlungssicher umgehen konnen;
die Aufgabenart C dient der padagogisch-heuristischen Akzentuierung des Lehr-
gangs in Bereichen der Anwendungs-/Produktionsorientierung. In der Qualifikati-
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onsphase muss die Aufgabenart B2 (Verbindung mit auditiv bzw. audiovisuell ver-
mittelten Texten) mindestens einmal zum Einsatz kommen.

Zur Bearbeitung der Ausgangstexte und zur Erstellung der Zieltexte ist die Ver-
wendung von ein- und zweisprachigen Worterblchern vorgesehen.

Hinweise zu Korrektur und Bewertung

In die Gesamtbewertung von Klausuren gehen inhaltliche und sprachliche Leis-
tungen ein. Fur die Beurteilung von ,Inhalt* und ,Sprache® gelten die oben formu-
lierten Grundsatze fir die Bearbeitung einer komplexen Aufgabenstellung auf dem
Weg vom Ausgangstext Uber die Bearbeitungsweisen zum Zieltext oder den Ziel-
texten:

Die inhaltliche Leistung

Bezuglich der inhaltlichen Leistung wird allgemein bewertet, inwieweit es der Schu-
lerin bzw. dem Schdiler gelungen ist, Ausgangs- und Zieltext funktional im Sinne
der Aufgabenarten A — C zu bearbeiten. Weiteres Kriterium fur inhaltliche Qualitat
ist die gedankliche, logische und/oder asthetische Durchdringung des Themas
bzw. der Aufgabenstellung. Hier konnen die folgenden Beurteilungskriterien hilf-
reich sein:
® Thema — Verstandnis des Textes, des Themas oder der Frage; Beachtung des
Themas, Genauigkeit usw.
® Komposition — Gedankenordnung, Verknlupfung, Entfaltung, Folgerichtigkeit usw.
® Wissen — Verfugbarkeit, Differenziertheit, Integration, Systembezogenheit usw.
e Urteil — Relevanz, Verifikation, Treffsicherheit, Originalitat.

Dabei wird die inhaltliche Leistung spezifisch in den Bereichen (1) Textverstehen,

(2) Textanalyse und (3) Textevaluation begutachtet und bewertet:

® Textverstehen des Ausgangstextes bzw. der Ausgangstexte in den wesentli-
chen und in den durch die Aufgabenstellung angestoRenen Punkten

® Textanalyse: Anwendung von fachlichen Kenntnissen und Methoden zur Lo6-
sung der problemorientierten Aufgabenstellung

® Textevaluation: Einordnung angewendeter Kenntnisse und Fachmethoden,
Transfer auf andere spezifische und auf allgemeine Situationen bzw. auf per-
sonliche Erfahrungen und Werthaltungen.

Die inhaltliche Leistung der anwendungs-/produktionsorientierten Aufgabenstellung
(A2 und C) wird an Hand der folgenden Kriterien begutachtet und bewertet: In-
halt/Bearbeitungsweisen: Die Bearbeitung lasst erkennen, dass die Schulerinnen
und Schiler Kenntnisse und fachmethodische Verfahren zur Einordnung und Be-
wertung der (des) Ausgangstexte(s) nach den analytisch-interpretierenden Vorar-
beiten in (2) — siehe oben — bei der Gestaltung des Zieltextes (3) verwerten kon-
nen, beispielsweise durch ihr Verstandnis fur

® die asthetische Funktion der Erzahlperspektive

® das Verhaltnis von Prosa und direkter Rede
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® eclementare Merkmale von Fachsprache
® den Einsatz rhetorischer Mittel.

Die sprachliche Leistung

Die sprachliche Leistung wird zunachst danach begutachtet und beurteilt, ob bzw.
in welchem Malde der Zieltext den Normen der Sprachrichtigkeit entspricht. Die
Beurteilung des Ausdrucksvermogens orientiert sich u. a. an folgenden Kriterien:

® Reichhaltigkeit und Differenziertheit des Vokabulars, Kenntnis des Funktions-
wortschatzes, Kenntnis des Sachwortschatzes

Okonomie und Treffsicherheit des Ausdrucks, Idiomatik

Klarheit, Komplexitat und Variation des Satzbaus

Angemessenheit der Stilebene(n)

Textkoharenz: sprachliche Verknipfung der Themen und Teilthemen, sprachliche
Pragnanz der Gesamtleistung bezogen auf die angestrebten Zieltextformate.

Die sprachliche Leistung wird bezogen auf die geforderten Zieltexte danach beur-
teilt, inwieweit die Lernenden zu einer tragfahigen Darstellung entsprechend einer
typischen Textsorte des schulischen Gebrauchs.

Fiar die anwendungs-/produktionsorientierte Aufgabenstellung nach einer literari-
schen bzw. sach- und gebrauchstextlichen Zieltextvorgabe wird begutachtet und
beurteilt, inwieweit die Schuilerin bzw. der Schiler zu einem eigenstandigen Gestal-
tungsansatz kommt — Aufgabenart A2 und C — und inwieweit die Gestaltung des
Zieltextes zeigt, dass die Schulerinnen und Schuler mit den grundlegenden Kon-
ventionen der Textgestaltung der anwendungs-/produktionsorientierten Aufgaben-
stellung vertraut sind und diese angemessen produktiv anwenden konnen, bei-
spielsweise in zieltextspezifischen Formen

® der Texteroffnung/des Textabschlusses

® der Entfaltung eines Themas, der Gestaltung eines Handlungsablaufs oder einer
dramatischen Szene

des Einsatzes rhetorischer Mittel

des Einsatzes von Bildsprache

der Charakterisierung einer Figur in einem narrativen oder dramatischen Text
der Leserorientierung in einem literarischen Text bzw. einem Sach- und Ge-
brauchstext.

Aufgabe zur Sprachmittlung

Bewertet wird die sprachlich angemessene Ubertragung von Informationen aus einer
deutschsprachigen bzw. turkischsprachigen Quelle in die jeweils andere Sprache
bezogen auf die spezifische Aufgabenstellung und mégliche Adressatengruppe.

Bei der Bewertung der Textaufgabe in Kombination mit einer Aufgabe zur Sprach-

mittlung Uberwiegt der Anteil der Textaufgabe gegentber dem Anteil der Sprach-
mittlungsaufgabe.
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Tabelle zur Korrektur und Bewertung von Klausuren:

Yazili smavlarin diizeltilmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili gizelge:

Fehlerart/
Fehlerbezeichnung

Yanlis tiirti/
yanlhisin
tanimlanmasi

Korrekturzeichen

Diizeltme simgeleri ve
acgiklamalar

Mangel in der sachli-
chen Aussage und in
der gedanklichen Ent-

Konuyla ilgili anla-
timda ve diislince
gelistirmede goriilen

Keine Korrekturzeichen,
sondern Bemerkungen:

Diizeltme simgeleri
yerine agiklamalar:

faltung (inhaltliche eksiklikler (igerikle
Mangel) ilgili eksiklikler)
Sachlicher Fehler Konuyla ilgili Textmissverstandnis; Metni yanlis anlama;
yanlislar sachlich falsche Aussa- | konuylailgili yanlis
ge; bilgi;
lickenhaftes Wissen etc.
eksik bilgi vb.
Fehler in der gedankli- | Diislince gelistirme- | Widerspruch; Celiski;
chen Entfaltung de yapilan yanliglar | unlogischer Anschluss; | mantiksal siralamada
kopukluk;

falscher Zusammenhang;
falsche Schlussfolge-
rung;

unnotige Wiederholung
etc.

yanlis baglanti kurma;
yanlis sonug ¢ikarma:

gereksiz yineleme vb.

Mangel in der sprach- | Dil kullanimindaki | Keine Korrekturzeichen, | Diizeltme simgeleri
lichen Darstellung eksiklikler (dille sondern Bemerkungen: | yerine acgiklamalar;
(sprachliche Mangel) ilgili eksiklikler)
e Mangel in der Texter- | ® Anlatimdaki Einformigkeit und Undif- | Sozciik dagarcig s18;
stellung eksiklikler ferenziertheit des Voka- | dil diizeyinde
bulars; falsches Register; | tutarsizlik; tiimce
mangelnde Differenziert- | yapisinda tekdiizelik;

heit im Bereich der Syn-
tax; Unangemessenheit
beziglich der geforderten
Zieltexte etc.

beklenen tiirde metnin
yazilmamasi vb.

e Verstole gegen die

e Dil kullanimin-

Sprachrichtigkeit daki yanlhslar
a) im Bereich der se- a) Anlam
mantischen Normen: bakimindan:
falsche Wortwahl Yanlis sozciik w W
se¢imi
Ausdrucksfehler Birden fazla A A
(mehrwortig) sozciikten olusan
anlatim yanlisi
b) im Bereich der syn- | b) S6zdizimi
taktischen Normen: bakimindan:
Grammatik Dilbilgisi yanlist | Gr Gr
Tempusfehler Zaman yanlisi T T
Satzbaufehler Tiimce yapisi Sb Sb
yanlis1
Stellungsfehler Sozciiglin timee | St St

c) im Bereich der ortho-

icindeki yerinin
yanlis olmas1

¢) Yazim kurallar
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grafischen Normen: bakimindan:
Rechtschreibfehler Yazim yanlislarnn | R (oder ,prg”)
Zeichenfehler (sofern | Im yanlislar z R
sinnstérend oder (anlami1 bozdugu z
sinnentstellend) siirece)
d) im Bereich der form- |d)Bigimsel yap1
) gestalterischen Nor- )bal(ilrnmde}l/n}Tj (oder ,prg”)
men: Paragraph Paragraf bast
e) Germanismen im e) Anlam ve Ger Ger
syntaktischen und s0zdizimi
semantischen Be- bakimindan
reich Almanca’dan
etkilenme
Positive Bemerkungen Olumlu agiklamalar
geschickte Satzverknipfungen Tilimceler/yan tiimceler ustaca baglanmig
umfangreiches Vokabular Zengin sozclik dagarcigi
treffende Idiomatik/Wendungen Yerinde kullanilmis deyimler (s6z sanatlart:
Benzetme, karsilastirma, deginmece ...)
detailliertes Hintergrundwissen Konuyla ilgili ayrintili bilgi
gelungene eigenstandige Stellungnahme Gortlis basarili, 6zgiin bir bi¢iminde belirtilmis
treffsichere Urteile Yerinde yargi
uberzeugende Textbelege Igcerige uygun alinti

Bildung der Gesamtnote fur Klausuren

Bei der Bewertung schriftlicher Arbeiten (Klausuren) werden die Bereiche ,Inhalt*
und ,Sprache” beurteilt. Die Beurteilung erfolgt durch die Erteilung von Teilnoten.

Im Beurteilungsbereich ,Sprache” wird die gesamte sprachliche Leistung zu einer
Teilnote zusammengefasst. Es werden das Ausdrucksvermdgen im Hinblick auf
Wortschatz (z. B. Grad der Reichhaltigkeit, Treffsicherheit und Angemessenheit),
Satzbau (z. B. Grad der Differenziertheit, Komplexitat und textuellen Angemessen-
heit) und Texterstellung (z. B. Zusammenhang und Realisierung der Textform) so-
wie die Sprachrichtigkeit bertcksichtigt.

Die Bewertung der Sprachrichtigkeit muss jeweils der Tatsache Rechnung tragen,
dass sprachliche Normen einem kontinuierlichen Wandel unterworfen sind, und
darf sich nicht allein an der Zahl der sprachlichen VerstdRe oder an einem Fehler-
prozentsatz orientieren; vielmehr mussen die sprachlichen Verstofte auch darauf-
hin beurteilt werden, in welchem Male die kommunikativen Ziele erreicht werden.

Daraus ergibt sich, dass Ausdrucksvermodgen und Sprachrichtigkeit nicht nume-
risch in Teilnoten erfasst und anteilig miteinander verrechnet werden kénnen.
Vielmehr beurteilt die Fachlehrerin bzw. der Fachlehrer differenziert, kategorial ge-
leitet und ganzheitlich die sprachliche Leistung, indem Sprachrichtigkeit und Aus-
drucksvermogen integrativ begutachtet und beurteilt werden.
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Auf der Grundlage der beiden Teilnoten fur die inhaltliche und fur die sprachliche
Leistung wird die Gesamtnote erteilt. Bei der Bildung der Gesamtnote fir eine
Klausur kommt der sprachlichen Leistung in der Regel die gleiche Bedeutung zu
wie der inhaltlichen.

Die Note wird bezogen auf die Bereiche Sprache und Inhalt in einem Kommentar
schriftlich begrindet.

Durchgehend sind unter Weiterfihrung und Differenzierung der Korrektur- und Be-
urteilungspraxis fur Tlrkischarbeiten der Sekundarstufe | Fehler und Mangel im
Text zu unterstreichen und in der Korrekturspalte mit dem entsprechenden Korrek-
turzeichen zu versehen und — wo moglich — zu gewichten. Hinter die Kennzeich-
nung eines Fehlers kdnnen nach padagogischem Ermessen Verbesserungsvor-
schlage gesetzt werden (Positivkorrektur).

Bewertung und Korrektur von Facharbeiten

Die Lehrerinnen und Lehrer besprechen die Kriterien der Bewertung von Fach-
arbeiten rechtzeitig vor dem Beginn der Erarbeitung mit ihren Schulerinnen und
Schulern.

Bei der Bewertung sind u. a. die folgenden Aspekte einzubeziehen:

® Rickgriff auf gesichertes Wissen, Reorganisation von Wissensbestanden, Er-
schliel3en von Informationsquellen zur Erweiterung der Wissensbestande

® Form und Aufbau, d. h. z. B. auRere Form und sprachliche Korrektheit, richtiges
Zitieren, Gliederung und gedankliche Strukturierung

® inhaltliches Verstandnis, d. h. z. B. Erfassen der Aufgabenstellung, Entwicklung
einer Losungsstrategie, Darlegung des Losungsweges, Formulierung, Diskussi-
on und Bewertung der Ergebnisse

® methodisches Verstandnis, d. h. z. B. Gestaltung des Arbeitsprozesses, Nut-
zung der Fachsprache, fachliche Methodenwahl und Methodenbewusstsein,
Nutzung von Darstellungsmaglichkeiten und Medien.

Die Lehrkraft korrigiert die Facharbeit vor dem Ende des jeweiligen Halbjahres,

bewertet sie in einem kurzen Gutachten, das die verschiedenen Aspekte wurdigt,
erteilt eine Leistungsnote, gibt die Arbeit zurlick und erlautert ggf. inre Bewertung.
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4.3 Beurteilungsbereich ,,Sonstige Mitarbeit*
4.3.1 Allgemeine Hinweise

Dem Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit kommt der gleiche Stellenwert zu
wie dem Beurteilungsbereich ,Klausuren®. Im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitar-
beit“ sind alle Leistungen zu werten, die eine Schilerin bzw. ein Schiler im Zu-
sammenhang mit dem Unterricht mit Ausnahme der Klausuren und der Facharbeit
erbringt.

Dazu gehoéren Beitrage zum Unterrichtsgesprach, die Leistungen in Hausaufga-
ben, Referaten, Protokollen, sonstigen Prasentationsleistungen, die Mitarbeit in
Projekten und Arbeitsbeitrage, die in Kapitel 3.2.2 beschrieben sind.

Eine Form der ,Sonstigen Mitarbeit* ist die schriftliche Ubung, die benotet wird. Die
Aufgabenstellung muss sich unmittelbar aus dem Unterricht ergeben. Sie muss so
begrenzt sein, dass fur ihre Bearbeitung in der Regel 30 Minuten, hoéchstens 45
Minuten erforderlich sind.

Die Schulerinnen und Schuler sollen im Bereich der ,Sonstigen Mitarbeit® auf die
mundliche Abiturprifung und deren Anforderungen vorbereitet werden.

Qualitat, Intensitat und Selbststandigkeit der Mitarbeit im Unterricht sind entschei-
dende Grundlagen der Beurteilung im Bereich ,Sonstige Mitarbeit”. Im Sinne der
Entwicklung und Bewertung der kommunikativen Kompetenz kommt dabei der
mundlichen Kommunikationsfahigkeit eine besondere Rolle zu, die allerdings er-
ganzt wird durch das Einbringen schriftlicher Leistungen.

Die folgenden Abschnitte beschreiben, ausgehend von den Ausflihrungen in Kapi-
tel 3.2.2, die angegebenen Formen und zeigen deren Bedeutung im Rahmen kon-
tinuierlicher Lernerfolgsuberprufung auf.

4.3.2 Anforderungen und Kriterien zur Beurteilung der Leistungen im
Beurteilungsbereich ,,Sonstige Mitarbeit*

Bei der Bewertung der ,Sonstigen Mitarbeit® sollten folgende Kriterien bertcksich-
tigt werden:
® Sprachkompetenz
- sprachliche Gelaufigkeit und Richtigkeit im Rahmen mundlicher Kommunika-
tion
- Ausdrucksvermogen im Sinne thematischer bzw. situativer Angemessenheit
und Differenziertheit.
® Sach- und Problemkompetenz/Methodenkompetenzen
- Sachkenntnisse im Zusammenhang mit Sprache, Sprachreflexion und Text-
arbeit sowie im Zusammenhang mit soziokulturellen Sach- und Problemzu-
sammenhangen
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- Arbeits- und Lerntechniken in Verantwortung fir die Entwicklung des eigenen
Spracherwerbs sowie Methodenkenntnisse im Umgang mit Texten und bei
der Erarbeitung soziokultureller Themen und Inhalte

- Problembewusstsein hinsichtlich der Mehrdimensionalitat von Themen und
Inhalten

- Kreativitat, Eigenstandigkeit sowie kritisches Urteilsvermdgen.

® Sozialkompetenz

- Wahrnehmung von Verantwortung fur das eigene Lernen und die Gestaltung
des Unterrichts zusammen mit anderen

- Konstruktives Gesprachs- und Arbeitsverhalten

- Haufigkeit, Qualitat und Kontinuitat des unterrichtlichen Engagements.

Die Schulerinnen und Schuler sollten im Bereich der ,Sonstigen Mitarbeit auch auf
die Struktur und die Beurteilungskriterien der mindlichen Abiturprufung vorbereitet
werden.

Beitrage zum Unterrichtsgesprach: Entfaltung von Gesprachskultur im Un-
terricht

Da in der Sprachprogression und in der Bearbeitung komplexer Aufgabenstellun-
gen hohe Anforderungen an vielfaltige Formen der mundlichen Kommunikati-
onsfahigkeit zu stellen sind, werden bei der ,Sonstigen Mitarbeit im Verlauf der
Oberstufe folgende Formen und Bestandteile des Gesprachs eingelbt und bewer-
tet:

® Teilnahme am Lehrgesprach

Beteiligung an der Unterrichtsarbeit in komplexen Unterrichtsvorhaben
Teilnahme an inhalts- oder problemorientierter Diskussion

Ubernahme unterschiedlicher Rollen z. B. im Streitgesprach, in Debatten und
Podiumsdiskussionen

Teilnahme an Partner- und Gruppengesprachen

Teilnahme an Rollenspielen und Simulationen

situativ angemessene Beteiligung an Konversation

Vorstellung und Zusammenfassung von Ergebnissen (vgl. Kapitel 3.2.2 Prasen-
tationstechniken).

Bei der Beurteilung hinsichtlich der Relevanz von mundlichen Beitragen fur Zielset-
zung, Planung, Durchfiihrung und Evaluation von Unterrichtsvorhaben sollten fol-
gende Kriterien berlcksichtigt werden (siehe auch Kapitel 5.4: mundliche Abitur-
prufung):

® Bezug zum Unterrichtsgegenstand

fachliches und inhaltliches Orientierungswissen

Grad der sprachlichen Angemessenheit, Korrektheit und Variation

Umfang, sachliche und gedankliche Stringenz der Beitrage

Selbststandigkeit der Darstellung- und Reflexionsleistung

Kommunikations- und Kooperationsfahigkeit: Ubernahme unterschiedlicher Rol-
len — z. B. Gesprachsleitung, Schlichter etc.

100



Hausaufgaben

Hausaufgaben in den in 3.2.2 beschriebenen Funktionen und Formen sind ein we-
sentlicher Bestandteil der Unterrichtsvorhaben und der Lernkultur der gymnasialen
Oberstufe und erfahren im Unterricht eine angemessene Wirdigung. Sie werden
im Rahmen der ,Sonstigen Mitarbeit® bewertet; eine regelmafige Kontrolle ist not-
wendig. Hausaufgaben gestatten Einblicke in die Arbeitshaltung und Arbeitsweise
der Schilerinnen und Schuler, die Entfaltung fachlicher Interessen, das Engage-
ment flr ein Unterrichtsvorhaben usw. Im Unterricht setzt sich ein Kurs oder ein
Teil des Kurses im Sinne einer kritischen Wuirdigung unter sprachlichen, inhaltli-
chen und methodischen Aspekten mit den Hausaufgaben im Anschluss an deren
mundliche bzw. schriftliche Prasentation auseinander. Die Auseinandersetzung mit
Hausaufgaben kann als Anlass zur Korrektur inhaltlicher und sprachlicher Fehler,
als Bestatigung konkreter Losungen sowie als Anerkennung eigenstandiger Schuler-
leistungen dienen.

Prasentationsformen: Referat, Kurzvortrag usw.

Bei der Erstellung und dem Vortrag des Referats werden folgende Aspekte erlernt,

geubt und bewertet:

® Organisation des Arbeitsvorhabens und Methodenreflexion

® Beschaffen, Zusammenstellen, Ordnen, Auswerten von themenbezogenem In-
formationsmaterial

® Gliederung des Referats

® Techniken des Referierens: z. B. Vortrag mit Hilfe einer stichwortartigen Gliede-
rung, adressatenbezogenes Sprechen, korrektes Zitieren, Unterstitzung des
Vortrags durch Thesen, Schlusselzitate, Schaubilder (OHP usw.), Perspektiven
fur die anschlieRende Diskussion

® Beriucksichtigung des Zeitfaktors (bei der Vorbereitung und dem Vortrag des Re-
ferats).

Das Thema muss eindeutig formuliert und so begrenzt sein, dass es in der vorge-
sehenen Vorbereitungs- und Vortragszeit bewaltigt werden kann. Fur die Anferti-
gung des Referats sollte ein Zeitraum von hochstens zwei Wochen ausreichend
sein. Die Vortragszeit sollte in der Regel nicht mehr als 10 Minuten betragen.

Auch Kurzvortrage/Prasentationen konnen zur Leistungsbeurteilung herangezogen
werden: Vorstellung eines Thesenpapiers, Erlauterung eines Schaubildes, Inter-
pretation eines Schlusselzitats, Darstellung von Ergebnissen der Partner- und
Gruppenarbeit usf.

Ferner gelten folgende Grundsatze (siehe auch Kapitel 5.4: Mindliche Abiturpru-
fung): Bei der Leistungsbeurteilung sind deutlich Lernsituationen und Leistungssi-
tuationen zu trennen. Lernsituationen fur Prasentationen sind Trainingsphasen, in
denen Elemente des Vortrags (z. B. Eréffnung, Kérpersprache, Umgang mit Bei-
spielen, Adressatenbezug) geubt und verfeinert werden; nach Absprache zwischen
der Schulerin bzw. dem Schuler und der Lehrkraft werden einzelne Prasentationen
in Leistungssituationen vorgetragen, die der Beurteilung dienen, in welchem Malde
der Vortrag den oben skizzierten Normen entspricht.
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Formen der Dokumentation des Unterrichtsprozesses: z. B. Protokolle, Dos-
siers, Lese- und Lerntagebucher

Protokolle kdnnen, wenn sie als Arbeitsform im Unterricht vorgestellt und geubt
sind, in die Leistungsbeurteilung eingehen. lhre Bewertung orientiert sich an den
Merkmalen von Verlaufs-, Diskussionsprofil- und Ergebnisprotokoll und an den ub-
lichen Kriterien zur Bewertung und Beurteilung schriftlicher Leistungen (siehe Kapi-
tel 4.2 und 5.3).

Die Arbeitsmappe kann von der Schulerin bzw. dem Schuler zur Leistungsbewer-
tung vorgelegt werden. Eine Berlcksichtigung im Rahmen der ,Sonstigen Mitar-
beit“ ist aber nur angezeigt, wenn es sich in der Gestaltung der Mappe um eine ei-
genstandige Erweiterung/Dokumentation der Unterrichtsvorhaben handelt: z. B.
Erweiterung des im Unterricht vorgestellten Text- und Materialkorpus, Uberarbei-
tung eigener Texte, selbststandige Aufarbeitung von Wortfeldern oder grammati-
schen Problemen.

Materialdossiers, so sie eine eigenstandige Leistung fur unterschiedliche Phasen
des Unterrichtsvorhabens — Zielsetzung, Planung, Durchfihrung, Evaluation — dar-
stellen, konnen in die Leistungsbeurteilung eingehen.

Lern-, Arbeits- und Lesetagebiicher werden in der Regel nicht benotet, da sie
als Grundlage fur Lerngesprache (Beratungsgesprache mit einzelnen Schulern o-
der mit einer Gruppe) gedacht sind bzw. Unterrichtsvorhaben prozessorientiert be-
gleiten (siehe oben Hausaufgaben und unten Gruppenarbeit/Projekte).

Tontechnische und audiovisuelle Mitschnitte von Teilelementen des Arbeits-
prozesses konnen in die Leistungsbeurteilung eingehen, wenn es sich um eine ei-
genstandige Leistung im Sinne der Aufbereitung (Erstellen von Transkripten, Zu-
sammenstellen von typischen Situationen usw.) oder Analyse (Thesen zum Rollen-
tausch in einer Gesprachssituation, Zusammenstellung von fachsprachlichen
Wortschatzproblemen in der Gruppenarbeit usw.) des Unterrichts handelt.

Schriftliche Ubungen

Schriftliche Ubungen bieten sich an, einen Beitrag zur Uberpriifung vergleichbarer
Standards bei soziokulturellen Inhalten zu leisten. Die materialgebundenen Aufga-
ben eignen sich in einem weiterfuhrenden Schritt, Qualitatssicherung auch hin-
sichtlich methodischen Arbeitens zu betreiben. AuRerdem werden Arbeitstechniken
und Qualifikationen geubt, die im ersten Teil der mundlichen Abiturpriufung verlangt
werden. Die Bewertung und Beurteilung orientieren sich an den in 4.2 und 5.3 for-
mulierten Grundsatzen und Kriterien.

Gruppenarbeit und Mitarbeit in Projekten

Die Lernleistungen, die in der Gruppenarbeit und bei der Mitarbeit in Projekten er-
bracht werden, umfassen neben der inhaltlichen Fachkompetenz Bereiche der Me-
thoden-, Kommunikations- und Sozialkompetenz. Zugrundeliegende Kriterien fur
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die Beurteilung der individuellen Leistung im Rahmen gruppenunterrichtlicher Ar-
beitsformen oder der Mitarbeit in Projekten (siehe Kapitel 3.2.2) sind z. B. Umfang
und Qualitat in der Mitarbeit bei der

® Zielsetzung

® Planung

® Durchfuhrung

® Evaluation

von Unterrichtsvorhaben.

Bei der Beurteilung von inhaltlichen und sprachlichen Leistungen im Bereich von
Partner- und Gruppenarbeit (siehe auch Unterrichtsgesprach, Prasentationsfor-
men, Dossier) sollte behutsam zwischen Lern- und Leistungssituationen unter-
schieden werden; das schliel3t eine permanente Benotung von Einzelleistungen
aus; allerdings sollte fir bestimmte Abschnitte eines Unterrichtsvorhabens ein indi-
viduelles Leistungsbild (z. B. Teilnahme am Gruppengesprach, Umfang und Ver-
wendung der turkischen Sprache, Prasentation von Gruppenergebnissen) erstellt
werden.
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5 Die Abiturprufung

5.1 Aligemeine Hinweise

Es ist spezifische Aufgabe der folgenden Regelungen, das Anforderungsniveau fur
die Prufungen im Fach zu beschreiben, die Aufgabenstellung zu strukturieren und
eine Beurteilung der Prufungsleistungen nach verstandlichen, einsehbaren und
vergleichbaren Kriterien zu ermdglichen.

Entscheidend fur die Vergleichbarkeit der Anforderungen ist die Konstruktion der
Priifungsaufgaben, die durch Beschluss der KMK' in allen Bundeslandern nach
vereinbarten Grundsatzen erfolgen soll. Diese Grundsatze helfen zugleich, die Be-
urteilung der Prufungsbedingungen transparent zu machen.

Zu diesen vereinbarten Grundsatzen gehort die Feststellung, dass den Bedingun-
gen einer schulischen Prufung zur allgemeinen Hochschulreife die bloRe Wieder-
gabe gelernten Wissens ebenso wenig entspricht wie die Uberforderung durch
Problemfragen, die von der Schilerin bzw. vom Schuler in der Prufungssituation
nicht angemessen bearbeitet werden kdnnen. Der Schwerpunkt der Anforderungen
liegt in der Abiturprifung in Bereichen, die mit selbststandigem Aussagen, Verar-
beiten und Darstellen bekannter Sachverhalte sowie Ubertragen des Gelernten auf
vergleichbare neue Situationen beschrieben werden konnen.

Die Abiturprtufungsanforderungen sollen deshalb in allen Fachern durch drei Anfor-
derungsbereiche strukturiert werden. Es sind dies:

® Anforderungsbereich | (z. B. Wiedergabe von Kenntnissen)
® Anforderungsbereich Il (z. B. Anwenden von Kenntnissen)
® Anforderungsbereich IlI (z. B. Problemlésen und Werten).

Die Anforderungsbereiche sind fur die Lehrerinnen und Lehrer als Hilfsmittel fur die
Aufgabenkonstruktion gedacht.

Sie sollen

® den Lehrerinnen und Lehrern unter Berucksichtigung der Unterrichtsinhalte und
ihrer Vermittlung eine ausgewogene Aufgabenstellung erleichtern

® den Schulerinnen und Schulern das Verstandnis fur die Aufgabenstellungen im
mundlichen und schriftlichen Bereich erleichtern und ihnen Bewertungen durch-
schaubar machen

® die Herstellung eines Konsenses zwischen den Fachlehrerinnen und Fachleh-
rern und damit eine groRere Vergleichbarkeit der Anforderungen ermaoglichen.

! Vereinbarung Uber die einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturpriifung. Beschluss der

Kultusministerkonferenz vom 01. Juli 1979, i. d. F. vom 01. Dezember 1989.
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5.2 Beschreibung der Anforderungsbereiche

In der Abiturprifung sollen die Kenntnisse und Fahigkeiten der Schilerinnen und
Schuler moglichst differenziert erfasst werden. Hierbei sind die mit den Aufgaben
verbundenen Erwartungen drei Anforderungsbereichen bzw. Leistungsniveaus zu-
zuordnen, die im Folgenden beschrieben sind:

Anforderungsbereich |

Der Anforderungsbereich | umfasst:

® die Wiedergabe von Sachverhalten aus einem abgegrenzten Gebiet im gelern-
ten Zusammenhang

® die Beschreibung und Verwendung gelernter und geubter Arbeitstechniken und
Verfahrensweisen in einem begrenzten Gebiet und in einem wiederholenden
Zusammenhang.

Im Fach Turkisch gehéren zu diesem Anforderungsbereich bezogen auf den As-

pekt Textverstehen:

® die Formulierung der zentralen Aussagen einer durch einen literarischen Text
bzw. durch einen Sach- und Gebrauchstext gegebenen Problemstellung

® die Erarbeitung des Horizontes oder Kontextes einer Fragestellung unter Ver-
wendung von Orientierungs-, Deutungs- und Handlungswissen

® die sachgerechte Einleitung eines komplexen Textes, Leserorientierung.

Anforderungsbereich Il

Der Anforderungsbereich Il umfasst:

® selbststandiges Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten und Darstellen bekannter
Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung be-
kannten Zusammenhang

e selbststandiges Ubertragen des Gelernten auf vergleichbare neue Situationen,
wobei es entweder um veranderte Fragestellungen oder um veranderte Sachzu-
sammenhange oder um abgewandelte Verfahrensweisen gehen kann.

Im Fach Turkisch gehéren dazu unter dem Aspekt Textanalyse:

® die gezielte Anwendung von Kenntnissen und Wissen — soziokulturelle, meta-
sprachliche Kenntnisse usw.

® die planmafiige und reflektierte Anwendung von Fachmethoden (z. B. Reper-
toire textanalytischer Verfahren, zielorientierter Einsatz von Lesetechniken) zur
problemlosenden Bearbeitung einer komplexen Aufgabenstellung

® die Berucksichtigung der Konventionen formlicher Darstellungsweise — exakte
Arbeit am sprachlichen Detail (z.B. sicherer Umgang mit dem meta-
sprachlichen Wortschatz der Textanalyse), angemessene Beleg- und Zitations-
techniken, Formen der textanalytisch-deutenden und problemlésenden Argu-
mentation.
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Anforderungsbereich Il

Der Anforderungsbereich Ill umfasst planmaRiges Verarbeiten komplexer Gege-
benheiten mit dem Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen oder Deutun-
gen, Folgerungen, Begrindungen, Wertungen zu gelangen. Dabei werden aus den
gelernten Methoden oder Losungsverfahren die zur Bewaltigung der Aufgabe ge-
eigneten selbststandig ausgewahlt oder einer neuen Problemstellung angepasst.

Dazu gehoéren im Fach Turkisch unter dem Aspekt Textevaluation:
® fUr eine analytisch-interpretierende Aufgabenstellung (Stellungnahme)

- Auswertung und Bewertung der Problemldsung, Einordnung der Ergebnisse
in den groReren textlichen und/oder thematischen Zusammenhang der Prob-
lemstellung

- Reflexion der angewendeten Methoden

- adressatengerechte sachlogische bzw. thematische wie personliche Perspek-
tivierung der Ergebnisse

® fur eine anwendungs-/produktionsorientierte Aufgabenstellung (in Form einer

Gestaltungsaufgabe)

- Anschluss an den Anforderungsbereich Il — Textanalyse

- eigenstandige zieltextorientierte Auseinandersetzung mit dem Ausgangstext
und der mit ihm verknupften Problemstellung

- Umsetzung der Reflexion und Bewertung der Problemlésung durch die kon-
krete Handhabung &asthetisch-sprachlicher Mittel in einem thematischen Be-
zug und innerhalb der Konventionen einer bestimmten Textsorte — Perspek-
tivwechsel, Erkunden von Leerstellen im Ausgangstext, Erproben alternativer
Losungswege im Umschreiben einer Figur oder des Ausgangs einer Ge-
schichte usw.

Die Umsetzung der Anforderungsbereiche in der Abiturpriifung: Vom Aus-
gangstext zum Zieltext

Die Aufgabenstellungen der mundlichen und schriftlichen Abiturprifung zeichnen
grundsatzlich den Weg von einem Ausgangstext (von Ausgangstexten) uber kom-
plexe Verarbeitungsweisen (Textverstehen, Textanalyse, Textevaluation) zu einem
mundlichen oder schriftlichen Zieltext (siehe Kapitel 4).

In Anwendung der in 4.2 formulierten Grundsatze gelten fir das schriftliche Abitur
die folgenden verbindlichen Regelungen:

Ausgangstext(e)

Als Ausgangstext(e) eignen sich nur authentische Texte. Bei der Kombination von
einfach schriftlich kodierten Texten mit mehrfach kodierten Texten ist darauf zu
achten, dass die Textelemente inhaltlich, thematisch oder methodisch in Bezie-
hung zueinander stehen. Grundsatzlich sind alle Textsorten als Ausgangstexte ge-
eignet. Soweit Sach- und Gebrauchstexte nicht in einer historischen Perspektive
bearbeitet werden, sollte die behandelte Thematik dem Prinzip der Aktualitat ge-
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nugen. Die Ausgangstexte mussen dem Prufling unbekannt sein. Im Unterricht
ausgesparte Textstellen behandelter Werke kommen nicht in Betracht, wohl aber
vergleichbare Texte aus anderen Werken eines im Unterricht behandelten Autors.
Auch Passagen aus umfangreichen Werken (Roman, Drama, Film, Hérbuch usw.),
die den Schulerinnen und Schulern bei der Unterrichtsarbeit nicht als Ganzes vor-
gelegen haben und die nur in Ausschnitten behandelt worden sind, konnen in der
Abiturprifung Verwendung finden; in diesem Fall sind bei der Angabe der Fund-
stelle die behandelten Passagen anzugeben.

Zur Einschatzung des Schwierigkeitsgrads der Ausgangstexte und zur Bemessung
des Umfangs der Texte gelten die in 4.2 dargestellten Kriterien. Entsprechend
kann die vorgesehene Textlange bei der Vorlage eines Gedichts, eines stark ver-
schlUsselten Prosatextes oder eines Dramenausschnittes unterschritten werden.
Ein Uberschreiten der vorgesehenen Textlange ist nur in begriindeten Ausnahme-
fallen (z. B. erhebliche Redundanz des Textes) vertretbar.

Soweit Texte gekurzt werden (nicht mehr als zwei Kurzungen), durfen dadurch ihr
besonderer Charakter (Diktion, Struktur, Textart, Inhalt, Tendenz usw.) und ihre
Koharenz nicht beeintrachtigt werden. Textbearbeitungen (Adaptionen) sind aus-
geschlossen. Punktuelle Veranderungen des Wortlauts sind nur zulassig, soweit
sie sich aus den Kurzungen ergeben. Diese Stellen sind in der Vorlage fur die Pru-
fung nach den Ublichen Verfahren zu markieren. Alle Streichungen und sonstigen
Veranderungen sind in einer Kopie des vollstandigen und unveranderten Original-
textes zu kennzeichnen, die als Anlage den Aufgabenvorschlagen beigeflgt ist;
dies gilt auch fur Texte aus Sammlungen.

Als Texte in auditiver bzw. audiovisueller Vermittlung eignen sich Mitschnitte aus
Rundfunk und Fernsehen (Lange max. funf Minuten), Materialien aus dem Internet
sowie ggf. Horbuchern.

Teiltexte (z. B. Ausschnitte aus Romanen, Dramen, Zeitungsartikeln usw.) und
Texte, die einer Erlauterung zu nicht vorausgesetzten historischen oder soziokultu-
rellen Sachverhalten bedurfen, werden durch einen knappen, den Sinnzusammen-
hang herstellenden Vorspann eingeleitet. Bei der Angabe der Textlange wird die-
ser nicht berucksichtigt. Sprachliche Elemente, die nicht mit den fur die Prifung
vorgesehenen Hilfsmitteln (z. B. Worterbuch) erschlossen werden kdnnen, werden
in Anmerkungen erlautert.
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Bearbeitungsweisen/Aufgabenstellung

Im Anschluss an die Anforderungsbereiche in der Abiturprifung und unter Berick-
sichtigung der verbindlichen Angaben zur Konstruktion von Aufgabenstellungen zu
Klausuren (Kapitel 4.2.2) gliedert sich die Aufgabenstellung fir die Bearbeitung
des Ausgangstextes (der Ausgangstexte) in drei Teilaufgaben:
1) Textverstehen
Diese Teilaufgabe dient der Verstandnissicherung und gibt dem Prufling Gele-
genheit darzustellen, dass der (die) Ausgangstext(e) in der zentralen Aussage
verstanden ist (sind).
2) Textanalyse
Schwerpunkt dieser Teilaufgabe ist die gedanklich vertiefte und deutende Bear-
beitung des Ausgangstextes an Hand einer fachlichen Problemstellung und mit
Hilfe des gezielten Einsatzes fachlicher Methoden.
3) Textevaluation
Schwerpunkt dieser Teilaufgabe ist die abschlieRende Bewertung und Auswer-
tung der in (2) durchgefuhrten Untersuchung. Diese Teilaufgabe kann bearbeitet
werden als
® Stellungnahme
® Gestaltungsaufgabe.

In der jeweiligen Bearbeitungsform (Stellungnahme/Gestaltungsaufgabe) muss die
Aufgabenstellung gewahrleisten, dass der Ausgangstext ausfuhrlich wertend bear-
beitet wird.

Die drei Teilaufgaben beziehen sich auf Themen, Inhalte und Methoden der Quali-

fikationsphase. In den drei Teilaufgaben kdénnen zusatzlich zur knapp formulierten

Arbeitsanweisung Hinsichten bzw. Optionen — z. B. durch Spiegelstriche — gege-

ben werden, die die Bearbeitung der Teilaufgabe weiter fokussieren bzw. den Prif-

lingen Auswahimaoglichkeiten geben; die getroffene Auswahl ist ggf. in der Bearbei-

tung durch die Pruflinge zu begriunden. Solche Hinsichten oder Optionen sollen

das selbststandige Arbeiten fordern,

® in der eigenstandigen Gestaltung der Teilaufgaben

® in den eigenen Entscheidungen zur Wahl etwa des inhaltlichen Ausschnitts in
(1), zur Anwendung von Fachmethoden in (2) oder zur Begrindung von Wer-
tungen bzw. zu Kriterien der Bewertung von fachlichen Methoden in (3).

Die Teilaufgaben werden so gestaltet, dass die Schulerinnen und Schiler einen in
sich geschlossenen Zieltext entwickeln kénnen.
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5.3 Die schriftliche Abiturpriifung

Zur Art der Aufgabenstellung, zur Vorlage der Aufgabenvorschlage bei der oberen
Schulaufsichtsbehoérde, zur Korrektur und Bewertung der schriftlichen Arbeiten gel-
ten grundsatzlich die §§ 32 bis 34 der APO-GOSt und die entsprechenden Verwal-
tungsvorschriften.

Die Aufgabenstellung fir Leistungskurse muss den Anforderungen gerecht wer-
den, die sich aus der Definition der Leistungskurse (Kapitel 3.3) ergeben. Die Fra-
gestellung muss eine systematische und komplexe Auseinandersetzung mit einer
Aufgabe ermdglichen, den Nachweis einer vertieften Beherrschung der fachlichen
Methoden sowie eine reflektierte Einordnung der Fragestellung in gréRere Zusam-
menhange des Faches einfordern.

5.3.1 Aufgabenarten der schriftlichen Abiturprufung

Far die schriftliche Abiturprufung im Fach Turkisch sind folgende Aufgabenarten
zulassig:

Aufgabenart A: Textaufgabe

e Aufgabenart A1: Die Textaufgabe mit analytisch-interpretierendem
Schwerpunkt mit den drei Teilaufgaben (1) Textverstehen (2) Textanalyse und
(3) Textevaluation.

e Aufgabenart A2: Die analytisch-interpretierende Textaufgabe mit anwen-
dungs- bzw. produktionsorientierter Aufgabenstellung — (1) Textverstehen,
(2) Textanalyse als Vorbereitung und Hinfuhrung zu einer (3) produktionsorien-
tierten Gestaltungsaufgabe.

Die Aufgabenarten A1 und A2 kénnen in der 3. Teilaufgabe kombiniert werden, in-
dem die Schilerinnen und Schiler die Wahl haben zwischen analytisch-
interpretierender Textevaluation in Form einer Stellungnahme und anwendungs-
/produktionsorientierter Schwerpunktsetzung in Form einer Gestaltungsaufgabe.

Aufgabenart B: Textaufgabe in Kombination mit weiteren Medien

Die Textaufgabe in Kombination mit weiteren Medien, die einen Textausschnitt

mit einem mehrfach kodierten Text verbindet. Mehrfach kodierte Texte konnen

sein:

o Aufgabenart B1: Statistiken, Diagramme, Schaubilder, bildliche Darstellungen

o Aufgabenart B2: Textausschnitte in auditiver bzw. audiovisueller Vermittlung.
Die Bearbeitung der Textelemente erfolgt nach den Vorgaben flr die Aufgaben-
arten A1 und A2.

Die Aufgabenart C (siehe Kapitel 4.2.2) findet im schriftichen Abitur keine An-
wendung.
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Aufgabenart D: Textaufgabe (gemaR A1 bzw. A2) in Kombination mit einer
Aufgabe zur Sprachmittlung

Es sind folgende Aufgabenformen der Sprachmittlung moglich:

e die sinngemalRe schriftliche Ubertragung oder Zusammenfassung des wesentli-
chen Gehaltes eines deutschen Ausgangstextes ins Turkische

e die sinngemaRe schriftliche Ubertragung oder Zusammenfassung des wesentli-
chen Gehaltes eines turkischen Ausgangstextes ins Deutsche.

Die Gestaltung der Aufgabenstellung fur die Aufgabenarten A, B und D erfolgt
nach denin 4.2.2 und 5.2 dargelegten Grundsatzen.

Die Ausgangstexte fur die Aufgabenarten A1 und A2 sollen fir den Grundkurs bei
ca. zwei Seiten (DIN A 4; 1'2-zeilig, Schriftgrad 12) liegen, fur den Leistungskurs
sind Ausgangstexte von maximal 274 Seiten vertretbar. Fir die Aufgabenart B soll-
te der schriftliche Ausgangstext im Grundkurs den Umfang von einer Seite umfas-
sen, im Leistungskurs den Umfang von 1'% Seiten nicht tberschreiten. Der auditive
oder audiovisuelle Ausgangstext sollte eine Lange von ca. 3 bis 4 Minuten haben.
Bei der Verwendung von bildlichen und statistischen Darstellungen sollten nicht
mehr als 2 Materialien verwendet werden — z. B. eine Karikatur, eine Statistik und
ein Schaubild bzw. ein Foto und ein Schaubild.

Bei der Aufgabenart D (Textaufgabe im Kombination mit einer Aufgabe zur
Sprachmittlung) reduziert sich die Bearbeitungszeit fur die Textaufgabe anteilig.
Dies erfordert daher auch eine entsprechende Reduktion der Textlange des zu a-
nalysierenden bzw. zu interpretierenden Textes. Ein inhaltlicher oder formaler Be-
zug der beiden Textvorlagen fur die Schilerinnen und Schdiler ist nicht unbedingt
erforderlich.

5.3.2 Einreichen von Prufungsvorschlagen

Fir das Einreichen des Prufungsvorschlags fur die schriftliche Abiturprifung gelten
die folgenden verbindlichen Regelungen.

Die Fachlehrerin bzw. der Fachlehrer legt einen Prufungsvorschlag mit drei Aufga-
ben einschliellich der Genehmigungsunterlagen vor, von denen die obere Schul-
aufsicht zwei Aufgaben zur Wahl fur die Pruflinge auswahlt. Zur Aufgabenstellung
der schriftlichen Abiturprifung ist § 33 Abs.1 APO-GOSt zu beachten. Die Aufga-
ben in der schriftlichen Abiturprifung mussen aus dem Unterricht in der Qualifikati-
onsphase erwachsen sein. Die der Schulaufsicht vorzulegenden Aufgaben muissen
sich in ihrer Breite insgesamt auf die Ziele, Problemstellungen, Inhalte und Metho-
den der vier Halbjahre der Qualifikationsphase beziehen und unterschiedliche
Sachgebiete umfassen. Die von den Pruflingen zu bearbeitende Aufgabe muss
sich in der Breite der Ziele, Problemstellungen, Inhalte und Methoden mindestens
auf zwei Halbjahre der Qualifikationsphase beziehen.

Fur die Gestaltung des Prufungsvorschlags gelten folgende Regelungen:
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Die drei Aufgaben des Prufungsvorschlags mussen mindestens einen literarischen
und einen Sach- und Gebrauchstext enthalten — mit mindestens einer analytisch-
interpretierenden Aufgabenstellung sowie einer Aufgabenstellung, die eine analy-
tisch-interpretierende und anwendungs- und produktionsorientierte Bearbeitungs-
weise kombiniert.

Die beiden von der Fachaufsicht ausgewahlten Aufgaben geben den Schulerinnen
und Schilern die Wahl zwischen der Bearbeitung eines literarischen Textes
oder eines Sach- und Gebrauchstextes. Die Ausgangstexte fur die Aufgabenart
B ermdglichen ebenfalls eine Zuordnung zu einem literarischen bzw. sach- und
gebrauchstextlichen Schwerpunkt. Fur die Priflinge muss der Textsortenschwer-
punkt deutlich sein.

Daruber hinaus geben die beiden vor der Fachaufsicht ausgewahlten Aufgaben
den Pruflingen die Wahl zwischen der analytisch-interpretierenden Bearbeitungs-
weise (gemafl Aufgabenart A1) und der Kombination von analytisch-interpretieren-
der und anwendungs- bzw. produktionsorientierter Bearbeitungsweise (gemal
Aufgabenart A2).

Auf der Grundlage einer Verstarkung des Anwendungsbezuges und der Medien-
kompetenz sowie der daraus sich ergebenden Festsetzung fir Klausuren in der
Qualifikationsphase sollten Lehrerinnen und Lehrer verstarkt von der Aufgabenart
B (Kombination von einfach und mehrfach kodierten Ausgangstexten), insbe-
sondere in der Form des Aufgabentyps B2 (Kombination mit einem Ausgangs-
text in auditiver oder audiovisueller Vermittlung), Gebrauch machen.

Die Aufgaben des Prufungsvorschlags mussen sich schwerpunktmafig auf unter-
schiedliche Halbjahre der Qualifikationsphase beziehen und inhaltlich wie fachme-
thodisch Perspektiven eroffnen, ein Thema in fachliche Zusammenhange der ge-
samten Qualifikationsphase einzuordnen.

Die Schilerinnen und Schuler mussen die Moglichkeit haben, innerhalb der Aus-
wahlzeit von 30 Minuten den auditiven bzw. audiovisuellen Ausgangstext fur die
Aufgabenart B2 zur Kenntnis zu nehmen.

Die Schulerinnen und Schuler, die sich fur die Aufgabenart B2 — auditiver bzw. au-
diovisueller Ausgangstext — entscheiden, erhalten die Moglichkeit, den Text in drei
Phasen zu bearbeiten:

® Phase 1: Prasentation ohne die Mdglichkeit, Notizen zu machen

® Phase 2: Prasentation mit der Moglichkeit, zum ersten Mal Notizen zu machen

® Phase 3: Prasentation mit der Mdglichkeit, zum zweiten Mal Notizen zu machen.

Ein Antrag auf Verlangerung der Arbeitszeit (max. 20 Minuten) fur die Bearbeitung
dieses Aufgabentyps ist mit dem Abiturvorschlag einzureichen. Falls die Schule die
Moglichkeiten hat, auditive und audiovisuelle Texte Uber individualisierte Arbeitsplat-
ze mit freiem Zugriff der Pruflinge auf den Ausgangstext zu prasentieren, entfallt
die zusatzliche Arbeitszeit.
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Als Hilfsmittel fur alle Aufgabenarten ist in der Regel ein ein- und zweisprachiges
Woérterbuch vorgesehen. Je nach fachmethodischer Ausrichtung der Aufgabenstel-
lung kénnen weitere Hilfsmittel hinzugezogen werden.

Dem Prufungsvorschlag sind beizufigen

® cine kurz gefasste konkrete Beschreibung der erwarteten Schulerleistung (Er-
wartungshorizont) unter Hinweis auf die konkreten unterrichtlichen Vorausset-
zungen. In dem Erwartungshorizont sind die konkreten Kriterien zu benennen,
die der Bewertung zu Grunde liegen (fachspezifische Kriterien). Ebenso sind die
Anforderungsbereiche den Arbeitsauftragen zuzuordnen

® cine hinreichend detaillierte Angabe Uber die Lerninhalte der Halbjahreskurse

® die Erklarung der Fachlehrerin oder des Fachlehrers, dass das Notwendige fur
die Geheimhaltung veranlasst wurde.

Die vorgesehenen Hilfsmittel sind am Schluss eines jeden Vorschlags aufzufuhren.

5.3.3 Bewertung der schriftlichen Priufungsleistungen

Die schriftliche Prufungsarbeit wird von der zustandigen Fachlehrkraft korrigiert,

begutachtet und abschlieend mit einer Note bewertet (§ 34 Abs. 1 APO-GOSt).

Das Gutachten muss

® Bezug nehmen auf die im Erwartungshorizont beschriebenen Kriterien, das
heil3t, es muss zu den erwarteten Teilleistungen deutliche Aussagen machen

® neben den inhaltlichen auch die methodischen Leistungen und den Grad der
Selbststandigkeit bewerten

® Aussagen zum Anforderungs-/Leistungsniveau machen (Anforderungsbereiche |
—1II)

® Aussagen zur Sprachrichtigkeit enthalten (§ 13 Abs. 6 APO-GOSt).

Der Zweitkorrektor korrigiert die Arbeit ebenfalls (§ 34 Abs. 2 APO-GOSt); er
schlief3t sich der Bewertung begriindet an oder flgt eine eigene Beurteilung und
Bewertung an.

Bei der Begrundung bzw. Beurteilung und Bewertung muss in knappen Aussagen
auf die Beurteilungskriterien Bezug genommen werden.

Im Fach Turkisch gelten die in Kapitel 4.2.2 genannten Kriterien und Grundsatze
fur die Korrektur und Bewertung von Klausuren. Die Korrektur der Prufungsarbeit
unterscheidet sich allerdings von der Korrektur einer Klausur dadurch, dass pada-
gogische Hinweise fur die Schulerinnen und Schuler entfallen. Korrektur und No-
tenbegrindung mussen fur Korreferentinnen und Korreferenten sowie Schulauf-
sicht transparent sein.

Fur die Beurteilung von ,Inhalt“ und ,Sprache” gelten die in 4.2.2 und 5.2 formulier-
ten Grundsatze:
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® Die inhaltliche Leistung wird in den Bereichen (1) Anforderungsbereich | — Text-
verstehen, (2) Anforderungsbereich Il — Textanalyse/vertiefte Textbearbeitung
und (3) Anforderungsbereich Il — Textevaluation begutachtet und bewertet.

® Die sprachliche Leistung wird unter Bertcksichtigung der in 4.2.2 ausgefihrten
Kriterien und Grundsatze danach begutachtet und beurteilt, inwieweit der Ziel-
text den Normen der Sprachrichtigkeit und den Anforderungen an das Aus-
drucksvermogen in der Ausgestaltung des Zieltextes entspricht.

Fur die Aufgabenart B2 wird integrativ begutachtet und beurteilt, in welchem Um-
fang und welcher Qualitat die Pruflinge die unterschiedlichen Ausgangstexte in den
Bearbeitungsweisen Textverstehen, Textanalyse und Bewertung verarbeitet und
inwieweit diese Bearbeitung zu den (dem) geforderten Zieltext(en) gefuhrt haben.

Falls die Prufungsarbeit in einem der beiden Beurteilungsbereiche ,Inhalt* und
~Sprache” eine vollig unzureichende Leistung darstellt, kann die Gesamtnote nicht
mehr als drei Punkte der einfachen Wertung betragen.

MaRstabe fiir die Notenstufen ,,ausreichend“ und ,,gut*

Die Note ,,ausreichend” soll erteilt werden, wenn die Leistung zwar Mangel auf-
weist, aber im Ganzen den Anforderungen noch entspricht. Nach den Vereinba-
rungen der Lander uber die Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturpri-
fung ist dies im Fach Turkisch der Fall, wenn folgende Bedingungen erflllt sind:

a) Aufgabenarten A, B (Teilaufgaben (1), (2) und (3))

Inhalt/Bearbeitungsweisen: Die gedankliche, logische und/oder asthetische

Durchdringung des Themas entspricht im Wesentlichen den Anforderungen. Das

bedeutet im Einzelnen bezogen auf die Anforderungsbereiche und Aufgabenstel-

lungen:

® Anforderungsbereich | — Textverstehen: Die Pruflinge haben den (die) Aus-
gangstext(e) in wesentlichen Punkten verstanden und die Aspekte herausge-
stellt, die durch die Aufgabenstellung gefordert sind.

® Anforderungsbereich Il — Textanalyse: Die Pruflinge konnen relevantes Wis-
sen und grundlegende Fachmethoden zur Losung der problemorientierten Auf-
gabenstellung einsetzen.

® Anforderungsbereich Ill — Textevaluation: Die Pruflinge kdonnen mit Ruckgriff
auf seine erworbenen Kenntnisse grundlegende Fachmethoden anwenden, in-
dem er sie auf andere spezifische und auf allgemeine Situationen Ubertragt bzw.
auf personliche Erfahrungen und Werthaltungen beziehen.

Zieltext: typische Textformen des schulischen Gebrauches: Die sprachliche
Darstellung entspricht weitgehend den Normen der Sprachrichtigkeit. Erkennbare
Mangel in der Verwendung der sprachlichen Mittel (Wortschatz, Grammatik) beein-
trachtigen nicht die Klarheit der Darstellung und fihren nicht zu Missverstandnis-
sen. Die Pruflinge verfigen Uber ein eingeschranktes, aber doch fur die Bearbei-
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tung der Aufgaben ausreichend entwickeltes Repertoire sprachlicher Mittel auf den

Ebenen der Beschreibung, der Analyse und der personlichen Bewertung von

Sachverhalten und verfigt Uber grundlegende Strategien der Textproduktion. Im

Einzelnen kdnnen die Pruflinge in den folgenden Textbereichen verstandlich kom-

munizieren:

® Eine Fragestellung leserorientiert mit Bezug zum (zu) Ausgangstext(en) erlau-
tern, wesentliche Punkte des (der) Ausgangstexte(s) in einem thematischen Zu-
sammenhang sachlich angemessen darstellen.

® Die grundlegenden Fachmethoden anwenden mit Blick auf die leitende Frage-
stellung und auf wesentliche Kenntnisse im Fach, auf Formen der Belegtechnik
und der vertieften Textbearbeitung.

® Den Text in geordneter und geeigneter Weise abschlielRen — die Fragestellung
und fachmethodisches Vorgehen in elementarer Weise so einordnen und beur-
teilen, dass die eigene Position deutlich wird.

b) Aufgabenart A2 — Teilaufgabe (3) Evaluation/anwendungs-/produktions-
orientierte Aufgabenstellung in Form einer Gestaltungsaufgabe

Inhalt/Bearbeitungsweisen: Die Bearbeitung lasst erkennen, dass die Priflinge
elementare Kenntnisse und einfache fachmethodische Verfahren zur Einordnung
und Bewertung der (des) Ausgangstexte(s) nach den analytisch-interpretierenden
Vorarbeiten in (2) — siehe oben — bei der Gestaltung des Zieltextes verwerten kon-
nen, beispielsweise Verstandnis flr

® die asthetische Funktion der Erzahlperspektive

® das Verhaltnis von Prosa und direkter Rede

® die wichtigsten Merkmale von Fachsprache

® den Einsatz rhetorischer Mittel.

Zieltext: anwendungs-/produktionsorientierte Textformen: Die Darstellung
zeigt, dass die Pruflinge mit den grundlegenden Konventionen des Zieltextes der
anwendungs-/produktionsorientierten Aufgabenstellung vertraut sind und diese
weitgehend produktiv anwenden konnen, beispielsweise im Einsatz zieltextspezifi-
scher Formen

® der Texteroffnung/des Textabschlusses

® der Entfaltung eines Themas, der Gestaltung eines Handlungsablaufs oder einer
dramatischen Szene

des Einsatzes rhetorischer Mittel

des Einsatzes von Bildsprache

der Charakterisierung einer Figur in einem narrativen oder dramatischen Text
der Leserorientierung in einem literarischen oder sach- und gebrauchstextlichen
Text.

Die Note ,,gut” soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen voll ent-
spricht. Nach den Vereinbarungen der Lander uber die Einheitlichen Prifungsan-
forderungen in der Abiturprifung ist dies im Fach Tuarkisch der Fall, wenn folgende
Bedingungen erfullt sind:
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a) Aufgabenarten A, B (Teilaufgaben (1), (2) und (3))

Inhalt/Bearbeitungsweisen: Die gedankliche, logische und/oder asthetische

Durchdringung des Themas entspricht voll den Anforderungen. Das bedeutet im

Einzelnen bezogen auf die Anforderungsbereiche und Aufgabenstellungen:

® Anforderungsbereich | — Textverstehen: Die Priflinge haben den (die) Aus-
gangstext(e) in allen wesentlichen und durch die Aufgabenstellung fokussierten
Punkten differenziert verstanden und konnen den Text bzw. die Aufgabenstel-
lung selbststandig in den soziokulturellen, literarischen usw. Kontext einordnen.

® Anforderungsbereich Il — Textanalyse: Die Pruflinge kdnnen fundiertes Wis-
sen und differenzierte fachmethodische Kenntnisse sowie Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten (z. B. textanalytische Verfahren) zur eigenstandigen Losung der prob-
lemorientierten Aufgabenstellung einsetzen.

® Anforderungsbereich Ill — Textevaluation: Der Prufling kann differenziert und
kritisch die angewendeten Kenntnisse und Fachmethoden einordnen und in
Verbindung von Abstraktion und Konkretheit auf andere spezifische und auf all-
gemeine Situationen Ubertragen bzw. auf personliche Erfahrungen und Werthal-
tungen beziehen.

Zieltext: typische Textformen des schulischen Gebrauchs: Die sprachliche Dar-
stellung ist klar und detailliert; sie entspricht durchweg den Normen der Sprachrich-
tigkeit. Erkennbare Schwachen in der Verwendung der sprachlichen Mittel (Wort-
schatz, Grammatik) resultieren aus dem erkennbaren Bemihen um eine komplexe,
anspruchsvolle sach- und adressatengerechte Darstellung. Fehler, die unterlaufen,
sind nicht systemischer Art und beeintrachtigen nicht die Darstellung. Die Priflinge
verfugen Uber ein differenziertes Repertoire sprachlicher Mittel auf den Ebenen der
Beschreibung, der Analyse und der personlichen Bewertung von Sachverhalten und
zeigt voll entwickelte Strategien der Textproduktion. Im Einzelnen kénnen die Pruf-
linge in den folgenden Textbereichen klar, anschaulich und Uberzeugend kommuni-
Zieren:
® cine Fragestellung geschickt leserorientiert mit Bezug zum (zu) Ausgangs-
text(en) erlautern, wesentliche Punkte des (der) Ausgangstexte(s) in einem the-
matischen und systematischen Zusammenhang sachlich angemessen und diffe-
renziert darstellen
® Fachmethoden handlungssicher und nuanciert darstellen und anwenden mit
Blick auf die selbststandige Bearbeitung der leitenden Fragestellung und auf
fundierte Kenntnisse im Fach, auf Formen der Belegtechnik und der vertieften
Textbearbeitung
® den Text ansprechend und uUberzeugend abschlielien — die Fragestellung und
fachmethodisches Vorgehen kritisch und konstruktiv so einordnen und beurtei-
len, dass die eigene Position deutlich im Kontext der komplexen Fragestellung
begrindet wird.
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b) Aufgabenart A2 — Teilaufgabe (3) Evaluation/Gestaltungsaufgabe

Inhalt/Bearbeitungsweisen: Die Bearbeitung lasst erkennen, dass die Priflinge
fundierte Kenntnisse und differenzierte fachmethodische Verfahren zur Einordnung
und Bewertung der (des) Ausgangstexte(s) nach den analytisch-interpretierenden
Vorarbeiten in (2) — siehe oben — bei der Gestaltung des Zieltextes verwerten kén-
nen, beispielsweise vertieftes Verstandnis und Sensibilitat fur

die Funktion der Erzahlperspektive

das Verhaltnis von Prosa und direkter Rede

Merkmale von Fachsprache

den Einsatz rhetorischer Mittel.

Zieltext. anwendungs-/produktionsorientierte Textformen: Die Darstellung
zeigt, dass die Pruflinge mit den Konventionen des Zieltextes der anwendungs-
/produktionsorientierten Aufgabenstellung vertraut ist und diese handlungssicher
und nuancenreich anwenden kénnen, beispielsweise im Einsatz zieltextspezifischer
Formen

® der Texteroéffnung/des Textabschlusses

® der Entfaltung eines Themas, der Gestaltung eines Handlungsablaufs oder einer
dramatischen Szene

des Einsatzes rhetorischer Mittel

des Einsatzes von Bildsprache

der Charakterisierung einer Figur in einem narrativen oder dramatischen Text
der Leserorientierung in einem literarischen oder sach- und gebrauchstextlichen
Text.

Aufgabenart D — Aufgabenteil ,,Aufgabe zur Sprachmittlung“

Bewertet wird die sprachlich angemessene Ubertragung von Informationen aus ei-
ner deutschsprachigen bzw. tlrkischsprachigen Quelle in die jeweils andere Spra-
che bezogen auf die spezifische Aufgabenstellung und maogliche Adressatengrup-
pen.

Eine ,,gute® Leistung liegt vor, wenn auch detaillierte Informationen aus einer
deutschsprachigen bzw. turkischsprachigen Quelle (erweiterter Textbegriff) in der
jeweils anderen Sprache gut verstandlich, richtig, zusammenhangend und in ge-
ordneter Weise wiedergegeben werden.

Eine ,ausreichende” Leistung liegt vor, wenn die Informationen aus einer
deutschsprachigen bzw. turkischsprachigen Quelle (erweiterter Textbegriff) in der
jeweils anderen Sprache insgesamt verstandlich, richtig, zusammenhangend und
in geordneter Weise wiedergegeben werden.

Bei der Bewertung der Textaufgabe in Kombination mit einer Aufgabe zur Sprach-

mittlung Uberwiegt der Anteil der Textaufgabe gegenuber dem Anteil der Sprach-
mittlungsaufgabe.
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5.3.4 Beispiele fur Prifungsaufgaben in der schriftlichen Abiturpri-
fung

Beispiele fur den Leistungskurs

Aufgabe LK:

analytisch-interpretierendem Schwerpunkt)

Fundstelle der Texte:

1) Aydn Engin, ,,Cifte Vatandaslik Reddedilince®, Cumhuriyet Gazetesi; 30 Mart 1998

2) Aliye Giirbudak, ,,Cifte Degil Vatandaslik®, Cumhuriyet Hafta, 31 Mayis 1996

Text 1

A

10

45

20

gg-r

40

45

50

Cifte Vatandaslik Reddedilince ...

Ankara, Turkiye'nin merkezl,
Tirkiye de dinyanin merkezi ol-
dugundan, merkez digindaki Gl-
kelerde olup bitenler halkinmzi pek
ilgilendirmez; politikacilanmizi za-
ten ilgilendirmez; eh, medyamiz-
da da elbet iigi topladiy kadar
yankilarir. Bu “olup biten”, Tiirki-
ye'yi yakindan ilgilendiren bir ge-
ligme bile olsa...

Federal Almanya Parlamentosu

(Bundestag), gegen ginlerde, ki-
saca“gifte vatandashik” diye ani-
lan, Almanya yurttagligina kabul
edilen yabancilann, dnceki yurt-
taghk baglanni da korumalanna
olanak taniyan yasa tasansini red-
detti. Béylece Almanya yurttagh-
gina gegmek isteyen yabancila-
rin, daha énceki yurttaghk bagla-
rint koparmalan zorunlulugu sire-
cek. ’
Ustelik Federal Parlamento’da-
ki tartigmalardan anlagildigi kada-
riyla bugiine dek resmen olmasa
da fiilen siren, bir anlamda goz-
yumulan “gifte vatandaghk” artik
daha siki izlenecek ve yasal gere-
ge kargt hiille yapanlarn kazan-
diklart Almanya yurttaghgn yitir-
melerine kadar gidebilecek...

Hig kimsenin kuskusu olmasin,
bu tarhismanin gébeginde Federal
Almanya'da ¢ahisan Tirkiye Cum-
huriyeti yurttaglan var. Bu elbette
béyle adli adinca sbylenmiyor. A-
ma Almanya'da herkes, tarigma-
nin Almanya yurttaghgma gegen
Tarklere iligkin oldugunu biliyor.

Iktidann bilylk ortagr Hiristiyan
Demokrat partilerin (CDU ve C-
SU) kesiri ret egilimlerine kargl ko-
alisyonun kugUk, ama kilit ortadr
Hiir Demokratlar (FDP) ikircikliydi.
Anamuhalefetteki Sosyal Demok-
ratlarla (SPD) bir olup, oriaklarina
bir kazik atabilecekleri ve gifte va-
tandagh@in ontnl agabilecekleri
styleniyordu. Tasanda, zellikle
Almanya'da dogmus Ggiinci (ve
dbrdiineil) kugaklann Tark-vatan-

5

P4

e

50 %

99

dagh@indan gikmaksizin Almanya
yurttasi olabilmeleri éngdriilmek-
teydi. . |

Koalisyon catlamadi. SPD'den
bile ret yéniinde oy kullanan par-
lamenterler oldu ve bu yasa degi-
sikligyi tasanst reddedildi.

lyi mi oldu, kit mi?

Cetrefil bir soru, giinkii sorun

getrefil..
Yook
Hiristiyan Demokrat partilerde
kiimelenmis Federal Almanya ge-
_riciligi, gerek dinsel, gerekse kiil-
tiirel nedenlerie ne Tirkiye'yi Av-
rupa Birligi iginde gérmek niyetin-
de, ne 40. yilimi dolduran ggmen
kitlesini, Alman toplumunun orga-
nik bir pargasina donisgtiirecek
adimlarn atmak egiliminde. Hiristi-
yan Demokratlardan yiikselen iti-
razlar, ileri stirillen tanitlar pek cid-
diye alinacak gibi degil.
Almanya yurttaghina gegen ya
da gegmek isteyen Turklerin, as-

inda toplumla biitiinlesmek gibi

kaygilannin bulunmadigini, kendi
gettolannda kendi dinsel ve K{ltd-
rel kimliklerinin igine blizillerek ya-
amakta israr edeceklerinijleri si-
riyorlar ve Almanya yurttaghgini,
vizesiz gezi-olanadl saglayan Av-
rupa pasaportu edinmek ve Al-
manya’nin yaygin saglik ve sosyal
yardim agindan yararlanmak igin
istediklerini sGylUyoriar.
Almanya’nin kdy, kasaba ve
kentlerinde Tiirkge konusamayan,
Tirkiye'yi olsa alsa bir “tatil Ulke-
si” olarak taniyan ve bir tatil {ilke-
sine baglanilabilecegi kadar bag-
It gencecik gégmen gocuklan Al-
man gericiligini ilgilendirmiyor.
Dogduklan, blytdkleri, yasa-
diklar, vergi verdikleri, sik olduk-
lan, cografyasina aligtiklan, mutfa-
gint zenginlestirdikleri, dilini ana-
dil olarak (gibi degil, olarak) ko-

140

nusgtuklar bir lilkede “yabanci pa-

400 saportu™ile yagamanin zorluklari,

itilmiglik duygusu, yarathd kimlik
bunalimlar Alman gericiliginin
umurunda degil.

Peki Tarkiye'nin umurunda mi?

A% 40 yili geride birakmug bir géicl

héala "gurbetciler” diye tarimia-
yan, onlann Tirkiye'ye génderdik-
leri dévizlérin yildan yila azalmasi-
nin nedeni Gstlinde kafa yormak-
tan bile &ciz, hala sinir kapilarnda
mi oy kullandirtalim, konsolosiuk-
larda sandik mi kuralim, mekiup-
la se¢imi mi deneyelim gibi deli
sagmalanyla kendilerini ve yurtdi-

#7S sindaki 4 milyonluk gégmen kitle-

sini oyalayan Turkiye politikacila-
ninin hig-umurunda degil.
*dk
Cifte vatandagh§in reddediime-
sinden sonra 4 milyonluk gégmen

#Jp kitlesinin dniindeki segenekler

gok fazia degil.
Ya Turkiye ile zaten cilizlagmig
baglanns “yurttaglik temelinde” de
koparacaklar.. ya da...

425 Yada-bugiin kimilerine sivri bir

goriis gibi gelse de styleyecediz-
" Turkiye’nin Avrupa Birligi'ne agI-
lan kapidan girmesi icin kollan si-
vayacaklar. Avrupa yurttagi olma-

£3p nin yolunu agmak zorunfulugunu

bilince gikaracakiar.

Siyasal iktidarin birkag puania
el degistirdigi Federal Alman-
ya'da, bugiin 160 bin kisi Aiman-

735 va yurttagh@ini da kazanmig du-

rumda. 160 bin se¢gmenin siyasal
taleplerini, Alman siyasi partileri-
nin gozard: etmeleri miimkin de-
_gil. Aimanya'daki Tiirkiyeli gdc-
men kitlesinde segme ve segilme
hakki kazanan 160 bin kigi, heniiz
kendilerinin de bilincine varama-
dikdari bir siyasal glig. Kimi b&lge-
lerde segimin kaderini belireye-
4" cek kadar dnemli bir glg.
Ne tuhaf. Avrupa Birigi'nin, sim-
siki kapal duran kapisini belki de
bu gtigmen kitlesi aralayacak...

Sach- und Gebrauchstext, Aufgabenart A1 (Textaufgabe mit
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Text 2

Cifte degil, vatandaslik

- unthurivet'teki gifte vatandaslik TC vatandasl_ar_mm) Alman uyruguna

‘ tartismasini bagindan itibaren da gegmek gibi bir kaygilan yok.
ve ilgi ile izliyorum. Bugiine Onlar sadece kirmizt Avrupa

kadar tartismaya katilmamamin 45 pasaportunuin pesindeler. o

A sebebi. diisiindiigiimii bir baskasi Iste yanlis olan da budur. Verilecek
yazacaktir umudu idi. Fakat haftalar karar, iki pasaportum birden ols‘un_ mu,
gegmesine ragmen bu konuda hicbir olmasin mu, kararrl olamaz. Tersmz? cok
yazi ¢tkmadi. Yani gayret dayiya ciddi bir karar ven!_mehdn: B_e:_n
diistii. Siirii lisan edersem affola. 4&p hayatimi bundan boyle hangi tilkede

A® Ben vatandashg insanin yasamunt siirditrecegim? Hangi iilkedeki
gegirecegi, coluk gocugunu bilyiitecegi sendikaya {iye olacagim, hangi patrlona
tilkede se¢me ve secilme hakkina karst haklarim savunacagim, hangi
sahip, o iilkenin hukukunu benimseyip siyasi partiye ilye olacagim, yahut oy
ona uygun dayranma ve o hukuktan &4 verecegim vesaire... Yani ekmegimi

%5 kaynaklanan haklarina da sahip nerede kazanacagum sorusu.
¢tkmasi olarak anlivorum. - Bu soruya Tirkiye diye cevap verg:aler
Yani mesele asla ve asla bir pasaport kendilerine *Auslaender™ denmesine
meselesine indirgenemez. Zaten de razi olmak zorundadir. hatta
pasaport dediginiz nedir ki? Bir & “Gastarbeiter” denmesine de.

cﬁD ‘'seyahat belgesi. Nitekim Alman Demek ki bir siire yurtdisina g{klp

- pasaportlarmin Gstiinde hepinizin cahsacaklardir ve zamam: gelince de
bildigi gibi “Reiseausweiss”yazar. yeniden anavatanlarina
' _ dineceklerdir.
Pasaportsuz yasanmaz mi? && Yok bunun tersi-ise, ben artik bu
Alman topraginda yasayacagim,
Bu da “seyahat belgesi®demektir. Bir calisacagim, aldi giimde buraya

24 (ilmkenin vatandas: ille pasaport sahibi gomiilecegim deniyorsa. ¢ zaman da
olmak zorunda mi? Anadoluda - Tiirkiye eski hatiralarin tazelenecegs,
yasayan binlerce, milyonlarca 70 eskiden kalma esin dostun ziyaret
msammizin degil pasaportu olmasi, edilecegi, kalbirhizin bir kisesinde
pasaport lafini bile duymadiklanm sicak bir yeri olan eski anavatandur.

Rp  sdylesem bana hak verirsiniz. Aymi - Dikkat edin “eski” dedim. Oraya
sekilde Almanya'da da hayatinda hig Alman pasaportuyla isteyen gider.
pasaportu olmamis ve buna ihtiyaci da 75 Isteyen tatilini bile Almanya'da gegirir.
olmamis ¢ok insan var. pasaporta, masaporta da ihtiyac
Simdi bu insanlar Almanya’nin yahut olmaz. -

R& Tirkiye'nin vatandaslar degil mi? Kafamzda iste bu sorularin agiklik
Unutmayalim ki insan pasaport denen kazanmasi lazim. Ne yazik ki bu
belgeye ya isi i¢in ya da tatilde baska ¥p situnlarda bunu sdyleyen kimseye -
yerleri gbrmek icin ihtiyag duyar. Yani rastlamadim. Bunun tersi kendimizi
pasaport vatandashgim ne sartidir ne de kandirmak olur,

4©  kamiti. Hal béyle iken Almanya'da ve
Avrupadaki vatandaslanmizin (yani Aliye Giirbudak/Oberhausen-

DEUTSCHLAND

Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache

Sorular:

1.

2.

Aydin Engin’in, Alman ve Tiirk taraflarinin ,,¢ifte vatandaslik* konusundaki resmi goriis
ve tutumlarini nasil degerlendirdigini agiklaymiz. (Metni anlama)

Aydin Engin, (1. metin) ,.cifte vatandaslik* sorununa yaklasimini, yazisinda uyguladig:
tartisma yontemi i¢inde nasil ortaya koyuyor?

Engin’in tartisma yontemiyle (1. metin) okuyucu mektubundaki yontemi (2. metin) ve
her iki yazarin ,g¢ifte vatandashk® konusuyla ilgili bakis acilarin1 karsilastirarak
inceleyiniz. (Metni ¢ziimleme)

. ,»Ne tuhaf. Avrupa Birligi’nin simsiki kapali duran kapisini belki de bu gé¢men kitlesi

aralayacak ...” sat. 146 - 148.

Tirkiye’nin Avrupa Birligi’'ne alinmasi konusunda Almanya’da yasayan Tirklerin
onemli bir rol oynayabilecegini umut eden A. Engin’in bu yaklasimimi nasil
degerlendiriyorsunuz? Bir yorum yazarak goriislerinizi agiklaymiz. (Metni
degerlendirme)
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Arbeitsanweisungen (in sinngeméBer deutscher Ubertragung)

1. Fassen Sie zusammen, wie Aydin Engin die offizielle Haltung der deutschen
und tlrkischen Seite zur ,doppelten Staatsbirgerschaft® darstellt. (Textverste-
hen).

2. Wie gelingt es Aydin Engin (Text 1) durch seine Argumentationsweise seine
Position in der Frage der ,doppelten Staatsburgerschaft” zu verdeutlichen? Ver-
gleichen Sie die Argumentationsweise Engins (Kolumne Text 1) mit der des Le-
serbriefs (Text 2) und die Perspektive beider Autoren auf die ,doppelte Staats-
bldrgerschaft. (Textanalyse)

3. Nehmen Sie begrindet Stellung zu der Hoffnung Engins, die Turken in Deutsch-
land kdnnten eine besondere Rolle bei der Aufnahme der Turkei in die europai-
sche Staatengemeinschaft spielen: "Ne tuhaf. Avrupa Birligi’nin, simsiki kapali
duran kapisini belki de bu gd¢men Kkitlesi aralayacak ....” (Text 1; Z. 146-148).
(Textevaluation/Stellungnahme)

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die vorgelegten Prifungstexte ,Cifte Vatandaslik Reddedilince” von Aydin Engin und
,Cifte degil, vatandaslik” von Aliye Giirbudak verweisen auf das Thema ,Zugehorig-
keits- und Staatsburgerschaftsfragen: Multiperspektivitat im Umgang mit Zeitungs-
texten und im Gesprach miteinander’, welches schwerpunktmallig in der Jahr-
gangsstufe 13/l behandelt wurde. An Hand ausgewahiter Beispiele haben die
Schulerinnen und Schiler die Argumentationsweise verschiedener Autoren und ih-
re Art, die Zugehorigkeitsfrage zu behandeln, untersucht und diskutiert sowie
selbst Texte zu diesem Thema verfasst. Hervorzuheben unter den zahlreichen
Schriften zu diesem Themenkomplex sind die Leitartikel von Prof. Dr. Rona Aybay
,,Cifte Uyrukluk Sorunu”, von Prof. Dr. Hakki Keskin ,,Federal Almanya’da Cifte
Vatandaslik ve Tiirk Tugay1”, von Ahmet Taner Kislali ,,Avrupah Tiirkler”, ... u. a.
Die ausgewahlten Texte erlauben gleichzeitig Beztige zu Themen, die in den vo-
rausgegangenen Kurshalbjahren 12/Il und 13/l behandelt wurden.

Methodisch sind die Schilerinnen und Schuler vorbereitet auf die Analyse nicht-
fiktionaler Texte, insbesondere verschiedener journalistischer Gebrauchstexte. E-
benso wurde die kritische Stellungnahme in Form eines Kommentars/yorum oder
eines Leserbriefs/okuyucu mektubu gezielt eingelibt.
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Erwartungshorizont

Anforderungsbereich | — Textverstehen: Die Schulerinnen und Schuler sollen
die Aussagen des Autors in seiner Kolumne im Hinblick auf den in der Aufgabe
hervorgehobenen inhaltlichen Aspekt strukturiert — etwa wie folgt — wiedergeben:
Der Autor informiert seine Leser in der Tiirkei dariiber, dass der in der Offentlich-
keit unter dem Namen ,doppelte Staatsburgerschaft” bekannte Gesetzesentwurf
zur Anderung des deutschen Staatsbirgerschaftsrechts im Deutschen Bundestag
abgelehnt worden sei. Dieser hatte es ,Einwanderern® gestattet, neben der deut-
schen Staatsangehorigkeit die des Herkunftslandes zu behalten.

Die Ablehnung der Gesetzesnovelle im Parlament vor allem durch die Mitglieder
der grol3en Regierungsfraktion von CDU/CSU und einiger Abgeordneter der Oppo-
sitionsfraktion von der SPD, so deutet der Autor den Vorgang, entspringe vor allem
einer verbreitet ablehnenden Haltung besonders gegen die gro3e Bevdlkerungs-
gruppe der Turken in der Bundesrepublik, die die deutsche Staatsblrgerschaft be-
reits angenommen haben oder dies noch tun mochten. Engin kritisiert an dieser
Entscheidung, dass gerade die christdemokratischen Parteien trotz der Tatsache,
dass seit 40 Jahren Migranten in der bundesrepublikanischen Gesellschaft leben
und arbeiten, diese nicht als gleichberechtigte Burger ansehen méchten, was sich
besonders an der unsachlichen Diskussion um den Gesetzesentwurf in der Offent-
lichkeit gezeigt habe. Er vertieft diese Kritik, indem er herausstellt, dass sogar die
dem Gesetzesentwurf gegenuber zustimmungswillige Haltung des kleineren Regie-
rungspartners, der FDP, nicht zu einer Krise innerhalb der Regierung habe flihren
konnen, was nur erkennen lasse, wie unbeugsam die deutsche Regierung in die-
ser Sache sei.

Im Hinblick auf die Haltung der offiziellen tlrkischen Seite beméangelt Aydin Engin,
dass weder die tlrkische Regierung noch turkische Politiker Interesse fur Entwick-
lungen im Ausland aufbrachten, sich solchen gegenuber sogar ganzlich gleichgul-
tig zeigten. Der Autor behauptet, dass die Politiker unfahig seien, die Migration in
ihren gesellschaftlichen, politischen und wirtschaftlichen Dimensionen zu erfassen,
statt dessen nur kurzfristige Politik betrieben. So verfestigten, schlussfolgert der
Autor, die letzten Beschlusse in Deutschland und die Tatenlosigkeit der turkischen
Politiker eine Politik, die zum Nachteil der in der Bundesrepublik lebenden Turken
fuhre.

Dem gegenuber arbeitet Engin die besondere Rolle der Bevoélkerungsgruppe her-
aus, die eine deutsche Staatsburgerschaft bereits hat. Sie kdnne als politisch be-
wusste Wahlerschaft eine Macht darstellen, die eine Vorreiterfunktion fur den Ein-
tritt der Tarkei in die EU haben kdnnte.

Anforderungsbereich Il — Textanalyse: Diese analytisch-interpretierende Aufga-

benstellung zielt darauf ab, dass die Schulerinnen und Schuler auf dem Weg einer

thematischen Vertiefung ihrer Textarbeit erkennen,

® wie Engin seine eigene Position zur Frage der doppelten Staatsbuirgerschaft in-
direkt aus seiner Kritik (a) an der Haltung der deutschen Konservativen und an
ihrer Meinung, dass die Turken mit deutschem Pass ein nur gering entwickeltes
politisches Bewusstsein hatten, sowie aus seiner Kritik (b) an der Gleichgultig-
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keit offizieller tlrkischer, politischer Kreise entwickelt. Er markiert diese beiden
Gruppierungen stellvertretend fur gesellschaftliche Positionen zur Frage der
doppelten Staatsburgerschaft, die er allerdings in einem groéfleren Zusammen-
hang sieht. So zeigt sein Appell am Schluss der Kolumne sein eigentliches An-
liegen: die Offnung der Tlrkei hin zu Europa und die Offnung Europas fiir die
Tarkei.

Die Schulerinnen und Schiler sollen durch die analytische Verknipfung von Form

und Inhalt in der selbststandigen Anwendung fachmethodischer Arbeitsweisen er-

kennen,

® dass Engin seine Kritik an den deutschen Konservativen und ihren weltanschau-
lich religids motivierten Vorbehalten gegen Auslander wie gegen den Beitritt der
Tuarkei zur EU durchweg sachlich referiert. Wiederholt kennzeichnet er die Hal-
tung der Kreise, die von ihm fur die Ablehnung des Gesetzesentwurfs verant-
wortlich gemacht werden, als ,konservativ’ und ,nationalistisch orientiert” (z. B.
Z. 63 — 65). In diesem Zusammenhang referiert er Vorurteile konservativer Krei-
se gegenuber Turken mit deutscher Staatsburgerschaft, die als Opportunisten
gelten warden, weil sie nur an eigenen Vorteilen interessiert seien, z. B. der
Freiztgigkeit im Reisen, und noch nicht einmal versucht hatten, sich in die bun-
desrepublikanische Gesellschaft zu integrieren

® dass seine Kritik an der offiziellen tlrkischen Reaktion auf die Entscheidung im
Deutschen Bundestag weniger sachlich ausfallt, wenn er anfanglich zwar Ver-
bundenheit mit diesen Kreisen durch Formulierungen wie ,unser Volk, unsere
Politiker, unsere Medien”, ,wir” auszudrucken scheint, letztlich sich aber durch
den Wechsel von ,wir” zu ,sie” und durch das Hervorheben der Gleichgultigkeit
dieser Kreise, die eigentlich die Tatsachen in der Politik schaffe, diese als hand-
lungsunfahig lacherlich macht. Sein Schlusssatz stellt als Konsequenz seiner
Kritik den Appell an seine Landsleute dar, sich der Bedeutung dieser Bevolke-
rungsgruppe bewusst zu werden, da diese die ,Tur nach Europa” fur die Turkei
aufstofRen kdnne

® im Vergleich der Kolumne mit dem Leserbrief als Gemeinsamkeit in der Ar-
gumentation, wenn beide Autoren hinsichtlich der Identitatsfrage betonen, dass
hier ein Gleichgewicht zwischen Rationalitat und Emotionalitat bei den Migran-
ten entstehen musse, als Unterschied, dass Engin diese Identitatskrise eines
einzelnen Burgers jedoch ausschlieBlich durch deutsche und tlrkische Politiker
verursacht (Z. 94-103, Z. 104-117) sieht: Die dadurch entstandenen Konflikte
mussten auch auf einer allgemeinen wirtschaftlichen, politischen und sozialen
Ebene endlich von den Politikern beider Seiten ernst genommen werden. Von
den Einzelnen fordert er die aktive Teilnahme am politischen Leben in Deutsch-
land mit der Perspektive, der Turkei als machtbewusste politische Gruppierung
den Weg nach Europa eroffnen zu kdnnen. Engin argumentiert aus der Distanz
in der Turkei und mit einer allgemeinen politischen Zielorientierung, die die Rolle
der Turkei in Europa im Auge hat, nicht den schwierigen Alltag der Migranten
(Identitatskrise).
Die Verfasserin des Leserbriefes, Aliye Gurbudak, lebt dagegen in der Bundes-
republik und ist unmittelbar betroffen von der Losung der Staatsbirgerschafts-
und Zugehdarigkeitsfrage. Sie nahert sich der pragmatisch ldentitatsproblematik,
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die fur sie nur auf der personlichen Ebene zu I6sen ist: ,Das Problem ist nicht
eine Frage des Passes” (Z. 17-18), ist es doch ihrer Ansicht nach die Entschei-
dung des Einzelnen, in welchem Land er leben und welche staatsburgerlichen
Rechte und Pflichten er wahrnehmen will (Z. 49-55). Deshalb muissen alle, die
sich immer noch der Turkei gefuhlsmafRig zugehorig fuhlen, Ausgrenzung, Be-
leidigung und Diskriminierung (,Auslander”, ,Gastarbeiter”; Z. 58-60) in Kauf
nehmen.

Anforderungsbereich Ill — Textevaluation: Durch ihre Ausfihrungen in den An-
forderungsbereichen | und Il sind die Schulerinnen und Schiler vertraut sowohl mit
einer sachlichen als auch personlich-individuellen Darstellung der Problematik der
Staatsbulrgerschaft und der Identitat der Migranten.

In der Bearbeitung dieser Aufgabe zeigen die Schilerinnen und Schiler und Schu-
ler, dass sie sich kritisch auseinandersetzen kénnen mit der Problematik der
Staatsburgerschaft und Identitat von Migranten sowie begriindet Stellung beziehen
kénnen zu der von Engin ausgedruckten Hoffnung, dass die ,deutschen Turken”
Hilfestellung leisten kénnten bei den BemiUhungen der Turkei um den Beitritt zur
EU. Dabei konnen die Schulerinnen und Schuler einen subjektiven, weil von Be-
troffenheit gezeichneten Stil des Kommentierens wahlen oder aber einen sachli-
chen, der aus der heutigen Perspektive — nach dem Regierungswechsel in Bonn —
die europaische Zukunft der Tlrkei und die Rolle der ,deutschen Turken” darin
pruft. Sie wenden dabei ihre Kenntnisse Uber journalistische Gebrauchstexte an
und ihre Fahigkeiten, solche Texte selbst zu verfassen.

Der Leserbrief (Text 2) ertffnet ihnen die eher personliche Perspektive auf die

Problematik, die sie zum Anlass nehmen konnten, nun aus der Situation eines Ju-
gendlichen Engins Kommentar zu kritisieren.
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Aufgabe LK:

interpretierende

Literarischer Text, Aufgabenart A1/A2 (Textaufgabe mit ana-
lytisch-interpretierendem Schwerpunkt
Textaufgabe

bzw. analytisch-

mit anwendungs-

Iproduktionsorientierter Aufgabenstellung)

Fundstelle des Textes: . .
Halid Ziya Usakligil, ,,Ask-1 Memnu*, Inkilap Kitabevi, Istanbul, s. 60 — 65.

Text

A

40

20

o2

3¢

40

ATMAZEL de Courton’un, Behlul’un o kadar alay-

larina amag olan sapkalar ne kadar siislii, tantanali
ise hayat hikayesi o derece sade, kisaydi. Zenginliginin son kir-
pintilarini Paris’in Longchamps kosularinda kaybettikten son-
ra, ancak bir kus kafast dolduracak kadar beynini kursunla
yakan bir babanin kiziydi. O vakit evlenmek igin pek geng kalan
Matmazel de Courton, ya ailesinin biitiin soyluluk tarihini le-
keleyecek bir hayatla Paris kaldirimlarina diismek, ya da 6ém-
riiniin sonuna kadar yoksul ama soylu bir kiz olarak vilayet-
lerin birinde, akrabalarinin yaninda siginacak yer bulmak yol-
larindan birini segmek zorundaydi.

Ikincisini yegledi. Ustelik burada tamamiyle siginmis bir
yaratik gibi asag1 bir derecede kalmamak, sofrada yedigi ek-
megi kazanmis olmak igin evin ¢ocuklarinin egitim ve 6gre-
tim islerine izerine almist1. Bu hayatinin o yonii degismis ol-
du. Bir giin ufak bir giiceniklik, o giicenikligin arasina giren
kiigiik bir firsat sebep oldu; bu yoksul kiz, ta Fransa’nin bir
kosesinden Beyoglu’nun seckin Rum ailesine miirebbiyelige gel-
di. Burada uzun bir zaman, Istanbul’un Beyoglu’ndan Sisli:
ye, Képrit’ye, Koprir’den Bityitkdere’ye kadar sokaklarindan,
denizlerinden bagka bir yerini bilmeyerek yillarca kaldi.

Adnan Bey’in yalisi, miirebbiyelik hayatimn ikinci ve belki
de sonuncu dénemiydi.

Nihal daha dort yasindaydi. Adnan Bey bir miirebbiyeye
gerek gordii. Cocuklarina miirebbiye arayanlara ilk kabul et-
tirilmek istenilen yaratiklardan, o daha Fransa’dan yeni gel-
diklerini ileri siiren, ancak bir, bilemedik iki yerden ¢ok bu-
lunmus olduklarm: agia vurmayan, rahibelerin yetimevlerinde
ya da terzi ¢irakhifinda eksik dgrenilmis Fransizcalarini yap-
macik bir agizin ve sdyleyisin siislerine bogmaya ¢alisan kiz-
lardan bélitk botiik gelmislerdi.

Adnan Bey’in zorbegenirligine iistiin gelecek bir tanesi-
ne rastlanamadi. Kimi zaman ikinci giinii bir bahane ile izin
verilmeye gerek goriilenlerden, son son iki ay oturmalarina kat-
lamlabilenlerine kadar bunlarin her gesidinden iki yil bir ge-
¢it téreni yapildi.

Bugiin Alman oldugunu ileri sirerken ertesi giin Sofya
Yahudilerinden oldugu anlagilan, geldigi zaman bir Italyan ko-
cadan dul kalmus goriinerek bir hafta sonra hig evlenmedigini
agzindan kaciracak kadar yalancilikta bellegi saglam olma-
yan bu miirebbiyelerden o kadar korkmustu ki, Adnan Bey
kiz1 icin baska ¢ikar yollar diisiinmeye baslamigti.

Bir raslant: - istanbul’da miirebbiyeler igin ancak raslan-
tiya giivenilebilir - Adnan Bey’e o bulunamayan seyi buldur-
du: Matmazel de Courton.

Matmazel de Courton’un Istanbul’da bir merak: vardr:
Bir Tiirk evine girmek, bu Tiirk iilkesinde bir Tiirk hayatiyle
yasamak... Adnan Bey’in yalisina giderken, asil hulya yuvasi-
na giriyormuscasina, yiiregi sevingten carpint1 iginde kalmg-
t1. Girdikten sonra bu ¢arpinti saskinhga doniistii.

O, mermer doseli bityiik bir sofa, tagtan siitunlar tizeri-
ne kondurulmus bir kubbe, yer yer sedefe islenmis dogu hali-
lartyla dogeli sedirler; bunlarin tizerinde elleriyle ¢iplak ayak-
lar1 kinali, gozleri siirmeli, baglar: her zaman yasmakl, sa-

55

éo

5

7

105

bahtan aksama kadar zenci kadinlann darbukalar ile uyuyan,
ya da bir kenarda kiigiik giimiis mangaldan amber kokular:
cevreye yayihirken kristal nargilelerin yakutlara ziimriitlere bo-
gulmus marpuglarim ellerinden birakmayan gifte gifte kadin-
lar diiglemisti.

Biitiin o bat1 yazarlarinin, ressamlarinin doguya iliskin
yalanu dolan ve uydurmalarindan anisinda kalan uzak andag-
larla, bir Tiirk evinin bagka bir sey olabilecegini aklina getir-
memigti..Kendisini yahimn g1k, kiigitk konuk odasinda goriin-
ce, soran gozlerle kendini buraya getiren kadina bakmusti;

‘‘— Sahi! Beni bir Tiirk evine getirdiginizden kuskusuz
musunuz?”’

Yash kiz, diisiinde aldatilmg olduguna bir tiirlii inang ge-
tirememisti. Iste yillarca Tiirk kibar hayatinin iginde yasamug
oldugu halde, hala yireginde bir sey, o varsayilan dogu yasa-
yisinin kesinlikle (gergekte) var olduguna inanmak ister.

Aradiginin tam tersini bulanlara 6zgii bir diigkirikhi ile,
daha birinci giinii geri donmek istegini duymustu. Ddnecekti
de; eger o giin soluk, siizgiin, hasta gibi yiiziiyle iki yildir iki-
de birde degisen miirebbiye suratlarindan bezgin, yorgun bir
durumla gelen, ona mini mini elinin ince parmaklarim tizgiin
bir teslimlik anlamiyla uzatan Nihal igin yiireginde hemen derin
bir acimayla karigik bir sevgi duymamuis olsaydu...

Onun sevmek icin bityiik bir gereksinimi vardi: Diinyada
annesini taniyamarnis, babasini sevemenmis, kimse i¢in génliin-
de bir baglilik duyamams olan, sevmekten yoksunluk i¢inde
cirpinan bu zavall yiiregin yaslanmig bekareti her zaman har-
canacak bir sey arar; cevresinde bulunan ¢ocuklari, bulundu-
gu evin hizmetgilerini, kedisini, papaganim dost edinir; bun-
lara yiireginin o saklanmis hazinesini dokerdi.

Ama bir giin bu sevilen seylerde birden agilan bir bosluk
bularak yiireginden akan cennetimsi sevgi ¢esmesinin nasil ¢o-
rak bir kum ¢6liine ddkiildiigiini ac1 bir acik seciklikle gore-
rek bes dakika dnce dostlan olan gocuklara, kedilere, papa-
gana diisman kesilirdi.

O giin Nihal’in elini elinden birakmayarak:

‘e Kigtigiim, bakayim gézlerinize!.!”

demis ve Nihal uzun, uglan yukar kivrik, bakisina garip
bir yorgunluk hali veren san kirpiklerini kaldirarak mavi goz-
lerinde bahar katiksizhityla parlayan bir giiliimsemeyle yit-
ziine bakinca Matmazel de Courton, kendisini getiren kadina
donerek karar vermigti:

‘“— Evet, kahyorum!.’

Ertesi glin bitiin ev halkiyla dost oluyordu. Dillerini an-
lamaksizin yalniz ona gitlerek: ““Matmazel!” deyisleri i¢in Sa-
kire Hanim’a, Sayeste’ve, Nesrin’e yiireginde hemen sevgi duy-
mus; o zaman daha paytak paytak yiiriiven Cemile’yi yerden
kaparak hoplatmus; Besir’in, ortasinda kiigiik bir cukuru, yi-
ziine sirekli bir giilimsemenin dalgalarini seren genesini ok-
sayarak:

‘“— Oh! mini mini siyah miicevher!.”

demisti. Adnan Bey’in terbiyesinden, inceliginden pek hos-
nuttu. Ozellikle o, sofrada kendisine 6zen ve dikkat izleri g3s-
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termisti. Behlul igin o kadar belirli bir egilim duymamg ol-
makla birlikte belirgin bir sogukluk da duymamisti. Ama bi-
4,{0 tiin bu ev halkin Gstiinde, tistelik Nihal’den ok, sevgisi evin
hanimina yénelikti.
Nihal'in annesi hasta ve Billend’e gebe idi. Matmazel de
Courton evin iginde en son onu tamds. ki giin sonra Adnan
Bey, ona eslik ederek, hastanin odasina gétiirmistii, Hekim-
" ler hastanin yiriimesine, gezmesine izin vermiyorlardi. Geng
kadin odasinda, genis bir koltuk i¢inde, penceresine mahkim-
du.
Hastay: beyaz giysisinin, sar1 saglannin arasinda daha sol-
gun goriinen ince zayif yiiziiyle goriir gdrmez, vash kizin yii-
440 teginde o anda bir acima uyanmst. O giin hasta, kuskusuz
iki yildir goriilen miirebbiye yiizlerinin duyuramadiklan gii-
veni yagh kizmn elli yllik bir katiksiz hayativle sevingli ve ra-
hat duran yiizinden sezinleyerek hiiziinli bir giliimsemeyle
ve kocasimn aracihif ile:

28 *Umanm ki Nihal sizi qok sikmayacak..” demisti. Bi-

raz simarikea biiyiidii, ama huyunda bir mazlumluk var ki gi-

martklifimn fazlasim bagislattiriyor. Ben uzunca bir zaman-

dan beri onunla ugragamiyorum. Ustelik bilmem ne igin, bel-

ki bensiz kalverecek korkusuyla, onu miimkiin oldugu kadar

14 gormemek diisiinmemek istiyorum. Nihal size, yetim kalmig
bir ¢ocuk nitelifinde birakiltyor demektir. Siz onun icin bir
Ogretmenden ¢ok bir anne olacaksiniz!.”’

Bu sozler, dlmekten ¢ok ¢ocugunu yalniz birakmaktan
korkan bir anne etkisiyle, titrek bir sesle soylenmigti. Matma-
(g{ zel de Courton, Adnan Bey’in gevirdiklerini dinlerken, bu soz-
lere hastamin ruhunu katmak isteyerek g8zlerini, iizerinde ri-
ca eden bir giiliimsemenin dalgalan ugan yiizden ayiramyordu.

Son ciimle onu yiireginde en duygusal, en ¢ok titremeye
yonelik bir teli canlandirdi: Anne!.. Nihal’in annesi olmak dii-

440 siincesi dmriiniin biitin yoksunluklar iginde en acisi ile o ka-
dar icten bir baglantiya sahipti ki... Kadinhk emellerinden 6z-
veride bulunmug biitiin zavalli kadinlarin yiireginde her tirli
yoksunluklarin gézyaslar: susabilir; ama bunlardan biri, ana-
liktan yoksun kalmis olmak acisi, her zaman zehirden birer

4;15" damla ile damlayan iyilesme bilmez bir yaradir.

Samihr ki tabiat kadinlarin ruhuna, bos kalmaya katlan-
lamayan bir besik koymustur. Bu yagh kizin da ruhunda boy-
le bog bir besik, o besigin yamnda hi¢ olmazsa boglugunu uyut-
mak isteyen bir ananin afit tiiriinden ninnileri vardur,

440  Birden, hastanin o son sdziiyle Matmazel de Courton, bu
bos besigi dolmus duygusunu yagad: ve o giinden baglayarak
duygu ve acimayla karisik bir sevgi onu hastaya tutkun etti.

Matmazel de Courton’un soylulufunun agirbashhigina
kars1 6zveride bulunamayacag; bir takim duygulan vard:. Bun-
455 lar, Adnan Bey’in evinde gorev aldigi sirada etkisini gostere-
rek birkag temel kogulun kararlagtinlmasina yol agmisti: Go-
cugun siradan hizmetlerine kanigmayacakts; giydirilmesini go-
zetecekti ama yikanmasina karismayacakti. Kendisine, salt ken-
disine 6zgii bir odasi olacakty; s6yle yapilacakti, boyle edile-
46D cekti...
Bu temel kogullar resmi bir andlagma 6nemiyle sayilmig
ve belirlenmisti. L]

Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache

Sorular

1.

Halid Ziya Usakligil’in ,,Ask-1 Memnu* adli romanindan alinan bu bdliimde Fransiz
miirebbiyenin ev ve ev halki ile ilgili ilk izlenimleri nelerdir? Anlatiniz. Matmazel de
Courton ile Nihal’in yine bu boliimde betimlenen ilk karsilasmalari, her ikisi arasinda
gelisen iliskiyi ne yonde etkilemistir? Aciklayimiz. (Metni anlama)

. Romanin bu boliimiinde kisileri ve mekani tanitmak i¢in yazarin kullandig1 dilsel

aracglarla nasil bir atmosfer yarattigin1 ve iki kiiltiir karsilagsmasini nasil kurgulayarak
anlattigini agiklayiniz. (Metni ¢ozlimleme)

. Bu soruyu asagidaki siklardan birini segerek yanitlayiniz:

a) «Bitlin o bati yazarlarinin, ressamlarinin doguya iliskin yalan dolan ve
uydurmalarindan anisinda kalan uzak andaclarla, bir Tiirk evinin baska bir sey
olabilecegini aklina getirmemisti...» sat. 60-63.

Kiiltiirler aras1 iligkilerin olumlu yonde gelistirilmesinde aydinlara ve sanatgilara
diisen gorevler nelerdir? Verilen alintiyt bu baglamda yorumlaymiz. (Metni
degerlendirme/goriis belirtme)

b) Matmazel de Courton’nun yeni isvereni ve yeni yasam ortamiyla (¢evresindekilerle)
ilgili izlenim ve degerlendirmelerini, memleketindeki arkadaslarina anlattigi bir
mektup yaziniz. (Metni degerlendirme/metin kurgulama)

Arbeitsanweisungen (in sinngeméBer deutscher Ubertragung)

1.

Erlautern Sie die ersten Eindricke der franzdsischen Gouvernante von dem
Haus und seinen Bewohnern und zeigen Sie, wie die in dem Auszug aus dem
Roman ,Verbotene Liebe“ von H. Z. Usakligil geschilderte erste Begegnung
zwischen Nihal und Matmazel de Courton die weitere Entwicklung ihrer Bezie-
hung beeinflussen kdnnte. (Textverstehen)
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2. Beschreiben Sie, wie der Autor durch sprachliche Gestaltungsmittel bei der Ein-
fihrung von Personen und Ort in diesem Textauszug Atmosphare entstehen
lasst und wie er die Begegnung zweier Kulturen gestaltet. (Textanalyse)

3. Wahlen Sie eine der beiden Aufgabenstellungen:

a) ,Sie hatte sich nicht vorstellen kdnnen, dass ein turkisches Haus hatte anders
sein koénnen als so, wie westliche Klnstler den Osten immer, allerdings zu
Unrecht, beschrieben hatten.” (Z. 60 — 63)

Welche Dienste kdnnen Kinstler und Intellektuelle in Bezug auf interkulturelle
Begegnungen leisten? Interpretieren Sie das obige Zitat in diesem Zusam-
menhang. (Textevaluation/Stellungnahme)

oder

b) Verfassen Sie einen Brief, in dem Matmazel de Courton ihren Freunden in der
Heimat von ihren Arbeitgebern und ihrer neuen Umgebung berichtet. (Text-
evaluation/Gestaltungsaufgabe)

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen

Der Roman ,Ask-1 Memnu“ von Halid Ziya Usakligil gehort thematisch in den unter-
richtlichen Zusammenhang der 12. Jahrgangsstufe, denn in der Unterrichtsreihe
»1urkei und Europa“ wurden kulturelle, historisch-politische und wirtschaftliche Di-
mensionen einer Begegnung mit dem Fremden in historischer und gattungsspezifi-
scher Perspektive untersucht. Der Roman ist den Schilerinnen und Schilern in
Auszugen bekannt und der vorliegende Romanausschnitt bietet auf Grund seiner
exemplarischen Gestaltung einer Begegnungssituation mit dem Fremden und auf
Grund seiner sprachlichen Komplexitat den Schulerinnen und Schilern genugend
Anlass, einerseits die seit 12/ erworbenen Methoden und Kenntnisse bei der Ana-
lyse literarischer Texte und andererseits ihr Wissen Uber die Auswirkungen der ge-
genseitigen Fremdbilder in der Begegnung zwischen Europa und der Turkei in der
osmanischen Zeit anzuwenden. Dartber hinaus sind Bezuge zu Unterrichtsse-
quenzen in 12/l (Rolle der Frauen) und zu 13/l (Sprache und Kultur in der Turkei,
auch unter geschichtlichen Aspekten) moglich, insofern der Romanauszug Rollen-
modelle von Frauen in einem groRRburgerlichen Haushalt am Ende der osmani-
schen Ara prasentiert sowie die Sprache in dieser Zeit darstellt.

Methodisch sind die Schuilerinnen und Schiler sowohl an analytisch-inter-
pretierende als auch an produktionsorientierte Aufgabenstellungen im Anforde-
rungsbereich Il im Anschluss an die Analyse literarischer Texte gewdhnt.

Erwartungshorizont

Anforderungsbereich | — Textverstehen: Diese verstehenssichernde Aufgaben-
stellung erfordert von den Schulerinnen und Schuilern die Betrachtung der Reakti-
onen der franzdsischen Gouvernante, Matmazel de Courton, unter dem Aspekt der
Begegnung mit dem Fremden und der sich daraus ergebenden Weichenstellung
fur ein weiteres Zusammenleben von aus verschiedenen Kulturen stammenden
Menschen.
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Dabei sollen sie vor allem herausstellen, dass

® die erste Reaktion der Matmazel de Courton, die mit einem Bekannten die Villa
Adnan Beys aufsucht um Arbeit zu finden, Verbliffung ist, weil sie in der Villa ih-
re Vorstellungen (orientalischer Palast mit in Marmor ausgekleideten Raumen,
auf Saulen ruhende Kuppeln, mit Perimutt besetzte Liegen, Tag und Nacht die-
nende Sklavinnen und Wasserpfeifen rauchende Frauen) nicht realisiert findet,
sondern sich in einem europaisch eingerichteten Haus wiederfindet. Diese Ver-
bluffung fuhrt zu einer Enttduschung ,... genau wie die Enttduschung derer, die
genau das Gegenteil von dem, was sie eigentlich erwartet hatten, vor sich fan-
den.” (Z. 71) und auch Ablehnung, die fast zum Verlassen des Ortes fuhrt (Vor-
urteile und Fremdbilder)

® die Begegnung mit dem Madchen Nihal sie dazu veranlasst, die Stellung als
Gouvernante anzunehmen (personlicher Kontakt zwischen Menschen)

® das nahere Kennenlernen der Bediensteten und ihrer freundlichen Umgehens-
weisen miteinander dazu fuhren, dass Matmazel de Courton zu Sakire, Hanim,
Sayeste und Nesrin eine freundschaftliche Beziehung aufbaut, die mehr von Ge-
fuhlen als von Gesprachen gepragt ist. So lernt sie Cemile und den kleinen
schwarzhautigen Besir zu lieben, Adnan Bey wegen seines adligen Benehmens
und seiner Hoflichkeit zu achten, und Adnan Beys kranke, schwangere Frau be-
eindruckt sie tief, als sie ihr die Tochter Nihal anvertraut, was der Gouvernante
tiefen menschlichen Respekt abnétigt (gemeinsam gelebtes Alltagsleben).

Die Schulerinnen und Schiler missen zudem deutlich herausarbeiten, dass in

dem Textausschnitt der jeweilige psychische Zustand der beiden Personen bei ih-

rer ersten Begegnung ihre weitere Beziehung im Roman definiert:

® Matmazel de Courton: Von je her arm und allein stehend hat sie wie jede Frau
Sehnsucht nach einem Leben als Mutter in einer glucklichen Familie. Ihre Vor-
stellungen vom Mutter-Sein pragen sie umfassend, als sie Nihal begegnet. Die
testamentartigen Worte der kranken Mutter Nihals: ,Sie werden flr sie mehr
Mutter als Lehrerin sein.“ (Z.131-132) erwecken in ihr die Hoffnungen, die seit
Jahren in ihr schlummern, namlich: Kindesliebe doch noch zu erleben. Schon
als sie sich zum ersten Mal begegnen, entwickelt sie deshalb zu Nihal eine ge-
fuhlsmaRige Bindung, in der sich Mitleid und Zuneigung mischen. Diese Haltung
tritt im Roman immer wieder in den Vordergrund.

® Nihal: Auch der vierjahrigen Nihal geht es bei der ersten Begegnung mit der
neuen Gouvernante nicht anders, denn sie hat die seit zwei Jahren standig
wechselnden Gouvernanten satt: ... mude von den Geschichten der Gouver-
nanten, die in den zwei Jahren standig wechselten, kam Nihal ...“ (Z. 73 — 75).
Diese Spuren der ,Mudigkeit” schwinden, als Matmazel de Courton Nihals kleine
Hande in die ihren nimmt und sie liebevoll anspricht: ..., als Nihal sie mit einem
strahlenden Lacheln ansah...“ (Z. 94-95). Da sich ihre kranke Mutter nicht um
sie kimmern kann, fuhlt sich Nihal mit der Zeit immer mehr zu ihrer Gouvernan-
te hingezogen, denn sie verbringt den ganzen Tag mit ihr, die praktisch ihre Er-
ziehung Ubertragen bekommen hat. Diese Beziehung entwickelt sich nach dem
Tode der Mutter mehr und mehr zu der festen emotionalen Bindung im Leben
des Madchens.
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Anforderungsbereich Il — Textanalyse: Diese analytisch-interpretierende Aufga-

be gibt den Schilerinnen und Schilern die Mdglichkeit, fachmethodisch sachge-

recht und die Texterarbeitung vertiefend, herauszuarbeiten,

® wie der Autor in diesem Romanauszug die Darstellung der Biografie und des
Charakters der franzosischen Gouvernante mit der Darstellung kultureller Be-
sonderheiten in Istanbul verknupft

® dass der Autor zwei Erzahlstile verwendet: Wahrend der eine beschreibende
Funktion hat mit langen, komplexen Satzen, die sich immer wieder in den Text
eingestreut finden, ist die vorherrschende Form gepragt von kurzen, einfachen
Satzen, einer Aufzahlung gleich aneinander gereiht (Beispiel: Z.37-42 und Z. 24-
25), sodass beim Leser der Eindruck von Kurzatmigkeit und Schnelligkeit ent-
steht. Dargestellt werden damit die in Istanbul aufeinander prallenden kulturellen
Gegensatze und Besonderheiten, aber auch die Befindlichkeiten der Personen,
die fur den Leser psychoanalytisch deutbar werden. Diese Erzahlweise ist ty-
pisch fur den gesamten Roman

® dass hinsichtlich der sprachlichen Mittel die originelle bildhafte Ausdrucksfahig-
keit des Autors auffallig ist und es ihm gelingt, damit plastisch die seelische La-
ge der beschriebenen Personen darzustellen: ... je prachtvoller ihre Hute ge-
schmuckt waren, desto einfacher und kurzer waren ihre Lebensgeschichten...”
oder ,...der Vater, der sich sein Hirn, das noch nicht einmal so grol3 gewesen
war, dass es hatte einen Vogelschadel fullen konnen, mit einer Kugel verbrannt
hat, ...“ (Z. 2 — 6) oder ,...die junge Frau im Sessel war nur an das Fenster ge-
fesselt ...“ (Z. 115 - 117).

Im Hinblick auf die Aufgabenstellung mussen die Schulerinnen und Schuler durch
die analytische Verknupfung von Form und Inhalt verdeutlichen, wie es dem Autor
durch die Figur der Matmazel de Courton schlaglichtartig und exemplarisch gelingt,
einerseits die typisch turkische Lebensweise und das Leben in Istanbul aus der
Perspektive der Europaerin zu spiegeln, andererseits auch den europaischen Ein-
fluss auf das tlrkische Leben zu zeigen. Die Begegnung der Kulturen wird in den
Gedanken der Gouvernante deutlich, die sich von ihren in Frankreich Uber den O-
rient erworbenen Vorstellungen und Vorurteilen verabschieden muss, als sie end-
lich ein turkisches Haus betritt, obwohl sie schon lange Zeit in Istanbul gelebt hat:
»--.-Sie war in einer Hinsicht sehr gespannt, in eine turkisches Haus zu kommen, so
zu leben wie Turken.“ (Z. 46 — 48). |hre traumhaften Vorstellungen von orientali-
scher Marchenwelt (,Als sie in Adnan Beys Villa ging, pochte ihr Herz vor Freude,
als ob sie in eine Traumwelt ginge.” (Z. 48 — 50)) werden enttduscht, da sie einen
europaischen Haushalt betritt, was ihr aber gleichzeitig die Angst vor der fremden
Welt nimmt. Die Schulerinnen und Schuler kdnnen hier auf ihr Wissen aus der Un-
terrichtssequenz in 12/11,3 zurlckgreifen und zeigen, wie der Autor beispielhaft die
Begegnung mit dem Fremden, die Wirkung von Fremd- und Selbstbildern fur die
Begegnung der Kulturen in Istanbul darstellt.

Anforderungsbereich Ill — Textevaluation: Bei dieser Frage kdnnen die Schile-

rinnen und Schuler selbst entscheiden, ob sie a) oder b) bearbeiten.

a) In diesem Teil des Romans wird eine wohlhabende Familie beschrieben, die
sich der westlichen Lebensweise angepasst hat. Diese Familie stellt ein Bei-
spiel fur das Leben der Oberschicht dar, das bestimmten historischen und ge-
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b)

sellschaftlichen Bedingungen unterliegt. Im 19. Jh. gewinnt die Vorstellung ei-
ner Verwestlichung mit dem ,Tanzimat Fermani“ zusammen an Legitimitat. In
den verschiedensten Bereichen der Osmanischen Gesellschaft wurde sie aner-
kannt und internalisiert. Vor allem trugen die Intellektuellen- und Kunstlerkreise
zu diesem Fortschritt bei. Besonders die Tanzimat-Novellisten vertraten die
These von der ,Kunst fir das Volk®. In an westliche Vorbilder erinnernden Ro-
manen greifen sie vor allem die Probleme des Volkes und des Landes auf. Fur
die Losung dieser Probleme engagierten sie sich sogar politisch. Daher sahen
die Tanzimat-Novellisten die Kunst als Mittel zur Bildung des Volkes. Sie hatten
sich auch mit den Problemen des Reiches beschaftigt und waren somit Intellek-
tuelle, die einen Kampf gegen dieses Reich fuhrten.

Mit der Grindung der Republik verstarkte sich der Handel mit den europai-
schen Landern. Die Verwestlichung gehorte nun zur offiziellen Politik dazu und
verbreitete sich durch Reformen auf alle gesellschaftlichen Gebiete. Diese
Durchsetzung erfolgte durch die Thematisierung dieser Verwestlichungsten-
denzen in den Bereichen der Wissenschaften, der Technologie, der Malerei,
Bildhauerei, der Literatur, der Philosophie, der Gesetzgebung, der Journalistik,
des Theaters und Films u. &. Aus dieser anfanglichen Thematisierung entwi-
ckelte sich eine Tradition.

In dem Zitat wird der Einfluss von Schriftstellern und Kunstlern auf das gesell-
schaftliche Geschehen nochmals betont. \Welche Rolle die Bucher, die gelesen
werden, und die Stlcke, die gesehen werden, flir das Leben der Menschen
spielen, wird an dem Beispiel der Matmazel de Courton, an ihrem Staunen und
an ihren Fehldeutungen deutlich veranschaulicht.

Die Schulerinnen und Schuler sollten die oben dargelegten geschichtlichen
Entwicklungen in ihren Grundzigen erlautern kdnnen. Sie mussen ihre Mei-
nungen und Bewertungen in Bezug auf die interkulturelle Kommunikation kri-
tisch aulern kdnnen. Weiterhin konnten die Schulerinnen und Schuler ihre An-
sichten bezuglich des Themas ,Globalisierung” zum Ausdruck bringen.

Da die Schulerinnen und Schuler in den ersten beiden Teilaufgaben die Si-
tuation der Matmazel de Courton und der Familie von Adnan Bey detailliert ana-
lysiert haben, wird es fur sie nicht schwierig sein, diese Aufgabe zu bearbeiten.
Die wichtigsten Aspekte, auf die sie eingehen sollten, sind folgende: Die Infor-
mationen in dem Text Uber Adnan Bey und seine Familie, die von einem perso-
nalen Erzahler dem Leser vermittelt werden, sollen die Schilerinnen und Schu-
ler nun aus der Perspektive der Matmazel de Courton erzahlen. Dabei missen
sie die Erzahlzeit verandern und die Position der neuen Erzahlerin beachten
(man geht nun von den Beobachtungen einer Auslanderin aus). Zu beachten
sind weiterhin der gewahlte Stil — es handelt sich um einen personlichen Brief —
und die persoénlichen Gedanken und Geflihle der Schreiberin. Die haufige Be-
nutzung von Redewendungen und rhetorischen Mitteln aus der Alltagssprache
wird von den Schulerinnen und Schulern erwartet. Die verwendete Sprache
sollte aber auch die Charaktereigenschaften, den Berufsstand und den Lebens-
lauf der Matmazel de Courton reflektieren. Zuletzt sollten auch die Methoden
und Techniken des Briefeschreibens beachtet werden.

128



Beispiele fiir den Grundkurs

Aufgabe GK: Literarischer Text, Aufgabenart A1/A2 (Textaufgabe mit ana-

lytisch-interpretierendem Schwerpunkt bzw. analytisch-inter-

pretierende Textaufgabe mit anwendungs-/produktionsorien-
tierter Aufgabenstellung)

Fundstelle des Textes:
Cahit Atay: ,,Sultan Gelin®; Seyit Kemal Karaalioglu, ,,Yazmak ve Konusmak Sa-
nat1. Inkilap ve Aka Yayinevi, Istanbul 1978, s. 300— 304.

Text

Cahit Atay: "Sultan Gelin”

AL~ Aleykimseldm. Hos geldiniz, sefa geldiniz.

KAZIM- Hog bulduk.

ALl Buyurun, ayakta galman, giyle buyurun.

SEFER- (Alf'min Kz totrtacaf minderleri begen-
memig) Kazum aga, Samenliden olur.

ALI- Qileri - geri laf eder, gusura galman,

ZELHA- Amamn bagima gelene bah.

KAZIM- (Yerleserek) Ne viriyo giza?

ALI- Bi ge virdigi neyi yoh. Hani bi yarenlik...

ZELHA- Me yareniigi? [gte veralim.

SEFER- Zclha haoi, Kiznim afa ofluna gz anyo ..
(Ali'ye dogru) Ben Sultan grzi tasfive ettim. |5 ciddi.
Bu iglerin arasina girmek pavet bi ginahbir, eyi bi-

B

ALl Giz tez dogek, yastik getirin. (Hacer ve Sultan lin. 55
kogarak gikarlar.) Bagim Gstinde yerin var agam. ZELHA~ Ula Sefer, gindh oldufunu agzinla den de,
Zatiuz duymuglufum var, ne deyi pigmig asa su gatan? Savolun gidin, Giz m

KAZIM— (Yukardan} Adm bagigla. galmadiortalikta? Hem bu Sultan ona gelmez

i ALI- Al KAZIM- Nagl yani?

KAZIM~ Heg duymadim. ZELHA- Sana daha bi zorlu gelin gerek. Bu Sultan @

SEFER~ Bizim kéyde Ali gohtur agam. Hepiciginin bi ... Bah hakca bi laf edem size: Ben bu gz anasimin,
lagabe vardir. (Tekerlfemne soyler gibi sayar) Sippidi- babasinn elinden kurtaram deyi alinm,
min Ali, Mippidimin Ali, Yusulonbagimin Ali, Ya-  SEFER- Anasi—babasi nederki giza?

15 ntkeanun Ali. Kim Ali ... Kiinkiin Ali ... Vun Ali ZELHA- Daha ne etsinler? Cift, orak, harman her bi

... GulAli. .. Gulluk Ali ... Ahabuda Lukluk Ali. isler hep Sultan'a bakar. Gongusuyum gonimle gi- 65
KAZIM— Heg duymuglugum yah. : riirim. Bunlar yetmez gibi Gste, dkiize bakmak,
ZELHA~ (Aahr) Bizim irahmetlinin de adi Ali idi. inedi sagmak ...

Kiillecinin Ali. KAZIM- (line gelniz,) Hay masallah,

2 KAZIM- Bah onu bilirim. ZELHA- Hay masallah dyle mi? Giz sana giderse mal

ZELHA— (Sevingli) Onu bilmeyen mi galdiydi ki ... oldu demek. Abaonlar da emir buyursunlar boyuna kL
{Aglamalkli) Onu bilmeyen ... {Bu arada yatak, .. (Al ife Hocer'f gdaterir.]) Giz paralansin. .. Aha
vastrk getirilip serilmigtir.) onlarda senin gibi hay masallah desinler. Ey fim-

ALl Buyurun'agam, buyurun. meti Muhammed, aha burada diyom size, duymug

5 {Kdznn kégeve yataga tele bagna kuwrulur. Yanma olun. Biyle giderse iz sag qtkmaz bu evden ..
yakon hir yere Sefer iligir. Ali kargida diz tisti oturnr, Bundan {itird ... . 75
Kadwnlar yauyana kapiya yakin cdkerler. Erkekler  KAZIM- NeT Sen giza ne viriyon de bakalim?
elferini gagitslerine koyarak kargilidr “merhaba™ la- ZELHA- Once sen kapiy ag?
girfar. Brsedam sanra tabaka alp, cigara sarma fash KAZIM- (Scferin kulagura fisddar.)

0 da ofabilir. Suftan gagkmligt gegerek dikilefkaldig SEFER- (Oriaya, teffdl gibi) Kazam aga bin beg yiiz
kaprun kenarindan cabucak gelerek el dper. Gine veriyo Sultan®a ... a0
gider, yerine dikilir.) ALI- Bin beg yiiz?

" KAZIM- (Sultan'a bakmadan) Giz senin mi? HACER- Amanin, bin beg yiiz.

ALl He, kéleniz. KAZIM- (Ana, babaya bu fiyat az geldi sanarak) Da-

35 SEFER~ (§aka yellu) Sahabi gtkmazsa ha Ali? hasi da var Zelha pari sen kapi ag dedide ..

ZELHA- Alom degecek olursamiz gz benim esds. ZELHA-~ Benden de iki bin gayme. (Ayakta cfrafa 85

SEFER- Aha Zelha baci sahap qikar giza. .meydan okuyarak bakar. )

SULTAN- (Utanarak kagar.) KAZIM- )Iki parmagm Sefer'e giisterir.)

ZELHA~ Sultan't Haydarima ahyorum Sefer em- SEFER- Iki bin iki yiiz.

4 misi. ZELHA— (Hemen kendisine donen yiizlere bakar, yut-

KAZIM= Nani? Ey biz boga vakit gaybetmiyelim. Keatzar, } 1K bin Qg yiiz. "0
(Davranr.) KAZIM~ (Kendine gevrilen yiizlere bakarak Sefer’e

ALl (Meseleyi anfiyarak) ¥ oh camm, daha olmug bit- bay sallar.}
mig bi sey yoh. SEFER- [ki bin bej yiiz.

45 ZEUHA- Bahsuna hele... Buna lukluk Alidegel, i-  ZELHA— (Heyecanla kendine gevrilen yaziere bakar.
midak Ali dense yeridir, Bir an dimirsizlife digmily gibidir. Herkes yentldigi 85
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30

a5

40

45

sondift vakit, Dirden kendisini toplivarak erkekee
bﬂglrrr_J De bakalim ulan Sefer. .
SEFER~ Ne deyim, Zelha bacy? Giiciin yeter mi?
ZELHA~ (Daha giighi bir tnfa) O Samanli'oin agas
ise, henim irahmetli de Hogaba'un agas idi. Gayet
bi iddiac adamdi Kiillecinin Ali. Mezerinde kemik-
lerini mi sizlatacafim onun . ., De vlap gavurun Se-
feridurmade ...
SEFER- Ugbin ...
ZELHA~ Eyidir.
SEFER- (Y¥iiksek) Ugbinoldu ...
AL~ (Heyecanla bagirir.) Aldim gitti.
SEFER- Sana noluyo ulin Ali?

nast?

© ALI- (Utainnignr.) Ben tarla icin derim gardas.

SEFER- {Kdzum'a d8nmiistir. Kénim aF’r parmagnt
gosterir.) Us bin iki yiz.
ZELHA~ (Kendine déinen baglara bakar. O'da Kd-

zum'a benzer pozlarla iki parmagun Sefer'e goste- |

rir.)

SEFER- Ug bin dart yiiz ... (Kdzim'a bakar. Kdzim
tek parmak gasterir. ) Ug bin beg yiz ...

ZEYNEP- Bu gz Yufka da agar mi7

HACER~ Acar acar...

ZEYNEP- Burcak da yolar mi?

ALI- Yolar... Yolar...

ZEYNEP- Eyi, iig bin beg yiize aldik oyleyse . ..

ZELHA- Dur bitmedi daha ... ((Jrfaya} Benden iic
bin alb yiiz ..

ZEYNEP- Ug bin yedi yiiz.

ZELHA~ Gocandan mt yildim ki, senin annacinda
geri duracagm. Ug bin sckiz yiiz ...

ZEYNEP- Ugbin ...

KAZIM- Elen gari,

ZELHA~ Mo, pes mi dedin Samenli'nin agas ...

KAZIM— (Gururuna dokunulmug.) Biz pes demezik
ve de bi ganya, bi esik etege pes demek, Allah et-
meye ... (Birden baginr.) Dort bin vemyorum gpza

.. Anca, sen paray pesit Sdeyebilecedin mi? Onu
suval eimek isterim?

ZELHA~ Pesit olmazsa, bi seyler satar Gderik.

KAZIM~ Yoo, baho olmazaha...

ZELHA~ Niye olmazms? Béyle bi ana baba paraya
tamahan gizlarng yaban kiye satmaya irazi olduk-
tan kelli, kéyiin gerefi bize diger. Tarla da satanim,
bag da, bahgede...

ALI- Pesit olmali.

KAZIM= (Eli cebine gider. }

ALI- Barasabanan para {ldzim.

ZELHA~ Para, para ... Ulan ciferinden tutulas:, Ali.

Hani iraga giz vermem derdin a firildak? Hem bi de
gizin gendisine soralim desene . ..

HEPSI~ (Bir aftzdan) Giza sorulur mu heg?

KAZIM- (Cizdamndan paralon grkarmugir.) G
gonlilne biralarsan, ya davulcuya ya zumaciya varr
demislet.

ZELHA~ (Zehir gibi) Senin oflan neci ki?

ZEYNEP- {Aci ife) Oflani ne gangtinn?

KAZIM- (Paraiart uzatarak) Al Ali su dértnini ..

ALl= (Coktan Kézum'in yanndadir. Alr.) Eksik olma
agam.

HACER- (Sevingle Zeyrep'e) Giz yliziimiizil gara ci-
karmaz pdriin.

ZEYMEP- Bap da udar m7

HACER- Medemek ola, vizor, vizir.

SEFER- (Kagla, gz arast Ali'ye) Bizi unutma lan Alf

... Agay ben getirdim. {Efini aliran uzanr. )

AL~ (Gizlice bir para kor.)

SEFER- (Altr bakar.) Elli gayme mi lap? Daha istenm .

. yodsa afava ..

[(AZ[M— Bigeymi den Sefer.

ALl~ {Hemen .‘ie_{'?.r in eline bir para dala sikign’:mrak)
Yoh bi gey afam ..

SEFER~ (Pargdan memnun olmugiur. Cebine koya-
rak.) Kayleler igilsin gayri derim agam. {Qlup biten-
leri fursla seyreumis olan. Zelha'ya dagru ve kevifle
bagirr.) Chz, Kizon agada galdi.

ZELHA— (Sefer’e daner. Tikirtir gibi bakar. Sonra
el gibi pikar.)

HACER~ (Hemen kepiye yonelerck seslenir.) Gz
Sultan.

SULTAMN- (Digordan) Geliyom ana.

Perde

Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache

Sorular

i

65

n

75

A

1. Oyunun bu sahnesinde sergilenen ¢atismalari, ayrintiya girmeden kendi s6zlerinizle

anlatiniz ve karsit taraflarin konumlarindan kaynaklanan tutumlarini betimleyiniz.

(Metni anlama)
2. Verilen sahneyi, ayrag ici agiklamalarin isleviyle ilgili bilgilerinize dayanarak

inceleyiniz ve ¢atismalarin sergilenmesinde karsilikli konusma bi¢iminin neden en

uygun yontem oldugunu agiklayiniz. (Metni ¢oziimleme)
3. Asagidaki sorulardan sadece birini yanitlayiniz:

a) ,,Sultan Gelin“ adli oyunda sozii edilen toplumsal olaylar, kentlesme siireci i¢inde
nasil degismektedir? Bu degisimle ilgili goriislerinizi gerekcelendirerek agiklayiniz.

(Metni degerlendirme/goriis belirtme)
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b) Bu kdye konuk gittiginizi ve orada yasadiginiz siire¢ i¢inde bu catismalara tanik
oldugunuzu diistinerek Almanya’daki bir arkadasiniza bu konuyla ilgili
gozlemlerinizi ve diislincelerinizi anlattiginiz bir mektup yaziniz. (Metni
degerlendirme/metin kurgulama)

Arbeitsanweisungen (in sinngeméBer deutscher Ubertragung)

1. Skizzieren Sie knapp in eigenen Worten den in der Szene dargestellten Konflikt
und beschreiben Sie die Positionen der Konfliktparteien. (Textverstehen)

2. Untersuchen Sie diese Szene vor dem Hintergrund ihrer bisherigen Erkenntnis-
se Uber die Funktion von Regieanweisungen und erlautern Sie, warum sich die
Dialogform besonders gut zur Darstellung des Konflikts eignet. (Textanalyse)

3. Wahlen Sie eine der beiden Aufgabenstellungen:

a) Wie andern sich die sozialen Gegebenheiten, von denen im Stuck ,Sultan
Gelin“ die Rede ist, im Prozess der Urbanisierung? Nehmen Sie Stellung zu
den Veranderungen und begriunden Sie lhre Meinung. (Textevaluati-
on/Stellungnahme)

oder

b) Sie haben als Besucher einige Zeit in diesem Dorf gelebt und den Konflikt

miterlebt. Schreiben Sie einen Brief nach Deutschland, in dem Sie lhre Beo-
bachtungen und Gedanken formulieren. (Textevaluation/Gestaltungsaufgabe)

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen

Der vorliegende Text bezieht sich inhaltlich auf das Kursthema ,Literatur als Mittel
der Gesellschaftskritik” (13/I) und konkret auf das Drama ,Kurban®“ von Gilingor
Dilmen, das in Ausziigen behandelt wurde. Die im Unterricht ebenfalls behandelte
Erzahlung ,Berdel” von Esma Ocak zeigt inhaltliche Parallelen auf. Das Drama
thematisiert auch regionale Eigenarten, die an Hand von Darstellungen in Reisebe-
richten, Nachrichtentexten, Erzahlungen und Recherchen erarbeitet wurden und
Gegenstand verschiedener Unterrichtssequenzen in 12/I und 12/11 waren.

Methodisch sind die Schilerinnen und Schuler durch die Analyse fiktionaler und
nicht-fiktionaler Texte darauf vorbereitet, die Textaussagen genau zu interpretieren
im Hinblick auf die sprachliche und asthetische Gestaltung des Textes sowie ihr
Wissen Uber soziokulturelle Zusammenhange sachgerecht auf Texte zu Ubertra-
gen. lhnen sind Verfahren und Strategien gelaufig, wie man zu einem Text kritisch
Stellung nimmt und Erkenntnisse Uber die Veranderungen in der turkischen Ge-
sellschaft reorganisiert in die Textbearbeitung mit einbeziehen kann. Ebenso sind
sie daran gewohnt, durch den Einsatz angemessener sprachlicher Mittel eine dra-
matische Szene so umzuformen, dass sie leserorientiert einen verstandlichen und
Uberzeugenden Sach- oder Gebrauchstext (Brief) schreiben.
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Erwartungshorizont

Anforderungsbereich | — Textverstehen: Die Schulerinnen und Schiler ermitteln

aus der ,Anschauung“ der Sprechsituation die Figurenkonstellation und damit die

Okonomische sowie gesellschaftliche Situation der Beteiligten, die in der dargestell-

ten Szene zum Konflikt wird:

® die besondere Struktur der Institution Ehe auf dem Land, wo Brautgeld verlangt
wird und Ehe priméar die Funktion der 6konomischen Absicherung hat

® die Beziehungen zwischen Aga und Bauern

die Beziehungen zwischen den Bauern

® die Beziehungen zwischen Mann und Frau, insbesondere die Pragung der Situ-
ation von Frauen auf dem Lande durch die Stellung und Haltungen ihrer Ehe-
manner.

Die Schulerinnen und Schuler erkennen dabei, wie einerseits

® die weibliche Brautwerberin die Frau in Schutz nimmt, wahrend andererseits

® der Aga als Brautwerber nur seine eigenen materiellen Interessen verfolgt und
seine dkonomische Machtposition ausspielt.

In der Szene wird aber die Konkurrenz der beiden Brautwerber auch im Hinblick
auf die gesellschaftlichen Rollen von Mann und Frau sichtbar.

Die Szene ist auch auszudeuten im Hinblick darauf, dass ,der Mann“ nur an die
zusatzliche Arbeitskraft denkt und folglich auch mehr Geld bieten will. Auf dem Ho6-
hepunkt des Konflikts ist vor allem das Verhalten der Brautwerberin zu analysieren.

Anforderungsbereich Il — Textanalyse: Die analytisch-interpretierende Aufgabe

zielt auf die analytische Verknupfung von Form und Inhalt in der selbststandigen

Anwendung fachmethodischer Arbeitsweisen der Dialog- und Kommunikationsana-

lyse. Die Schulerinnen und Schuler sollen

e in den Regieanweisungen einen Kommentar des Autors erkennen und be-
schreiben, in dem er inneres und aulleres Geschehen dem Rezipienten vermit-
teln kann. Durch solche Anweisungen, auch zu den Charaktereigenschaften
der Rollentrager, also Anweisungen, die uber die konkrete Artikulation hinaus
gehen und auch das ,Wie" mitteilen (siehe Anweisungen fur die Schauspieler),
erhalt der Rezipient (Leser) zusatzliche Informationen zu den Handlungsmoti-
ven der beteiligten Konfliktpartner. Hierauf sollen die Schulerinnen und Schuler
an Textbeispielen naher eingehen;

e in einer thematischen Vertiefung der Textbearbeitung darauf eingehen, dass in
der Sprechsituation einer Dramenszene eine in der Realitat als komplex und
konfliktbeladen erfahrene Situation unmittelbar in eine verstandliche und fur die
Konfliktsituation exemplarische Form Ubersetzt wird, die unmittelbar auf die Re-
zipienten wirken kann. Diesen werden ,Lebensvollzige“ so unmittelbar zur An-
schauung gebracht, dass sie keine Analyse einer Konfliktsituation mehr erarbei-
ten missen, um deren Ursache und Auswirkungen zu verstehen.

Anforderungsbereich lll — Textevaluation: In dieser wertenden Aufgabe werden
die Ergebnisse der Teilaufgaben interpretierend zusammen gefasst, indem die
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Schulerinnen und Schuler unter dem Aspekt der ,Urbanisierung® die Beziehung

zwischen Dorflern im Modernisierungsprozess der Turkei neu deuten. Sie erken-

nen,

® dass die Beziehungen zwischen den Aga und den Dorflern sich wandeln zu Ar-
beitgeber-Arbeitnehmer-Beziehungen

® dass Landarbeiter zu Industriearbeitern werden

® dass die traditionelle EheschlieBung sich verandert zu einem freien Vertrags-
verhaltnis zwischen den Partnern und dass das Brautgeld dabei wegfallt zu
Gunsten von Geldgeschenken oder aber ganz entfallt

® dass das Verstandnis von der Rolle der Frauen in der Gesellschaft sich wandelt,
wenn diese in der Stadt zur finanziellen Unterstutzung der Familien beitragen
(muUssen), weshalb die traditionelle Machtposition der Manner tendenziell abge-
baut wird. Die Frauen werden in die familidren Entscheidungsprozesse einbezo-
gen.

Im Sinne der Komplementaritat analytisch-interpretierender und anwendungs- oder
produktionsorientierter Zugangsweisen ermoglicht die Aufgabe den Schulerinnen
und Schilern den Perspektivwechsel und die Reflexion eines literarisch-
dramatischen Textes in einer berichtenden Form unter dem Aspekt des interkultu-
rellen Lernens. Die Schulerinnen und Schuler kénnen dabei entscheiden, ob sie
eine eher um Verstandnis werbende Darstellung des Konflikts gegenuber den Da-
heimgebliebenen wahlen oder etwa auch eine satirisch-karikierende Perspektive.
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Aufgabe GK:

Kombination mit weiteren Medien)

Fundstellen der Texte:
Prof. Dr. Kemal Onen, ,,Bir Yurt Gezisinden*, Cumhuriyet Gazetesi, 28 Eyiil 1986;

Devlet Istatistik Enstitiisii, Hazine Miistesarlig1, ,,Ekonomik Gostergeler*, Tablo 35/1I,
(www.hazine.gov.tr);
Milli Egitim Bakanligy, ,,Egitimde Sayisal Gelismeler* (www.meb.gov.tr)

Text 1

134

Sach- und Gebrauchstext, Aufgabenart B1 (Textaufgabe in

CUMHURIYET/2

Bir Yurt Gezisinden...

Gordigimiiz yerler koyi, kasabasi, sehri, dogasi, toresi, insani ile, tiim
bu maddi ve insani varliklari ile, nereye gelebildigimizi ve nereye
yonelmemiz gerektigini dilsiindiiriiyor disiinmek isteyene.

Prof. Dr. KEMAL ONEN Istanbul Universitesi

Anadolu’yu ve kdyii, cocuk-

re higbir sey; ne diigiin, ne uygar-

luk yillarimdan beri olduk¢a ya-/;ii) lik, hatta ne de devlet ulagabilir.

kindan taninnm. Hala iligkilerim
siirdiigii i¢in oradaki degisme ve
gelismeleri izleyerek, vardig: aga-

- may1 ve yoniinii degerlendirebi-

liyorum. Gegen ay Dogu ve Gii-
neydogu Anadolu Bolgesi'ne
(Van, Bitlis, Tatvan, Hakkari,

,/0 Dogubeyazit Agn ve Erzurum)

v}

2

¥

gittik birkag dostla. 1700-2500

Ulasamadiginiz yer ise sizin de-
gildir. Oras1 yoriingenizin digin-
da birakilmig demektir. Gerilik-
ten kurtulmammn cesitli gereksi-
“nimlerinden birisi ve en 6nemli-

lerinden olan yo! davasimin dev- &

letce ¢6ziimii son agamasinda.
Bu, ¢ok sevindirici ve rahatlati-
ci. Zaten bu yorelerde ne gorii-

metre yiikseklikteki bu, yaylalar, /¢ yorsamz hepsi devlet eliyle ulas-

ovalar, sarp daglar arasindaki
vadiler ve nehirler kompozisyo-
nunu, yoredeki tarihi kalintilar,
eski kaleler ve saraylari anlatma-

tinlmus veya yaratilmig tesis v

hizmetler... Kiigiik de, biiyiik de
olsa durum bu. Nitekim yolu ya-
ninda kopriisii, hizla gelisen ve

yacagim. Gordigiimiiz yerler, %’kéylere kadar ulasan elektrifi-

koyii, kasabasi, sehri, dogasi, to-
resi, insami ile, tiim bu maddi ve
insani varlikiar ile, nereye gele-
bildigimizi ve nereye yonelmemiz

kasyon ve telefon sebekesi ile
devlet bu yorelere altyapiyla ulag-
manin miicadelesini veriyor.
“Toprak koy evlerinde TV anten-

gerektigini diisiindiiriiyor, du.é",_\ lerini gormek heyecan veriyor

stinmek isteyene.

Once bir 6nemli husus vurgu-
lanmali. En azindan biitiin bu

yorede sehirler ve kasabalar ara- &5 de etkileyecek sekilde ekonomik

sinda yol serunu temelde adeta
¢Oziimlenmis. Asfalt, yeterli ge-
niglikteki yollarda rahat bir yol-
culukla hedefimize ulasiyoruz.
Degil 1930’1u fakat hatta 1960’h
yillardaki Anadolu gezilerimi
diigiindiikge, bu degisim bence
¢ok Onemli bir olay.

ilerlemenin veya “gerilikten

insana” diyor, arkadasim Tank ﬁ}

Minkari, ama daha héla genis ve
kapsaml sekilde yapisal, egitim-
sel, kiiltiirel ve bunlarin tiimiinii

kalkindirma ve gerilikten kurtar-
ma ¢abalarimin basinda oldugu-"
muz agik. Yore, kendi kendine
yeterli duruma getirilme hedefi-
ne uzak. Koylerin yerlesim ve ya-
sanii, karakterleri bakimindan;

Geg¢miste yagama ve yagatma,
bir yandan ekonomik kosullar,
yerel ve yan feodal giiglerin ka-
hntilari ile 6biir yandan bilgisiz-

lik, egitim eksikligi, fanatik tut-

kular ve aligkanliklarla yerlesik
diizeni siirdiirmekte bir kuvvet
vekiorii olarak siiriiyor. Hala:
“Ya Allah, ya s1th!” denilen yo-
relerin bulundugunu soylersem,
egitim, realist ve planli hesaph
yaklasim geregi daha agik¢a an-
lasilabilir.

1937°de Atatiirk: “Biiyiik da-
vamiz, en medeni ve en miiref-
feh millet olarak varhgima
_yiikseltmektir” dedikten sonra

k?j “Bu tesebbiiste bagar ancak sii-

rekli bir planla ve en rasyonel
tarzda ¢aligmakla miimkiin ola-'
bilir” diye devam ediyor, daha
sonra ise: “Dogu bolgesi icin Van
Golii sahillerinin en giizel bir ye-
rinde her subeden okullari ile ve
nihayet iiniversitesi ile modern.
bir kiiltiir gehri yaratmak yolun-
da gimdiden fiiliyata gecilmeli-

-

{l} dir” diyordu. Gergi Van iiniver-

siteye'kavustu, fakat timiiyle yo-
reye iligkin hedefler ve 6zlemle-!
re daha varilamamustir.

Van-Hakkari arasinda Os-

soseyi yapan, elektrigi, telefonu,//ﬂmanh’mn 300 yil kadar once

okulu, 6gretimi egitimi getiren
veya bunlan koylere ulagtirmaya

kurtulmammn”, kalkinmanin ka- ‘Z¢alisan ruh ve uygarlik anlayis:

qimlmaz yapisal dayanaklarin-
dan birisidir yol. Yol olmayan ye-

ile uyumsuz, ilkel bir yaklagim
yansitiyor.

onardig: Hosap (Giizelsu) Kale-
si bir yana birakilirsa, cumhuri-
yete kadar dikilitas dahi bulmak
zordur. Yorenin kaderinden kur-

! /4" tarilmasi ¢abalan da ¢ogunluk-



OLAYLAR VE GORUSLER

la son 15-20 yilin uygulamalan-{"«ﬁen yakinmak istemiyorsak ouce .

na bagl.

Biitiin bu- nedenlerle yérede

insanlar dogal olarak biraz iir-
kek, uzakta, gegmiste yasiyorlar,

ama hepsi de cana yakn, igtend

mert. Keskeson yillarda bu yore
icin kabul edilen ekonomik ve
ozendirici 6biir 6nlemler dizisi-

25 ne daha baska boyutlar ve ola-

geri kalmgligt ¢oziimlemeliyiz,

ra, diizeysiz piyasa sarki ve
tiirkilleriyle tempo tutup cosmak

ancak geri kalmis ortamda do- _'Z{,’da degildir gerilikten kurtulmak.

gup yasayabilir gericilik.
Gerilikten veya geri kalmighk-

tan kurtulmak, maddeten ve ma-

nen kalkinmanin; ekonomik, di-

Atatiirk devrimlerinin her bi-
rini teker teker ele ahp diistinir-
sek hedeflerinin gerilikten kur-
tulma ve boéylece kalkinma oldu-

silnce ve sanat yasanmuyla tiim ﬂbgunu goriiriiz. Bu ¢aba ekono-

-sosyal ve insani yonleriyle kal-
kinmammn yolu ise bilimden egi-

naklarla yaklagilabilse de kurtar ?jfimden, fikir, sanat ve hesaptan,

sak bu y&reyi ve insanlarini; ken-
di yalmzliklanindan geksek uzak-
tan yakina oteden beriye, “Zap
{3:Suyu” boyunca Hakkari’ye dog-

realist analiz ve sentezlerden ge-

mik, fikri ve moral - kiiltiirel
yonlerin tiiminii kapsayan bir
senteze yoneliktir. 60 yili asan bu
gabaya karsin daha yapilacak

cer. Her yonil ile gerilikten ¢ik- J/4c0k sey oldugu gériiliiyor. An-

mak ¢nemlidir. Yeme - igme, yat-
ma - kalkma dahi bunun kapsa-

ru sarp daglarin arasinda gider-£§)mina girer. Yaganun her yoniiy-

ken Vanh arkadagimiz, “Hocam
burada insanlar, ‘Bizim sadece
Allahimiz ve daglarimiz vardir’
{"derler” diyordu. Cok anlamli bir

le iligkili gelisme, aydinlanma, il-

cak bunun igin pozitif, realist,
hesapl - kitapl, duygusailiktan
uzak bir yaklasim, bir egitim ka-
¢inilmaz yéntemdir. Yoksa giinil-

kellikten, “koylii - gégebe” zih-}%milzde gittikge yogunlasan ve ba-

niyet ve davramgindan kurtulup
_olgunlagma ¢abasidir gerilikten

50z, belki de yiizyillardan gelen,jﬁi kurtulma. Yoksa en liiks lokan-

bir deyis, ama herhalde 6gretici

bir uyan gibi alinmak dogru.
Bu gozlemler, dogal olarak

‘ /k“gerilik - geri kalmughk” kavra-

talarda, salonlarda diigiin der-

zen ¢irkin ve igeriksiz boyutlara
varan siyasi edebiyat veya gdste-
riler, gerilikten kurtulmak igin ¢1-
kar yol degildir. Ayrica unutul-

nek veya balo diizenleyip dans j_})‘r’namahdlr ki sOzlerin ve yazila-

etmek, nara atmak, gdbek kivir-
mak veya tavana ates etmek de-

mini giindeme getiriyor. Bagka ﬁ,; gildir gerilikten ¢ikmak. Litks

deyisle ¢cagdaslasmanin 6nemini
bir daha bagimiza kakiyor. “Mu-
asir medeniyet seviyesine” var-
4S ‘mamizi hedef olarak almasi bo-
suna degil Atatiirk’un. Bu tiim-
ce, gelisigiizel bir s6z degil, fakat
yurdu ve insamni, iginde ve ara-
larinda bulunarak taniyan bityiik
/ﬁ inkilapginin, 20. yiizyilda layik
olmadify bir diizey ve yagsam

icinde bulunan bu gilekes, vefahﬁ:

ve fedakar Anadolu insanim
kurtarmak, kalkindirmak tutku-
{45 sunu belirler. Ashnda Tiirk dev-
riminin temel hedefi de Tiirk

arabalarla gosteri yapmak da de-

rin toplumlarca algilanislar: de-
gisiktir. Geri kalmus toplumlar-
da veya gruplarda duygusal, he-
defini agan ve olumsuz sonuclara

gildir gerilikten cikabilmek. 2/pyoneltici tepki tirleri daha ¢ok

TOPLUMUN OZLEMI
_ Atatiirk: “Tiirkiye’'nin sahibi

ffsve efendisi kimdir? Bunun ceva-
bmi derhal birlikte verelim: Jj%

Tiirkiye’nin sahibi - hakikisi, ha-
kiki miistahsil (iiretici) olan koy-
lidiir. O halde herkesten daha
260k refah, saadet ve servete miis-

muhtemeldir. Dolayisiyla herke-
se, soyleyene de yazana da, hem
sorumluluk ve hem de dgretici -
egitici bir gorev diismektedir.

ity 20. yiizyilda gerek makrokos-

mos ve gerekse mikrokosmosta
egemenlik kurabilmek hedefiyle
¢alisan diinyada; hala inang ve-
ya duygu somiiriisii, laf ebeligi

tahak ve elyak olan kéyliidiir” (1) 2> ve iireticiligi ile gelisigiizel konu-

derken aslinda ayrica bir 6zlemi-
ni de belirtiyordu. Bu 6zlem uy-
gar, gonencli, gelismis “efendi

ioplumunun gerilikten kurtani- vﬁ;gtoplumu” ‘Ozlemiydi. B !
Uygar ve inangh insanlarla Jh%olan kabadayica diinya ve top-

mast degil midir?
~ Son yillarda hepimiz tlkede-
Lki gerici denilen davramsy ve tu-
tumlardan yakiniyoruz. Benim

bugiinkii konum “gericilik -

ilericilik” olmadigindan buna
girmeyecegim. Ancak gericilik-

alay etmek veya onlar: geligigii-
zel elestirmek de degildir gerilik-
ten ¢itkmg olmak. Miizik dola-
b degerli Tiirk ve Bati eserle-
riyle doldurup salonun bir kdse-
sine de piyanoyu koyduktan son-

sarak bir yere varilamayacag gi-
bi, keza: “Ferman padigahinsa
daglar bizimdir” tipinde ve geg-
miste belki bir olgiide gecerli

lum goriisii de tutarh bir ydntem
olamaz artik gerilikten kurtula-
bilmek igin.

(1) Prof. Enver Ziya KARAL: ATA-
TURK’ten Disiinceler (Ugiincd bast)
Ttirkiye 15 Bankasi yayinlan (1969)
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Text 2

Tablo - 35/2 1994 YILINDA HANEHALKI SAYISININ VE KULLANILABILIR GELIRIN BOLGELERE GORE
ORANSAL DAGILIMI (%)

40,00 -
35,001
30,00

25,00-

OHanehalki Payl
iD‘nIh_k Kullanilabilir Gelir |

20,00}
15,0017
10,0047

500"

P

Marmara

0,00

T
et e

Akdeniz

e

le Anadolu

~ Karadeniz

Tirkiye Genelinde 100,0

Dogu Anadolu

Gineydogu
Anadolu

3. 1 Ogretim kurumlarmda 6gretmen ve 6grenci sayilari, 1994-1997

Egitim TURKIYE DOGU ANADOLU VAN
Toplam

Okul sayisi 59 552 8 131 842
Ogretmen say1s: _ 444 590 35812 3700
Sube sayisi 387 338 39631 4 645
Ogrenci sayist 11397 137 972 997 136212

Kaynak: DIE (www.meb.gov tr)

Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache

Sorular

1.

Yazarin betimledigi Anadolu’yla ilgili resmi, metinde belirtilen yonleriyle inceleyiniz ve
onun gozlemlerinden yola ¢ikarak vardigi sonuglari, kisa ve 6zlii bigimde kendi
sOzlerinizle aciklayiniz. (Metni anlama)
Verilen farkli kaynaklari, Anadolu’daki politik, ekonomik ve kiiltiirel durumu goz
onilinde bulundurarak inceleyiniz ve yazarin dilini ve tartisma yontemini dikkate alarak
bu kaynaklarin igerdigi bilgileri karsilastiriniz. (Metni ¢oziimleme)
Prof. Dr. Kemal Onen’e yanit olarak, Tiirkiye’nin AB’ye olas1 bir iiyeliginden hareketle
Anadolu’da gerceklestirilmeye calisilan modernizasyon ve kalkinma c¢abalariyla ilgili
gorislerinizi belirttiginiz bir okuyucu mektubu yazimz. (Metni degerlendirme/metin

kurgulama)
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Arbeitsanweisungen (in sinngeméBer deutscher Ubertragung)

1. Arbeiten Sie aus dem Text das Bild heraus, das der Autor von Anatolien entwirft
und erlautern Sie knapp mit eigenen Worten, zu welchen Schlussfolgerungen
ihn seine Beobachtungen fuhren. (Textverstehen)

2. Analysieren Sie die verschiedenen Quellen im Hinblick auf die Bewertung der
politischen, wirtschaftlichen, kulturellen Situation in Anatolien und vergleichen
Sie deren Informationsgehalt mit der Position des Autors (Sprache und Argu-
mentationsweise). (Textanalyse)

3. Entwerfen Sie als Reaktion auf Prof. Dr. Kemal Onen einen Leserbrief, in dem
Sie lhre Ansichten/Vorstellungen Uber ModernisierungsmaRnahmen und —
versuche in Anatolien vor dem Hintergrund eines moglichen EU-Beitritts der
Tuarkei beurteilen. (Textevaluation/Gestaltungsaufgabe)

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Aufgabe greift auf Wissen und Fertigkeiten zurtick, die im Zusammenhang mit
Unterrichtsvorhaben in 12/l (,Zusammenleben im Dorf als Thema erzahlender Tex-
te”), 12/1l (,Profil einer Region: Sprache, Kultur, Wirtschaft) und 13/1 (,Darstellung
der Situation der turkischen Bevolkerung ...“) erarbeitet worden sind. Dabei wurden
landeskundliche Themen sowohl in literarischen Texten gespiegelt als auch durch
Sachtexte und anderes Quellenmaterial (Statistiken, Diagramme, Karten und
Schaubilder) vertieft.

Berichterstattung, d. h. argumentativer Aufbau des Textes sowie Leserorientierung
und Wirkungsabsicht, ist im Verlaufe der Qualifikationsphase immer wieder thema-
tisiert, untersucht und in eigenen Produkten umgesetzt worden sowie ein wissen-
schaftlicher Diskurs uber landeskundliche Themen von den Schulerinnen und
Schulern durch eigene Recherche geflhrt worden, sodass sie mit Sachtexten und
Quellenmaterial angemessen umgehen kénnen.

Erwartungshorizont

Anforderungsbereich | — Textverstehen: Die Aufgabe erleichtert den Schulerin-
nen und Schulern das Verstandnis des Textes, in dem Ost- und Stdanatolien so-
wohl von ihrer landschaftlichen als auch kulturellen Seite beschrieben werden.

e Stidtenamen wie ,Van, Bitlis, Tatvan...“ (Z. 9 — 10) geben dem Leser an, um
welche geographische Region es sich in den Beschreibungen des Autors han-
delt: Berge, die bis zu ,1700 — 2500 Meter hoch sind“ (Z. 11 — 12), Taler, durch
die Flisse flieRen, werden genau beschrieben. Neben der Landschaftsbe-
schreibung ist dem Autor vor allem die Darstellung der mit der Landschaft ver-
knUpften kulturellen Umwelt ein Anliegen: In diesen durch Asphaltstra3en, Tele-
fon- und Strommasten verbundenen Doérfern, Gemeinden und Stadten findet er

noch ,Spuren der Geschichte, alte Festungen und Schilésser. ,Hauser aus Erde

137



gebaut, aber mit TV-Antennenanschluss“(Z. 59 — 61) sind ebenso ein Teil die-
ses Panoramas, das der Autor dem Leser ,malt®. Fur den Autor ist es wichtig
hervorzuheben, dass in den Gegenden, in denen die Infrastruktur besser aus-
gebaut ist, immer mehr Schulen gebaut werden, in Van sogar eine Universitat
gegrundet worden ist, denn dies sind deutliche Anzeichen flr den Autor, dass im
Bildungssektor wichtige Entwicklungsschritte getan werden.

® \Wenn der Autor jedoch schreibt: ,Immer noch gibt es Gegenden, in denen ,Ya
Allah’ geschrieen wird“ (Z. 85 — 87), so wird deutlich, wie der Autor bedauert,
dass gerade in den Doérfern trotz der sichtbaren Entwicklung und Technisierung
des Alltags die Menschen ungebildet, an Traditionen und Brauche gebunden le-
ben und es ihnen keine andere Maoglichkeit geboten wird, als ein Leben unter
den Standards ihrer Zeit zu fihren. Der Autor verdeutlicht seine Bewertung die-
ser Situation wenn er sagt, diese ,zutraulichen und bescheidenen Menschen®
(Z.121 — 122) seien hinter den Bergen verlassen und vergessen worden. Da sie
sich an niemand anderes wenden kdnnten, bauten sie ihre Existenz fern von zi-
vilisatorischen Moglichkeiten auf den Glauben an die sie umringenden Berge
und Gott auf: ,Wir haben nur unseren Gott und unsere Berge.“ (Z. 133 — 134).
Die Ursache daflr erkennt der Autor in den noch zum Teil feudalen Sozialstruk-
turen und die schlechten 6konomischen Bedingungen, die einen groen Einfluss
auf den Alltag dieser Menschen auslbten. Neben der ,Bildungslicke® erkennt
der Autor in den ungenugenden finanziellen Investitionen fur diese Region einen
Grund dafur, dass in Bezug auf ,dieses Anatolien’ hauptsachlich die Begriffe ,zu-
ruckgeblieben und traditionell“ anwendbar sind.

Anforderungsbereich Il — Textanalyse: Bei der Bearbeitung dieser Aufgabe
mussen die Schulerinnen und Schuler alle drei aufgefihrten Quellen — Diagramm,
Tabelle und Zeitungstext — einzeln analysieren und dann sachgerecht in Bezie-
hung setzen. Sie mussen erkennen, dass das Diagramm Informationen zur wirt-
schaftlichen Situation gibt, die Tabelle hingegen Daten zur bildungspolitischen Si-
tuation liefert. Der Text eroéffnet dariber hinaus zur Klarung des Problems in Anato-
lien auch noch die Perspektive auf politische und kulturelle Aspekte.
® Bei der Auswertung des Diagramms sollten die Schilerinnen und Schuler fol-

gende Punkte beschreiben und aufeinander beziehen kdnnen:

~ das durchschnittliche jahrliche Einkommen der Haushalte

— die Verteilung des Volkseinkommens auf die verschiedenen Regionen.
® |n der Tabelle bezuglich des Bildungssektors mussen sie die

— Anzahl der Lehrerinnen und Lehrer

— der Schuler und Schulen zueinander in Bezug setzten und auch hier die regi-

onalen Anteile berucksichtigen.

Der zweite Teil dieser Frage sieht den Zeitungsartikel als hauptsachlichen Analy-

segegenstand vor. Die Schilerinnen und Schuiler missen die Haltung und Mei-

nung des Autors, seine Argumentationsweise sowie auch seine sprachlichen Mittel

erlautern konnen.

® Direkt am Anfang des Artikels zeigt der Autor dadurch, dass er feststellt, eine
starke Bindung zum landlichen Dorfleben zu haben, dem Leser, dass das Uber
»<Anadolu® Berichtete authentisch und einfiihlsam wiedergegeben wird. Danach
untermauert er seine Beobachtungen in einer eher wissenschaftlich-sachlichen
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und faktenreichen Herangehensweise an die Problematik, indem er sein geo-
graphisches wie auch geschichtliches Wissen entfaltet. Seine Sachargumente
lassen sich durch die Daten des Diagramms verifizieren. Vor allem im letzten
Paragraph erlautert der Autor seine Haltung und Stellungnahme zu den aufge-
fuhrten Problemen in einer sehr wissenschaftlichen Art und Weise, wenn er z. B.
Fachbegriffe wie ,Mikrokosmos* und ,Makrokosmos* (Z. 245 — 246) verwendet.
Insgesamt ist fir die Argumentationsweise Kemal Onens typisch, dass er nach
einem fur den Leser anfanglich anschaulichen Reisebericht zu einer Darstel-
lungsweise findet, die die Situation in Anatolien auf theoretischer Basis analy-
siert und bewertet.

® \Wenn der Autor die wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Probleme erlautert,
auldert er sich kritisch und verweist auf die Verantwortlichen, ohne aber deren
Namen zu benennen. Indem er die Stimmen der ,betrogenen’ landlichen Bevol-
kerung in seiner Argumentation berucksichtigt, stellt er sich eindeutig auf ihre
Seite (Bekundung von Solidaritat). Seine Behauptungen bezuglich gesellschaft-
licher Entwicklung, des Zivilisierungsprozesses, der Modernisierung und der Bil-
dung unterstutzt er zudem mit Zitaten Atatlrks, den er somit als Zeugen fur sei-
ne Behauptungen instrumentalisiert: ,1937 sagte Ataturk: ,Unsere grofte Auf-
gabe ist es, durch Zivilisation und Entwicklung, unsere Existenz zu verbessern’.”
(Z.91-93)

® Der Autor erdffnet eine Zukunftsperspektive, indem er feststellt, dass man eine
realitdtsnahe und vernunftigere Planung und Organisation der Schulen durch-
setzten muss, um bestimmte Ziele im Sinne der Dorfbevolkerung erreichen zu
konnen. Die Daten aus der Tabelle bestatigen diese Einschatzung des Autors.
Wenn die Schilerinnen und Schiler zum Schluss das Veréffentlichungsdatum
des Diagramms und der Tabelle mit dem des Artikel vergleichen, Iasst sich die
Aussage ,,... es gibt noch viel zu tun® (Z. 224 — 225) besser verstehen und aktua-
lisieren.

Anforderungsbereich IlI- Textevaluation: Bei der Losung dieser Aufgabenstel-

lung wird von den Schulerinnen und Schulern nicht erwartet, alle Aspekte, die der

Autor in seinem Artikel anspricht, zu behandeln. Sie mussen eher eine eigene Po-

sition bezliglich zumindest eines Aspektes oder besser zweier von Kemal Onen

angesprochener Sachaspekte in der Form eines Leserbriefs begriindet finden, und

zwar in sprachlich adaquater Weise strukturiert und an Beispielen konkretisiert.

® Die Schulerinnen und Schuler kdnnen Stellung beziehen zu den Auswirkungen
des wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Ausbaus sowie zu den bildungs- und
kulturpolitischen Mallnahmen gegen Unwissenheit und Fundamentalismus. Da-
bei kdbnnen sie die von ihnen behandelten Aspekte entweder aus der eher objek-
tiven und wissenschaftlichen Perspektive eines aullenstehenden Beobachters
oder aus der subjektiven Sicht eines betroffenen Blrgers darstellen und sich
entscheiden, ob sie in dieser ,Rolle’ die Kritik des Autors aufnehmen und vertie-
fen wollen oder ob sie ihm gegenuber die Situation in Anatolien verteidigen und
sich gegen Angriffe des Autors wehren wollen.

e Uber die Sachaspekte des Textes und der weiteren Medien hinausgehend mis-
sen die Schulerinnen und Schiler selbststandig hinsichtlich der EU-Beitritts-
wunsche der Turkei die aktuelle Situation in Anatolien einschatzen und bewerten.
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Aufgabe GK: Literarischer Text, Aufgabenart B2 (Textaufgabe in Kombina-
tion mit einem Filmausschnitt in analytisch-interpretierender
Bearbeitung)

Fundstelle der Texte: ) )
,Monte Kristo*, Nazl1 Eray, Ilkgenclik Cagmna Oykiiler 2, Hazirlayan: Selim Ileri,
Yap1 Kredi Yayimnlari, Istanbul 1992, s. 243-244.

Ein Ausschnitt aus dem gleichnamigen Film, Regie: Irfan Téziim; 06°30“-10°41°
(4°11%)

Text:
MONTE KRISTO

A Ayranc tarafindaki Portakal Cigegi sokaginda, 51 numarali apartma-
nmn ikinci katinda yasayan bir ev. kadimi pek memnun degildi gogunluk
dort duvar arasinda gegen yasamindan. Kocasi her aksam eve yorgun
geliyordu, onunla gerektigi gibi ilgilenemiyordu. Kabaca da bir adam-

5 dh, stk sik kirdigr olurdu karsinin kalbini. Evin dar gcevresi, hep aym
ginliik igler, gocuklarla ugrasmak hem yormus, hem de bunaltmigtt
kadincagizi. Adi Nebile idi, siipiirgelerin, cilalarin faraglarin ve cama-
sir sabunlarinin durdugu kiigitk odanin duvanim tirnaklan ile gizlice
kazmaya baglamugti. Amaci bir tiinel kazip, 6zgiirlige kavusmakti.

70 Duvarnn 6te yanindan bazi sesler de duyuyordu arada sirada. Aksam
uistleri, giinliik ev iglerini bitirdikien sonra, kocasi iginde gocuklar: da
okuldayken kaziyordu duvari. ilkin tirnaklan ile kazmaya baslamist,
sonradan sap1 kink ¢atalla stirdiirdii isini. Cikan siva ve duvar tozunu
da plastik bir kaba doldurup, gizlice ¢dp tenekesine bosaltiyordu her

45 = aksam. Sabahlan her zamanki gibi erkenden kalkiyor,'sofrayi kuruyor,
kahvaltiyr hazithiyor, sonra bulagiklarr yikayip evi topluyordu. Ama
iki giinden bu yana (duvan iki giin dnce kazmaya baglamusti), iginde
durup dururken bir seving, bir umut kipirdayiveriyor, yaptigi is o an
kolaylasiyordu sanki.

o iginde siipiirgelerin, cilalarin, faraglarin ve camagir sepeti ile sa-
bunlarin durdugu odaya ondan bagka giren olmuyordu pek. Ama gene
de kazdig: deligin 6niinii biiyitk camagir sepeti ile kapattyordu Nebile.
Kurtk gatali da sart renkli ekmek kutusunun ardina gizliyordu.

Her sabah o giin pigireceklerini almak igin evden gikiyor, mana-

2%  va, kasaba, bakkala gidiyordu. Istese 0 zaman kagip, bir sokaga sapar
ve kaybolabilirdi. Ama o istemiyordu boylesini kagip kurtalmanin. Bir
kere, hep elleri dolu ofuyordu sokakta. Ornegin bir sabah kolunun al-
tinda bir koca lahana, filesinde sikma portakali, patates ve daha kiy-
mas1 varken aklina gelmisti bir sokaga sapip kayboluvermek. Yapa-

Jo ~ mady, istemedi cani. Eve doniip lahanadan dolma sard.

Duvann dte yanindan mutly, diizenli bir yasamin sesleri geliyor-
du kulagina. ilkin duvara dikkatini bu sesler cekmisti zaten. O, duva-
rin 6le yanindaki mutiu yasama kangmayi aklina koymugtu. Dayana-
mazsam gocuklarimi da alirim yanima, diyordu.

35 Eskisi gibi veremiyordu kendini ev igine. Tavandaki driimcek ap-
larin goriir gdrmez alirdy, simdi birakiyordu.

O sabah kocas! igine giderken,

~- Gene kopmus benim agik mavi gomlegimin yakasindaki diig-
me. Bak geg kaldim, hay Allah kahretsin, diye sdylendi.
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A0 -— Aman bugiin ne yemek yaparsan yap ama dolma sarma, dol-
madan biktim, gina geldi, dedi.

—- Nebile, bir berbete gitsene. Saclarin cok b1§1m51zle§m1§, haydi
Allahaismariadik, dedi.

Cocuklar da harchklarini alip okula gittikten sonra Nebile sofray

“45 topladi, bulagiklart yikadi. Eline filesini alip gargiya gitti. Manavdan
orta boy bir karnabahar, kasaptan bir kilo dana pirzolass, bakkaldan da
bir paket Sana ile fiyonk makarna aldt.

Eve gelince paltosunu kapinin yanindaki asacaga asti. Ayakkabi-
larini gikartty, terliklerini giydi. Karnabahan suda hasladi. Ufak parga-

Ao lara ayirip istiine zeytinyagy, limon, tuz koydu. Sogusun diye birakti.
Bir tencere su kaynatip fiyonk makarnayt igine bosalttr.

Sonra gitti, aynaya bakty, eli ile sagimi diizeltti. Yarin berbere gi-
dip yaptinnm, dedi.

Oglen yemeginden sonra kocasina,

55 — Aydin sinemasindaki film ¢ok giizelmis, gazetede okudum.
Yeni dalga Fransiz filmiymis. Bu aksam gidelim mi? diye sordu.

Kocasi ona inanmaz bakiglarla bakti. .

— Aman Nebile, basimi kastyacak vaktim mi var saniyorsun?
Zaten aksam eve yorgun geliyorum. Bir sinemaya gitmek eksikti.

£0 Fransiz filminden zaten nefret ederim: Hem televizyon var ya, dedi.
Pabuclarins baglayip isine gitti.

Nebile bulagiklan yikadi. Karnabahar salatasinin kalamm buzdo-
labina koydu. Ekmek kutusunun ardindan sap kink gatali aldL.. Sizpii-
gelerin, faraglanin, cilalarin ve sabunlarin durdugu Kiigiik odaya gitti.

65 Camasir sepetml yana ¢ekip biraktign yerden duvari kazm'iya baglad:.
Bir insamin gecebilecegi kadar bir delik kaziyordu Nebile. Ote yana
varmasina az kalmigti. Delik agilinca, siriinerek duvarin dleki yanina
gegmek miimkiin olabilecekti. Topuklu terlik sesleri duyuluyordu die
yandan.

Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache

Sorular

1. Size verilen kisadykiiniin ve izlediginiz filmin bu béliimlerinde anlatilanlardan yola
cikarak Nebile’'nin giinliikk yasami i¢indeki konumunu kendinize 6zgii bir anlatim
orlintiisii icinde kisaca betimleyiniz. (Metni anlama)

2. Nebile’yi ,,duvar delme* eylemine yonelten nedenleri, kisadykiiniin ve filmin bu
béliimlerindeki ortak yonleri bulup karsilastirarak agiklaymiz. (Metni ¢éziimleme)

3. Asagidaki sorulardan sadece birini secerek yanitlayiniz:

a) Nebile duvarin Oteki tarafindan ne bekliyor olabilir? Filmin devami olacagini
diistindiigiiniiz sahneyi bir senaryo seklinde yaziniz. (Metni degerlendirme/metin
kurgulama)

b) Nebile’nin yasamoykiisiiniin ve bu eyleminin gercege uygun olup olmadigini, biiyiik
kentlerde yasayan kadinlarin yasam kosullarini ve yasam geregeklerini de géz dniinde
bulundurarak irdeleyiniz. (Metni degerlendirme/goriis belirtme)
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Arbeitsanweisungen (in sinngeméBer deutscher Ubertragung)

1. Beschreiben Sie knapp mit eigenen Worten die Situation Nebiles, wie sie in dem
Auszug aus der Kurzgeschichte und in der Sequenz aus dem Film dargestellt
wird. (Textverstehen)

2. Untersuchen Sie die Grinde, die Nebile zu ihrer Tat, dem ,Ausbruch durch die
Wand®, getrieben haben, indem Sie den Textauszug und die Filmsequenz in ei-
nen Zusammenhang stellen und miteinander vergleichen. (Textanalyse)

3. Wahlen Sie eine der beiden Aufgabenstellungen:

a) Was erwartet Nebile auf der anderen Seite der Wand? Entwerfen Sie in Form
eines Drehbuches die nachste Szene fur den Film. (Textevaluation/Gestal-
tungsaufgabe)

b) Erdrtern Sie, ob Nebiles Geschichte und ihre Tat realistisch sind. Bertck-
sichtigen Sie in lhrer Argumentation die Lebensumstande und die Lebens-
wirklichkeit von Frauen in Grof3stadten. (Textevaluation/Stellungnahme)

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen

Dieser Klausurtext weist etliche Beziuge auf zum Sequenzthema ,Zwischen Macht
und Ohnmacht — Die Lebenswirklichkeit von turkischen Frauen in der ,Heimat“ und
in der ,Fremde®, das in der Jahrgangsstufe 12/| behandelt wurde.

In der Qualifikationsphase sind Spielfiime sowohl in inhaltlicher als auch in me-
dienkritischer Hinsicht zweimal Gegenstand der Unterrichtsarbeit gewesen; so
wurde der Roman ,Vurun Kahpeye“ von Halide Edip Adivar auf der Grundlage ei-
ner Verfilmung ebenfalls in der Jahrgangsstufe 12/ besprochen. Dabei wurden die
unterschiedlichen Darstellungsformen im Roman und im Film miteinander vergli-
chen. DarlUber hinaus bestehen mehrere Bezlige zum Sequenzthema ,Die Le-
benswirklichkeit von Stadten — Darstellungs- und Verstehensperspektiven® aus der
Jahrgangsstufe 12/Il. Hier erhielten die Schilerinnen und Schiler Gelegenheit,
verschiedene Frauen- und Mannerrollen in der turkischen Gesellschaft zu analysie-
ren und zu bewerten.

In methodischer Hinsicht sind die Schulerinnen und Schiler sowohl an analytisch-
interpretierende als auch an produktions- bzw. anwendungsorientierte Aufgaben-
stellungen im Anforderungsbereich Il im Anschluss an die Analyse literarischer
Texte gewohnt.

Erwartungshorizont

Anforderungsbereich | — Textverstandnis: Die erste Frage soll das Verstandnis
des Klausurtextes sichern. Dafir mussen die Schulerinnen und Schuler den gele-
senen Text und die in der entsprechenden Filmszene beobachteten Geschehnisse
rekapitulieren kdnnen. Jedoch wird von den Schulerinnen und Schulern nicht eine
komplette Beschreibung der Ereignisse erwartet. Sie sollen lediglich eine Auswahl
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der wichtigsten Bestandteile des Textes und der Filmszene kurz und prazise erlau-

tern. Diesbezlglich sollten die Schilerinnen und Schiler auf folgende, die Hauptfi-

gur der Geschichte (Nebile) betreffende Punkte eingehen:

® dass Nebile eine Hausfrau ist, die mit ihrer Familie in einem der wohl-
habenderen Viertel Ankaras wohnt, wird direkt am Anfang der Geschichte an
Hand konkreter Angaben ersichtlich (,Eine Hausfrau, lebt im zweiten Stock des
Apartments 51 auf der Portakal Cicegi Strasse, in Ayranci...“. Z.1-2). Nebile ist
Mutter von zwei Kindern (im Film sind es zwei Jungen). |hr Alltag besteht aus
Hausarbeiten, die im Allgemeinen das Leben jeder Hausfrau bestimmen: Sie
steht jeden Morgen frih auf, deckt den Fruhstlckstisch, schickt ihre Kinder in
die Schule und winkt ihrem Mann nach, wenn dieser zur Arbeit fahrt. Die Arbei-
ten, die sie bis zum Abend erledigt, sind die gleichen des Vortages: Jeden Mor-
gen geht sie einkaufen, tragt die Sachen nach Hause, kocht, macht eben das
Mittagessen, bis ihr Mann kommt. Wenn dieser wieder weg ist, verstaut sie das
restliche Essen im Kiuhlschrank, raumt den Tisch ab. Dann saugt und wischt sie
den Boden, entfernt Spinnennetze von den Decken, wenn es mal wieder notig
ist, und ab und zu wascht sie die Vorhange. Gegen Abend kommen die Kinder
zurlck von der Schule und der Mann von der Arbeit. Sie bereitet das Abendes-
sen vor. Nach dem Essen raumt sie wieder den Tisch ab, spult ab...

® |hr Leben verlauft sehr langweilig (,Die beengende Umgebung, immer dasselbe
zu tun...”, Z. 5-6). In beiden Texten (in der Kurzgeschichte und im Film) findet
keine Abwechslung im Leben Nebiles statt. Die einzige Abwechslung sind viel-
leicht noch die Gerausche aus der Wohnung nebenan, die sie aus der Abstell-
kammer, ,,wo Besen, Lack, Waschkorb, Putzmittel® sich befinden, hort...*

Die Schulerinnen und Schuler stellen sowohl fur die Kurzgeschichte als auch fur
den Film die Darstellung der Monotonie und Einsamkeit im Leben Nebiles als zen-
trale Intention heraus und beschreiben sie, indem sie der Intention entsprechend
bezogen auf den Text- und Filmausschnitt Informationen auswahlen und einander
zuordnen.

Anforderungsbereich Il - Textanalyse: Die Schulerinnen und Schiler missen in
diesem Bereich die Filmszene explizit mit dem Auszug aus der Geschichte verglei-
chen und die analogen Seiten in Nebiles Leben aus Text und Film herausarbeiten.
Weiterhin sollten sie die Griinde fir Nebiles Flucht analysieren. Diese auf Textana-
lyse und -interpretation beruhende Aufgabenstellung sollte den Schulerinnen und
Schulern den Freiraum bieten, die Art und Weise der fachmethodischen Auseinan-
dersetzung mit zwei verschiedenen Medien, die dasselbe Thema behandeln,
selbst auszuwahlen und zu begrinden.
® Nebiles Mann verlasst frih am Morgen das Haus, kommt kurz zum Mittagessen
vorbei und kehrt dann abends todmude von der Arbeit zurick. Weil der Mann
immer mude nach Hause zurtckkehrt, kommt kein Dialog zwischen den Ehe-
partnern zustande, aulder ein paar Ausrufen, mit denen der Mann seine Erwar-
tungen und Winsche gegentuber seiner Frau aulRert. Zuhause will er sich ledig-
lich ausruhen. Die kleinsten Sehnsuchte seiner Frau, die sie ihm gegenuber er-
wahnt — sie wirde einmal gerne mit ihm ins Kino gehen —, wehrt er in einem ge-
nervten und tadelnden Ton ab. Bevor er zur Arbeit geht, schimpft er noch: ,Das
fehlte noch; ins Kino gehen.” (Z. 59) Dieselbe Situation wird im Film noch deutli-
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cher hervorgehoben: Die Anfrage seiner Frau lehnt er, wahrend er das Aquari-
um sauber macht, ab, ohne sie eines Blickes zu wurdigen. Am nachsten Morgen
jedoch gibt er ihr in einem befehlenden Ton Ratschlage wie: ,Nebile, du solltest
endlich mal zum Friseur gehen® (an ihren Haaren ziehend, Z. 42) oder ,Koch,
was du willst, aber keine geflllten Paprika mehr, immer gibt's geflillite Paprika“
(Z. 40-41). Nebiles Mann ist unsensibel und ruppig. ,Er war ein ruppiger Mann.*
(Z. 4). Die Stille am Fruhstlckstisch unterbricht der Mann in einer Filmszene le-
diglich durch das Ausschimpfen seiner Kinder, die mit elektronischem Spielzeug
spielen. Die mangelnde Kommunikationsfahigkeit der Eheleute wird in der Ge-
schichte durch die Erzahlsprache zum Ausdruck gebracht (es wird tberwiegend
eine beschreibende und erzahlende Darstellungsweise genutzt). Im Film dri-
cken sich diese Vermittlungsschwierigkeiten in dem Fehlen von Dialogen und in
der Hervorhebung von Handlungen aus. Diese eintonige Beziehung zwischen
Mann und Frau wird vor allem in der Nachtszene konkretisiert (das Pendeln zwi-
schen Bade- und Schlafzimmer), wenn beide nicht miteinander kommunizieren.
Wahrend in der Geschichte die Niedergeschlagenheit und die beginnende Ver-
zweiflung Nebiles durch die sich wiederholende Schilderung der stumpfen
Hausarbeiten betont werden, greift der Film auch die fehlende sprachliche Inter-
aktion auRerhalb der erdrickenden Atmosphare der Wohnung auf. Die Abstell-
kammer, ,wo Besen, Lack, Waschkorb, Putzmittel“ sich befinden, wird durch die
standige Erwahnung in der Geschichte zu einem wichtigen Motiv, das zur Erlau-
terung von Nebiles Lebenssinn einen wichtigen Bezugspunkt darstellt. Die Dar-
stellung erweckt den Eindruck, als ware Nebiles ganzes Eheleben in diese klei-
ne Kammer gezwangt worden. Auler ihr betritt die Abstellkammer niemand an-
ders. Auf der anderen Seite der Kammer gibt es ein anderes Leben, das weil}
Nebile. Sie belauscht durch die diinne Wand das glickliche Leben auf der ande-
ren Seite, das sich nur durch Frauenstimmen, Kinderstimmen und durch Schritte
auszeichnet. In diesen Momenten begreift Nebile, wie monoton und bedrickend
ihr eigenes Leben ist, dass der einzige Ausweg aus dieser Erdrickung die
Flucht aus dieser Wohnung ist: ,lhr Ziel war es, einen Tunnel zu graben und in
die Freiheit zu gelangen.” (Z. 9)

Anforderungsbereich Ill - Textevaluation:

a) Diese Aufgabenstellung zielt darauf ab, die Kreativitdt und der Fahigkeit der
Schulerinnen und Schuler, das Thema der Geschichte unter Berucksichtigung
formaler Aspekte fiktiv zu erganzen bzw. weiter auszubauen. Den Ausgangs-
punkt konnte dabei die Personlichkeit Nebiles bilden, die in der Geschichte
durch die Beschreibung ihrer inneren Welt und im Film durch die Darstellung
von aulderlichen Merkmalen manifest wird. In Anbindung an das zu behandelnde
Thema kdnnten folgende Aspekte in der Evaluation aufgegriffen werden:
® Auf der anderen Seite der Wand, von der Nebile sich die Freiheit erhofft, ist

die Nachbarwohnung. Sehnt sie sich demnach nach ,Freiheit* oder eher nach
dem ,Gluck”, das sie auf dieser Seite der Wand nicht erreichen konnte? In-
dem die Schilerinnen und Schdler in Anlehnung an die Begriffe ,Freiheit* und
,Gluck® den Dreh- und Angelpunkt in der Geschichte und im Film erweitern
und Nebile auf die andere Seite der Wand flhren, kdnnen sie Spannung er-
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zeugen. Sie konnten Nebile sich auch im letzten Moment anders entscheiden
lassen, sodass ihr Vorhaben — Fluchten, in die Freiheit gelangen — sich als
wenig erfolgversprechend entpuppt. Wahrend die erste Losungsmdglichkeit
eine Weiterentwicklung der Geschichte ermdglicht, beendet die zweite L6-
sungsmaoglichkeit diese und ist somit nicht das zu erwartende Ergebnis also
auch nicht Ziel der Aufgabenstellung. Unter Bertcksichtigung der Situation, in
der Nebile steckt, ihres Charakters, wie auch ihrer Lebensweise sind die ver-
schiedensten Auflésungsmaoglichkeiten denkbar.

® Bei der Produktion des Textes sollten die Schilerinnen und Schuiler Techni-
ken des Drehbuchschreibens, die sie im Unterricht gelernt haben, anwenden.
Der neue Text sollte Dialoge wie auch Regieanweisungen enthalten. Die
Schuilerinnen und Schiler kdnnen in diese Anweisungen auch knappe Anga-
ben zu Kostimen und Requisiten etc. einbinden. Weiterhin sollten die Schule-
rinnen und Schdler die filmtechnische Terminologie gezielt einsetzen kénnen.
Die Szenen mussen dem Inhalt entsprechend in sinnvolle Abschnitte geglie-
dert werden, die mit Zwischenlberschriften gekennzeichnet sein sollten.
Wahrend auf der linken Seite die Regieanweisungen aufgelistet sein sollten,
mussen auf der rechten Seite die technischen Anweisungen (Nahaufnahme,
Totale, Halbnah, Detailaufnahme etc.) stehen. Zeit- und Ortsangaben
(Tag/drinnen, Nacht/draufden u. &.) sollten auch auf der rechten Seite notiert
werden.

b) Zur Vorbereitung einer Stellungnahme mussen die Schilerinnen und Schuler

zuerst eine der beiden folgenden Positionen einnehmen:

® Nebile ist eine unter Millionen von Hausfrauen, die in groRen Stadten leben.
Diese Frauen versuchen alle, einen Ausweg aus ihrer zumeist erdruckenden
Lage zu finden“. So kdnnte die eine These lauten.

® _Dass eine Frau in Nebiles privilegierter Stellung plétzlich auf die Idee kommt,
aus ihrem sorgenfreien Heim mit Kindern und Mann zu flichten, kann in der
Realitat nicht passieren, kann nur Fiktion sein.“. So kénnte die Gegenposition
lauten, um ihr Verstandnis der Geschichte nachzuweisen.

Weiterhin konnen die Schuilerinnen und Schuler, ausgehend von den schon in

Teilaufgabe | rekapitulierten Informationen beziglich der Stadt und des Stadt-

teils, in dem Nebile lebt, generell auf die Situation der Frau in einer GroRstadt

eingehen und bezuglich Nebiles Leben und Verhaltensweisen eine verteidigen-

de oder ablehnende Position einnehmen. Eine weitere Mdglichkeit ist es, aus-

gehend von der in Teilaufgabe Il durchgeflhrten Untersuchung Uber Nebiles Si-

tuation einige Uberlegungen anzustellen, ,Er war ein grober, ruppiger Mann und

brach seiner Frau oft das Herz" (Z. 4-5), und bezlglich dieses Themas eine Po-

sition zu beziehen. Dabei sollten die Schulerinnen und Schuler die Argumentati-

onsstruktur und Regeln einer schriftlichen Erérterung beachten.
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Aufgabe GK: Aufgabenart D (Textaufgabe in Kombination mit einer Aufga-
be zur Sprachmittlung) — Aufgabenteil: Aufgabe zur Sprach-
mittlung, schriftlich (deutsch — turkisch)

Fundstelle des Textes:
»oie haben uns gerade noch gefehlt! Personalmanager aus vier Branchen ...“. Auf-
gezeichnet von Jorg Walser. In: ZEITCHANCEN, Juni 2003; S. 14.

Text
Sie haben uns gerade noch gefehlt!

Personalmanager aus vier Branchen verraten, wie sie sich
den idealen Bewerber vorstellen

Herbert Sollich, 41, Marketingchef bei Veltins

Wer zu Veltins will, sollte sehr offen sein, sich etwas zutrauen — und vielleicht auch
einmal ein bisschen hemdsarmelig auftreten kénnen. Wir sind schlie3lich keine
Bank und auch kein Konzern. Da kommt es gut an, wenn jemand im Bewerbungs-
gesprach einen lockeren Spruch fallen lasst —so sind wir schlie8lich auch.

Nicht gefragt ist ein legerer Kleidungsstil. Vom Bewerber erwarte ich, dass er in der
Kombination oder in Anzug und Krawatte erscheint. Eine Frau sollte gepflegt auf-
treten, wobei sie nicht unbedingt ein Kostum tragen muss. Die aulere Erscheinung
ist ebenso so wichtig wie ein gesundes Selbstbewusstsein.

Wir wollen den Bewerber als Menschen kennen lernen. Dabei sind die Noten
schon wichtig. Aber ob jemand eine Drei hat in seiner Diplomarbeit Uber Sponso-
ring oder eine Eins, relativiert sich schnell, wenn der eine ausstrahlt, dass er gut
mit anderen umgehen kann, der andere dagegen glaubt, alles besser zu wissen.
Und wenn einer 13 Semester bis zu seinem BWL-Abschluss gebraucht hat, daflr
aber ein Jahr in Australien war, ist das auch okay.

Im Gesprach muss deutlich werden, warum sich jemand bei uns bewirbt. Er muss
sich vorher mit der Branche und dem Produkt beschaftigt haben und wissen, wa-
rum dies der richtige Job fur ihn ist. Dafur reicht es nicht aus, mal eben die zentra-
len Fakten wie Umsatz und Absatz aus dem Internet zu ziehen — da ist Engage-
ment notig. Wir hatten kurzlich einen Bewerber, der frisch von der Uni kam. Der ist
ohne unser Wissen einen Tag vorher angereist und hat sich hier die Gastronomie,
einige Getrankemarkte und das Angebot der Konkurrenz angeschaut. Den haben
wir genommen.

Petra Hofmann, 35, Personalmanagerin bei Puma

Wenn sich jemand bei uns in Anzug und Krawatte vorstellt, ist das nicht gleich ein
K.-0.-Kriterium — aber es fallt schon auf. Wir sind bei Puma namlich alle sehr sport-
lich und leger gekleidet: Bei uns ist es vollig normal, in Sportschuhen im Buro zu
erscheinen.

Einem Bewerber schaue ich trotzdem nicht gleich auf die Schuhe, sondern als Ers-
tes ins Gesicht. Da lasst sich viel herauslesen. Ich suche offene, aufgeweckte Ty-
pen, die verantwortlich arbeiten kénnen. Noten und Studiendauer flieRen als zwei
von vielen Punkten in die Gesamtbetrachtung ein — es sei denn, sie fallen extrem
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aus dem Rahmen. Dabei kommt es aber auch auf den Studiengang an: Ein Cont-
roller, der 14 Semester studiert hat, ware wahrscheinlich aus dem Rennen; einen
Designer mit guten Produktideen stellen wir unter Umstanden trotzdem ein. Sehr
wichtig in der Bewertung sind Praktika; besonders wenn sie ins Ausland gefuhrt
haben. Vom Bewerber moéchte ich hdren, dass er sich vorher Uber das Unterneh-
men informiert hat. Ich frage keinen Umsatz ab, aber es ware unbefriedigend,
wenn der Kandidat nicht in der Lage ware, einen der Spitzensportler zu nennen,
der bei uns unter Vertrag steht.

Viele Bewerber verkennen, dass wir trotz unseres hohen Bekanntheitsgrads sehr
flache Hierarchien haben. Jeder Einzelne tbernimmt von Beginn an viel Verant-
wortung — und darf sich daher auch fur nichts zu schade sein. Wenn fir eine Kol-
lektionsprasentation Produkte dekoriert werden, packt auch der Abteilungsleiter mit
an. Flexibilitat ist also angesagt. Ein Beispiel: Ein junger Designer aus London hat-
te seinen ersten Tag bei Puma. Doch statt eines gemutlichen Tages mit Vorstel-
lungsrunden und warmen Worten flog er fur seinen Chef sofort nach Florenz zu ei-
nem Produkt-Launch und war bei Kundengesprachen dabei. Dieser Einsatz spie-
gelt die Eigenschaften wider, die wir bei den Bewerbern suchen: Offenheit und un-
ternehmerisches Handeln.

Stefan Althoff, 36, Personalreferent bei Porsche

Eine gewisse Leidenschaft fur sportliche Autos sollte man mitbringen, wenn man
sich bei Porsche bewirbt. Das muss der Kandidat auch im Bewerbungsgesprach
glaubwurdig vermitteln konnen. Wer schon als Kind mit Fischertechnik gespielt und
sein Moped immer selbst repariert hat, ist da naturlich authentischer als jemand,
der sich in seiner Jugend vor allem flr Lyrik interessierte. Andererseits ist das Inte-
resse an Lyrik sicher kein Ausschlusskriterium.

Wir brauchen teamfahige, aufgeschlossene Leute, keine Einzelganger. Ich will vom
Kandidaten wissen, wie er Konflikte bisher erlebt und geldst hat. Wenn dabei he-
rauskommt, dass kritische Situationen immer eskaliert sind, kann ich daraus
schlieBen, dass er mit anderen Menschen wohl weniger gut zurechtkommt. Ahnlich
prufe ich, ob ein potenzieller Mitarbeiter andere im Team motivieren und mitreif3en
kann. Dazu lasse ich mir ein Erlebnis schildern, das ihn besonders erfullt und fas-
ziniert hat. Wenn er dabei echte Begeisterung zeigen kann, spricht das fur ihn.
Ebenfalls wichtig ist mir, dass unsere Mitarbeiter mit Stress umgehen kdnnen. In
der Fahrzeugentwicklung mussen Ingenieure oft unter Termindruck arbeiten. Auch
hier bitte ich den Kandidaten, mir anhand eines Beispiels zu erklaren, wie er sich in
einer solchen Lage verhalt. Apropos Anspannung: Eine gewisse Nervositat sehe
ich einem Hochschulabsolventen nach. Dennoch sollte er fest auftreten, sich hin-
terfragen lassen und plausible Antworten geben. Im Idealfall sitzt er in einer an-
sprechenden Korperhaltung am Tisch und sucht den Blickkontakt. Zu einem uber-
zeugenden Auftritt gehort auch, verhalten zu gestikulieren — und die Mimik in Ma-
Ren, aber effektiv einzusetzen.
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Nina Eberlein, 29, Personalmanagerin bei lkea Deutschland

Die Personlichkeit ist uns wichtiger als Fachkenntnisse oder Noten. Das erste Tref-
fen gibt den entscheidenden Eindruck. Sympathie? Antipathie? Das Gesamtbild
muss stimmen. Da spielen viele Details eine Rolle: Ist die Stimme angenehm, das
Sprechtempo sympathisch, lachelt jemand einfach mal? Ob sich ein Kandidat im
Anzug oder im Poloshirt vorstellt, ist nicht so wichtig. Hauptsache, er wirkt authen-
tisch.

Wichtig ist — auch bei Hochschulabsolventen — Berufserfahrung. Hat jemand Prak-
tika gemacht, oder hatten sie Nebenjobs? Gerade auf ihre Nebenjobs sollten Be-
werber naher eingehen, weil die viel zur Persodnlichkeit beitragen. Wer oft gekell-
nert hat, hat eine hohe Dienstleistungsorientierung. So etwas will ich herausfinden.
Zu unserer Unternehmenskultur gehort, dass wir uns duzen. Im Einrichtungshaus
tragen wir Berufskleidung — vom einfachen Mitarbeiter bis zur FUhrungskraft. Be-
werber sollten wissen, was im jeweiligen Fachbereich ungefahr passiert, und eine
Vorstellung davon haben, wie es aussehen kdnnte, bei lkea zu arbeiten. Damit sie
dann erklaren kénnen, warum sie gern bei uns anfangen wollen. Dass lkea ein in-
ternationales Unternehmen ist und tolle Produkte anbietet, ware als Begrindung
Zu wenig.

Was in Karriereratgebern oft nicht gut herauskommt: Es sind immer zwei Seiten,
die etwas entscheiden. Das sollten sich Bewerber bewusst machen und im Ge-
sprach die Fragen stellen, die fur ihre eigene Entscheidung wichtig sind. Apropos
Ratgeber: Es ist schade, dass sich viele so eng an deren Vorgaben halten. Denn
Bewerbungsschreiben sollten moglichst individuell sein. Ich winsche mir mutigere
Bewerber, die gern mit einem Augenzwinkern an uns herantreten durfen.

Arbeitsauftrag in tiirkischer Sprache

Sorular.

Avrupa capinda ¢alisan biiyiik bir Tiirk sirketinin personel boliimiinde asistansiniz. Alman
personel seflerinin firmalarina miiracaat edenler arasinda aradiklar1 6zellikleri, personel
yonetiminize bildirmekle gorevlisiniz. Bilgileri bu konuyla ilgili Alman yayimlardan aliniz.
Bu konuyla ilgili Die ZEIT gazetesinin ¢ki ZEITChancen’ da personel yoneticilerin
branslar hakkinda verdikleri 6nemli bilgiler bulunmakta.

60 dakika i¢inde yukaridaki metin hakkinda bir 6zet ¢ikariniz.

Arbeitsauftrag (in sinngeméBer deutscher Ubertragung)

Sie sind Assistentin bzw. Assistent im Personalmanagement einer grof3en europa-
weit operierenden turkischen Firma. Sie sollen der Personalleitung berichten, wel-
che Eigenschaften deutsche Personalchefs aus verschiedenen Branchen an Be-
werberinnen und Bewerbern schatzen. lhre Informationen entnehmen Sie u.a. den
einschlagigen deutschen Publikationen. Die monatliche Beilage der Wochenzei-
tung Die ZEIT, ZEITChancen, enthalt interessante Aussagen von Personalmana-
gern aus verschiedenen Branchen zu diesem Thema.

Sie werden gebeten, innerhalb von 60 Minuten ein tlrkischsprachiges Resimee
des oben angefuhrten Artikels zu verfassen.

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch
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Unterrichtliche Voraussetzungen

In der Qualifikationsphase wurde in Unterrichtssequenzen in 12/l und 13/l + 1l im-
mer wieder das Analysieren von Zeitungstexten sowie, in verschiedenen themati-
schen Zusammenhangen, auch das Verfassen von Gebrauchstexten in einem
konkreten Verwendungszusammenhang eingeltbt. An diese methodischen Kennt-
nisse und Fertigkeiten knlpft die Aufgabenstellung an. Darlber hinaus greift sie
inhaltlich zurtick auf das Kurshalbjahr 13/1, in dem in zwei Unterrichtssequenzen
die wechselseitigen Erwartungen und Meinungen der deutschen und turkischen
Offentlichkeit in den Massenmedien und Presseverdffentlichungen sowie die Be-
dingungen und Probleme der eigenen Vermittlerrolle zwischen den Kulturen unter-
sucht wurden. Dabei waren u. a. die Berufsorientierung und die Berufswahl ein
wichtiger Aspekt der Unterrichtsarbeit im Hinblick auf die weitere Lebensplanung
der Schulerinnen und Schler.

Erwartungshorizont

Anforderungsbereiche | und II: Die Schulerinnen und Schuler stellen unter Be-

weis, dass sie in systematisch geordneter Weise in den vier Aussagen der deut-

schen Personalmanager deren wesentliche Kriterien fur die Einstellung einer Be-

werberin bzw. eines Bewerbers erfassen und darstellen kénnen. Dabei wird erwar-

tet, dass sie

® die Bedeutung des personlichen Engagements einer Bewerberin bzw. eines
Bewerbers auch auf3erhalb der vereinbarten Arbeitszeit

e die Authentizitat der Bewerberpersonlichkeit und die Flexibilitat, sich vorgege-
benen Strukturen, Hierarchien und Situationen anpassen zu kdnnen

® die Begeisterung und das Interesse fur das Arbeitsgebiet bzw. das Produkt

® die Selbststandigkeit und Eigeninitiative sowie

® die Praxisorientierung

als wichtigste Merkmale einer idealen Bewerberin bzw. eines idealen Bewerbers

herausarbeiten sowie darstellen, dass den Personalmanagern

® Noten, Ausbildung sowie

® Kleidung und Aussehen weniger relevant erscheinen.
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Aufgabe GK:

Aufgabenart D (Textaufgabe in Kombination mit einer Aufga-
be zur Sprachmittlung) — Aufgabenteil: Aufgabe zur Sprach-

mittlung, schriftlich (tiurkisch — deutsch)

Fundstelle des Textes: Zeitschrift Platin, Istanbul, September 2003, S. 94.

TURKCELL

Text

150

Lider sirketten

lider uygulamalar

GSM sektoranin lideri Turkcell, galisanlarimn kigisel geligimini
destekleyen bir insan kaynaklan politikas: izliyor,
Organizasyonel yapisini tamamlayan Turkcell’de ise alimian
artik dedisim ve gelisime ydnelik hedefler belirliyor.

aklagik 2 bin 250 cabani olan Tiirkiye’nin

lider GSM operatérii Turkeell, reknolojiye
oldugu kadar insana yaptig yaurimlarla da ne
qilayor. 1998°de lisansin alinmasindan sonra ok
hizli bir biiyiime siirecine giren Turkeell,
2000°de calisan sayisimu binlerden 2 binlere -
kard1, Turkcell icin insan kaynaklan alaninda asil
anhm ise 2002’de gergeklest. O yila kadar kad-
ro yaptlanmasim tamamlayan girket, 2002’de in-
san kaynaklanni organizasyongl-profesyonel ge-
lisim ve miigteri bazli yénetim olarak yapilandir-
dr. Turkeell Is Destekten Sorumlu Genel Miidiir
Yardimaist Selen Kocabasg, 2003°te 6ne ¢ikan uy-
gulamalarim goyle ozetliyor: “2003’te isleyen
sistemler tizerinde ince ayarlar, daha gelistirici
calismalar yapilmaya baslandi. Performans siste-
mi yonetimine agrlik verildi, 360 derece deger-
lendirme sisteme dahil edildi, is kademelendir-
me sistemiyle ¢ahsanlara kariyer yolunu gérme
ve {icretlendirme sistematigi saglandr. Sirket igi
rotasyon sisteminin éne cikisiyla calisanlarin ¢cok
yonlii gelisimi hedeflendi. Sirketler siirekli geligi-
mi, degisimi ve performansi sorgulamazsa insan-

lar gibi sismanlar, bu nedenle diyet yapmalidir,
biz de yeni dneri ve &diil sistemi *DIYET’ prog-
ramini 2003’te yeniden yapilandirdik.”

Kisisel gelisime biiyiik destek.... Turkeell, kisisel
gelisim siirecine 2000°de kurulan Turkcell Aka-
demi ile farkli bir kavram getrdi. Turkcell’de
bugiin daha ¢ok kisisel ve organizasyonel ihtiyag-
lara yonelik egitimler gelistiriliyor. Aynca bugiine
kadar e-learning’in de etkin kullammu saglanarak
bin 800 kisinin egiim almasi saglandi.
Turkcell’de en etkili egitim araglanndan bir i¢
egitmenlik. Cabsanlar arasindan segilen 105 i¢
egitmen var. Kocabas, “Boylece hem isi bilen ki-
siler; kendi uzmanhk alanlarinda organizasyonun
gelisimine katlkada bulunuyorlar hem de ¢ok bii-
yiik maliyet avantajiyla bilgi transferini saglamg
oluyoruz. 2003’iin bagindan bu yana 800 bin do-
larhik tasarruf sagladik” diyor. Turkcell'in dcret
yapist grading, kademelendirme sistemine dayani-
yor. Selen Kocabag sistemni soyle anlanyor: “Once
isin organizasyondaki ana sorumluluguna bakiyo-
ruz. dsleri zorluk dereceleri, gerektirdig iliski dii-
zeyine gore belli kademelerde topluyoruz. Ucret-
lendirmede pozisyonun kademe araligina, o arali-
ga piyasada ne verildigine bakiyor, kisinin perfor-
mansim da dikkate alip iicreti belicliyoruz.”

Calisanlar “goniiiliiliikle’ de motive ediyor... Is di-
sinda da baghl@ arrtiracak goniilliilitk esash
Turkcell Sosyal Aktivite Grubu (TSAG), galigilan
ortam keyifli hale getirmek amaciyla plaza orta-
munda fitness center ve sosyal amagh toplanti
mekanlar: Turkcell’in ¢absanlarina sundugu ayn-
caliklardan sadece birkagi... Turkcell’in sadece
kendi ¢alisanlan igin degil, is hayatina adim at-
maya hazirlanan gengler icin de bir projesi var.
Turkcell, ‘Profesyonel Gelisim Danigmanhigy’
projesiyle Gniversite son siuf 6grencileri arasin-
dan sectigi 100 kisiye karsilikeiz kariyer darus-
manlig hizmeti veriyor.



Arbeitsauftrag in tiirkischer Sprache

Soru:

Tiirkiye' de yatinm yapmak isteyen bir Alman is grubunun basin bdliimiinde 6grenim
gormektesiniz. Firmanmizin yonetimini Tirkiye' nin ekonomik gelismeleri hakkinda
bilgilendirmeniz gerekiyor. Saat 7.00, aylik ekonomi dergisi olan PLATIN' de bu konuyla
ilgili 6nemli bir yazi buldunuz. Bu yazinin Tiirk¢e 6zetini Oniinlizdeki 60 dakika i¢inde
cikarmakla gorevlisiniz.

Arbeitsauftrag (in sinngeméBer deutscher Ubertragung)

Sie sind Auszubildender in der Presseabteilung einer deutschen Firmengruppe, die
in der Turkei Investitionen vornehmen mochte. Sie haben die Aufgabe, Ihre Perso-
nalabteilung Uber die wirtschaftlichen Entwicklungen in der Turkei zu informieren.
Es ist 7.00 Uhr; Sie haben in der Wirtschaftszeitung PLATIN einen wichtigen Text
zu diesem Thema gefunden. Sie sind damit beauftragt, den Inhalt des Textes in-
nerhalb der nachsten 60 Minuten zusammenzufassen.

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Schilerinnen und Schuiler wurden im Verlauf der Qualifikationsphase, vor al-
lem in der Jahrgangsstufe 12/ll im Rahmen des Sequenzthemas: ,Profil einer Re-
gion: Sprache, Kultur, Wirtschaft" in einer Unterrichtssequenz, mit den Prinzipien
der freien Marktwirtschaft vertraut gemacht und beschaftigten sich in eigener Re-
cherche mit den Profilen verschiedener bekannter Wirtschaftsunternehmungen, die
dem Wachstumsmarkt angehoren. Dabei ubten sie den Umgang mit einschlagigen
Texten und dem Fachvokabular, Schaubildern, Statistiken, offiziellen Verlautba-
rungen und kritischen Kommentaren.

Erwartungshorizont

Anforderungsbereiche | und Il: Es wird erwartet, dass die Schulerinnen und
Schuler die Grundlagen des Arbeitsprinzips von TURKCELL systematisch ver-
knUpft in ihren relevanten Details wiedergeben: intensive Kundenorientierung, Un-
tersuchung von Verbraucherverhalten, systematische Gewinnorientierung, Ge-
winnbeteiligung der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, Rotationsprinzip bei der Auf-
gabenverteilung sowie mehr Verantwortung fur Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter.
Die grolde Entwicklung, die das Unternehmen seit 1998 durchgemacht hat, soll von
den Schulerinnen und Schulern koharent dargestellt werden. Dabei soll herausge-
arbeitet werden, dass das e-learning-Prinzip, die internen Fortbildungen, die Infor-
mationstransparenz, das 'grading-system’, die sozialen Einrichtungen wie Plaza
und Fitness-Center und die Nachwuchsforderung wichtige Bausteine des Erfolgs
von TURKCELL sind.
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5.4 Die mundliche Abiturprifung

Far die mundliche Prufung gelten im Grundsatz die gleichen Anforderungen wie fur
die schriftliche Prifung.

Die Prifung ist insgesamt so anzulegen, dass die Pruflinge
® sicheres geordnetes Wissen

Vertrautheit mit den Arbeitsweisen des Faches
Verstandnis und Urteilsfahigkeit

selbststandiges Denken

Sinn fur Zusammenhange des Fachbereichs
Darstellungsvermogen

beweisen konnen.

Die Pruflinge sollen in einem ersten Teil selbststandig die vorbereitete Aufgabe in
zusammenhangendem Vortrag zu losen versuchen. In einem zweiten Teil sollen
vor allem grof3ere fachliche und fachibergreifende Zusammenhange in einem Pru-
fungsgesprach angesprochen werden. Der erste Prufungsteil deckt mindestens
zwei der drei Anforderungsbereiche Textverstehen, Textanalyse und Textevaluati-
on ab. Es muss gewahrleistet sein, dassim Verlauf der gesamten mundlichen Pri-
fung alle drei Anforderungsbereiche berlcksichtigt werden.

5.4.1 Aufgabenstellung fiir den ersten Teil der miindlichen Priufung

Fur die Aufgabenstellung zum ersten Prifungsteil kommen ausschlief3lich folgende

Aufgabenarten zur Anwendung:

o Aufgabenart A1, d. h. die analytisch-interpretierende Bearbeitung eines Aus-
gangstextes von ca. einer DINA4-Seite (1 1/2-zeilig geschrieben, literarischer
bzw. Sach- und Gebrauchstext)

e Aufgabenart B, d. h. die analytisch-interpretierende Bearbeitung einer Textvor-
lage (Reduktion der Textlange um ca. 74 im Vergleich zur Textvorlage der Auf-
gabenart A1) in Verbindung mit einem mehrfach kodierten Textausschnitt:

- B1 - komplexe bildliche Darstellung, Statistik, Schaubild, Diagramm oder
- B2 - ein auditiv bzw. audiovisuell vermittelter Text, Lange max. funf Minuten.

Auf Grund der Bedeutung, die der gesprochenen Sprache fur die Ausbildung
sprachlicher Fahigkeiten zukommt, und auf Grund des besonderen Stellenwertes
von medialen Fahigkeiten und Fertigkeiten sollten die Mdglichkeiten der Aufga-
benart B2 fur die Gestaltung des ersten Prufungsteils durchaus genutzt werden.

Neben den inhaltlichen und methodischen Anforderungen an die Bearbeitung der
komplexen Aufgabenstellung hat die selbststandige sprachliche Darstellung be-
sonderes Gewicht. Wie in Kapitel 2 und 3 ausgefuhrt, entwickeln die Schulerinnen
und Schiuler ein gesichertes Repertoire von Strategien sowie Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten der zusammenhangenden, sach- und adressatenorientierten mundlichen
Darstellung, die im selbststandigen Vortrag (Zieltext) des ersten Prifungsteils zur
Anwendung kommen:
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® gedanklich und sprachlich klare Gliederung der Darstellung und Orientierung der
Adressaten

® sicherer und ansprechender Umgang mit dem (den) Ausgangstext(en) sowie mit
den Vortrag unterstitzenden Hilfsmitteln (Notizen, Thesen, Schlisselbegriffe,
Schaubilder auf OHP, Flipchart usw.)

® eine eigenstandige Formulierung von moglichen Perspektiven bzw. Anschluss-
punkten fur das Prifungsgesprach usw.

Der erste Prifungsteil bezieht sich auf den Unterricht der Qualifikationsphase, ins-
besondere aber auf das Sachgebiet eines Kurshalbjahres mit mdglichen Ausbli-
cken auf inhaltliche oder methodische Aspekte anderer Halbjahre.

5.4.2 Aufgabenstellung fiir den zweiten Teil der mundlichen Priufung

Der zweite Teil der Prifung besteht aus einem Prufungsgesprach, das vor allem
grolere fachliche und fachubergreifende Zusammenhange uberprufen soll. Es sind
mindestens zwei weitere Sachgebiete der Qualifikationsphase aus unterschiedli-
chen Kurshalbjahren anzusprechen, damit die Pruflinge Gelegenheit haben, inhalt-
liche und methodische Kenntnisse und Fahigkeiten bezogen auf alle Bereiche des
Faches nachzuweisen.

Dabei kommt der aktiv-gestaltenden Teilnahme am Prufungsgesprach besondere

Bedeutung zu:

® sicherer Ruckgriff auf fachliches und inhaltliches Orientierungswissen

® cin angemessener Umgang mit den Konventionen eines formlichen Prifungs-
gesprachs — Orientierung auf den Gesprachspartner, flexible Verarbeitung von
Impulsen des Gesprachsleiters, selbststandig dem Gesprach eigene Impulse
geben, Nachfragen usw.

® sichere Auswahl von illustrativen Beispielen, von Erlauterungen und Begrindun-
gen.

5.4.3 Bewertung der Prufungsleistungen

Fur die Bewertung der Prufungsleistungen gelten in der mundlichen Prifung die
gleichen Grundsatze wie in der schriftlichen Prifung (vgl. 5.3.3). Die der Struktur
der Prufungsaufgabe zugrundeliegenden Anforderungsbereiche sind dazu zu be-
achten (siehe dazu 5.2). AulRerdem ergeben sich fur das Prifungsgesprach im
zweiten Teil ergdnzende Bewertungskriterien, wie z. B.

® richtiges Erfassen von Fachfragen

Prasentation von fachlichem und inhaltlichem Grundlagenwissen

sach- und adressatengerechtes Antworten

Erkennen und Erlautern von Schwierigkeiten, die im Gesprach auftreten
Einbringen und Verarbeiten weiterfUhrender Fragestellungen im Verlaufe des
Prufungsgesprachs

Vertrautheit mit Arbeitstechniken und Methoden.
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Neben diese allgemeinen Bewertungskriterien treten solche fachspezifischer Art.
Fachspezifische Kriterien zur Beurteilung ergeben sich aus den allgemeinen Leis-
tungsanforderungen des Faches, die sich folgendermalen Ubersichtlich darstellen

lassen:

Die Bereiche des Faches als Bewertungshilfe fiir die miundliche Priifung:

Sprache I. Formen der mundlichen Darstellung: | Gelau- | Differen- Richtig-
e Textsorten: freier Vortrag, formli- | figkeit ziertheit keit
ches Priifungsgesprach
e grundlegende Sprachfunktionen:
beschreiben, erklaren, schlussfol-
gern, bewerten
Fachsprachlicher Diskurs
II. Sprachwissen: Richtig- [themenbe- |Reich-
e analytisch-anwendungsorientiert | keit zogene An- | haltig-
e Wissen lber Sprache Ee_rtnessen- keit
ei
Interkulturel- e soziokulturelle Themen und Inhal- | Richtig- |themen- Reich-
les Lernen te keit bezogene haltig-
e Sprachbewusstheit Angemes- | keit
senheit
Umgang mit | Merkmale von Sach- und Gebrauchstex-
Texten ten und literarischen Texten
textanalytische Verfahren Richtig- |themen- Reich-
o thematischer Aufbau keit bezogene haltig-
e soziokultureller Kontext Angemes- | keit
e analytische Verfahren zum Umgang senheit
mit Sach- und Gebrauchstexten und
literarischen Texten
o stilistische Merkmale
e Sprach- oder Stilebene
Interpretation
e Form/Inhalt
o Meta-Reflexion
Methoden Organisation der Bearbeitung der Pri- | Eigenstandigkeit und Selbststan-
und Formen |fungsaufgabe digkeit der Vorgehensweise
des koope- ¢ Umgang mit Textvorlage,
rativen und Beispielen, Schaubildern, No-
selbststan- tizen usw.
digen Ler-
nens
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5.4.4 Beispiele fiur Priufungsaufgaben in der miundlichen Abiturpri-
fung

Vorschlag fiir die mundliche Abiturpriifung — Grundkurs

Sach- und Gebrauchstext, Aufgabenart A 1 (Textaufgabe mit analytisch-inter-
pretierendem Schwerpunkt)

Fundstelle des Textes: Mahir Unlii (diizenleyen), ,,Kavramlar ve Boyutlar1 / Diisiinsel
Yazilardan Se¢meler®, Inkilap ve Aka Yayinevi, Istanbul 1980, s. 297.

Text Nurullah ATAC, ”Yaghlar, Gengler”

Yashlar saygi bekler genglerden. Genglerin de iyisi, hani su "Bdyle evlat dostlar ba-
smal” soyundan olani kusur etmez saygida, dinler yaslilarin dediklerini, bir 6giitlerinden gik-
maz onlarin; dogruyu, yanligi, ne yapmali, ne etmeli, hepsini onlardan 6grenir. Yagarms,
giin gormiig yashlar, sakallarin agartmislar da anlarmglar diinyanmn ne idigini, genglerin ¢ok

5 6§renecekleri var onlardan. Eskiyi soyler yaghlar, hem yle kulak dolgunluguyla degil, gor-
miisler, kendi gozleriyle gérmiigler de onun igin sdylerler. Eski giinlere yetismis onlar. Bilir-
siniz, bu diinyanin tadh, giizelligi de eskidenmig. Namus eski giinlerde, yigitlik eski giinlerde,
anlayis eski giinlerde ... Iste onlan anlatir yaghlar, samrsimiz ki bal akiyor dudaklarindan,
gengler nasil dinlemez onlan? El kavustursunlar 6nlerinde, diz ¢okiip de dyle dinlesinler on-

10 larin dediklerini, bir sézlerini kagirmasinlar yaghlarin!

Ne yalan s6yliyeyim? Ben boyle genglerden, ”Béyle evlit dostlar bagina!” soyunda hig
hoslanmam. Geng dedim mi, hagar bir insan gelir aklima, yapip ettiklerinde hagari, duygu-
larinda hagan, disiincelerinde hasan. Durulmarmg daha, déniip arkasina bakarak ig ¢ek-
miyor, atihyor, yarina atiliyor. Diinyanin giizel olduguna, daha da giizel olabilecegine in-

15 amyor, yerlegmig goriigleri, kamlan, yiizyillarin tagiyip getirdigi inanglari hemen benimse- .
mi5'0r, baglanmuyor onlara, hepsini birer birer eleyip elestiriyor, inceliyor, begenmedikle-
rini, dogru bulmadiklarini saygisizea atiyor. Yani dinlemiyor yashlari, dinlese de her dedi-
klerine uymak igin degil, birgoklanm giiriitmek, yikmak igin dinliyor. Boylesine geng derim
ben, gencin biiyleéinden hoslamitim. Kizdigim, sinirlendigim olur dyle genglerin yaptikla-

20 rina, ama bakmayn siz benim sinirlenmeme, kizmama, gene onlardan yanayim. Otekilerin
yaptiklarna ilgilenmem ki sinirlenip kizayim.

Gengler yaghlara saygisizlik etsin mi diyorum? Bilmem nerede birtakim yabanlar var-
mig, yashlan hindistancevizi agaglarina gikarirlar da silkeleyiverirlermis, gengler dyle mi
yapsin diyorum? Diyebilir miyim onu? Hig igime gelmez, ben de yaglyim, gtkmak istermiyim

25 hindistancevizi agacina? Yok, gengler sayg1 gdstermelidir yaglilara, tramvayda, otobiiste yer
vermelidir onlara. Yillar giiglerini kesmigtir zavallilarin, ayakta duramazlar ki! Sokakta tani-

" _digmiz bir yagh ile kargilagimz mt, saygt ile selamlayin onu, gelenege uyarak dniiniizii ka-
vustursaniz da olur, ama iste o kadar, gegip gidin. Yaghlan bindirmeyin hindistancevizi aga-
cina, birakin yasasmlar, kendilerini bindirmeyin ya, diigiincelerini, kanilarim, gorgiilerini

30 bindiriverin agaca, iyice bir silkeleyin, sapir-sapir dokiilsiinler. Kendilerine de iyilik etmig
olursunuz, o diigiincelerin, kamlarin, gorgilerin dogru olmadiint anlarlar da kurtulurlar on-
lardan, bir daha diisinmeye baglarlar, etlerini, kemiklerini genglestirmeseler bile kafalarlr;l
genglestirirler, diinyaya yeni gozlerle bakip 6zlemini gektiklerini tadlarin, giizelliklerin diine
vergi olmadigin, bugiin de bulunabileceklerini anlarlar. Onlar da doniip doniip arkalarina

35 bakmazlar ‘artik, bugiinden hoglanir, yarmdan umutlanirlar. Kim bilir, bu umutla belki

oémiirleri de artar.
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Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache
Sorular

1. Nurullah Atag’a gore iki grup geng¢ vardir. Birinci grubu ,,Boyle evlat dostlar
basina* deyimiyle, ikincisini ise ,,hasar1 olarak nitelendiriyor. Bu iki grup genci,
goriis acilar1 ve davranis bigimleri yoniinden karsilastiriniz. (Metni anlama)

2. Yazar, boyle bir konuyu sohbet tiiriiniin hangi bicem 6zelliklerinden yararlanarak
islemis? Gorlis ve dislincelerinizi gerek¢eleriyle metinden de Ornekler vererek
aciklaymiz. (Metni ¢ostimleme)

3. Yazar, genglerden ,,yaslilara karsi nasil davranmalarini beklemektedir? Onun bu
beklentilerini kendi bakis ac¢imiza gore irdeleyerek degerlendiriniz. (Metni
degerlendirme/goriis belirtme)

Arbeitsanweisungen (in sinngeméBer deutscher Ubertragung)

1. FUr Nurullah Atag gibt es zwei Kategorien von jungen Menschen. Von der ers-
ten sagt er: ,So ein Kind winscht man (nur) den Freunden®, und die zweite
nennt er ,ungezuigelt‘. Vergleichen Sie die beiden Gruppen (Kategorien) im
Hinblick auf ihre Einstellungen und Verhaltensweisen. (Textverstehen)

2. Wie und warum verwendet der Autor die formalen Merkmale des ,sohbet” fur
die Behandlung des Themas? Begrunden Sie |lhre Meinung und belegen Sie
sie am Text. (Textanalyse)

3. Zu welcher Haltung den ,Alteren® gegeniiber fordert der Autor die Jugendlichen
auf? Nehmen Sie Stellung zu seinen Intentionen. (Textevaluation/Stellung-
nahme)

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen

Wiederholt wurden im Verlauf der Qualifikationsphase Einstellungen und Wertvor-
stellungen mit Bezug auf historische und soziokulturelle Gegebenheiten themati-
siert und kritisch hinterfragt, wenn die Schulerinnen und Schuler, etwa in 12/ unter
dem allgemeinen Kursthema ,Auf dem Weg zur Gemeinschaft — Erfahrung von So-
lidaritat und Konflikt“ sich auseinandergesetzt haben mit dem Zusammenleben der
Generationen auf dem Dorf, aber auch in 12/ll mit den Konflikten, die in den Stad-
ten entstehen. Daruber hinaus ist ihnen aus 12/Il und 13/l bekannt, welchen Ein-
fluss die sprachlich-asthetische Gestaltung eines Themas durch den Autor fur die
Botschaft und das Verstandnis seines Textes haben; vor allem die Funktion der
verschiedenen Gattungen und Textsorten in der literarischen und offentlichen
Kommunikation ist ihnen gelaufig. In diesem Zusammenhang war die Erorterung
gerade von Generationskonflikten und Fragen der eigenen Identitat ein besonde-
res Anliegen der Sequenzplanung in der gesamten Qualifikationsphase.
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Erwartungshorizont

Die Erwartungen an die Prasentationskompetenzen im mundlichen Vortrag sowie
an die Kommunikationsleistung in der Teilnahme am weiteren Priufungsgesprach
richten sich nach den Hinweisen in Kapitel 5.4.1 und 5.4.2.

Anforderungsbereich | — Textverstehen: Aufgabe 1 verlangt eine Darstellung
des Problemzusammenhangs unter Berucksichtigung folgender Punkte: Zukunfts-
erwartungen der beiden Gruppen; ihre Einstellung zur Tradition, zu Sitten und Au-
toritat; ihre Ansichten im Hinblick auf die Veranderlichkeit der herkdmmlichen Wer-
te.

Anforderungsbereich Il — Textanalyse: Das ,sohbet” ist eine Art ,Essay®, das ak-
tuelle Themen oder Themen, die eine Mehrheit interessieren, behandelt. Sprach-
lich-formal weist das ,sohbet” typische Merkmale eines Gesprachs zwischen (zwei)
vertrauten Menschen auf. Im Hinblick auf den vorliegenden Text sollen die Schule-
rinnen und Schiler vor allem eingehen auf die Anredeformen, auf die Art der refe-
rierenden Meinungswiedergabe, auf die Ich-Aussagen, auf rhetorische Fragen so-
wie auf den Satzbau und auf einzelne Redewendungen.

Anforderungsbereich Illl - Textevaluation: Zur Bearbeitung dieser Aufgabe ist es
erforderlich, besonders auf den Schlussteil des Textes einzugehen und die Meta-
phorik zu entschlisseln. In der Bewertung der Textaussagen muss die Unterschei-
dung, die in Aufgabe 1 erarbeitet wurde, wieder aufgegriffen werden.

Zum zweiten Teil der Priifung (Prifungsgesprach)
Weiterfiihrung des Themas der vorbereiteten Aufgabe

Nurullah Atag, bu yazida iki tiir gen¢ tipini konu edinmis. Birinci grubu, ,,Boyle
evlat dostlar basma”, ikincisini ise ,,hasar1“ olarak nitelendirmis. Kadinlarla ilgili
konularda da birbirine ters diisen birtakim goriisler var. Bunlar, ,,Kurban®“ adl
yapitta nasil dile getirilmistir?

(in sinngeméRer deutscher Ubertragung)

Gegenstand des Textes sind Erwartungen, die die Alten den Jungen gegenulber
haben. Auch in der Einstellung zu Frauen gibt es bestimmte gegensatzliche Erwar-
tungen. Wie zeigen sich diese in dem Theaterstlck ,Kurban“?
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Ausweitung des Priifungsgespréachs in gréBere fachliche Zusammenhéange

Kurban adli yapitta toplumda siiregelen hangi degerlerin, ne yonde elestirildigini
aciklayimiz.

(in sinngeméRer deutscher Ubertragung)
Wie wirden Sie die Kritik des Stickes ,Kurban“ an den herkdbmmlichen Werten in
der Gesellschaft charakterisieren?

Oder

Sohbet tiirtinden baska, hangi metin tiirleri boyle tartismali konular1 islemeye uygun
olabilir? Goriislerinizi gerekcelendirerek yanitlayiniz?

(in sinngeméRer deutscher Ubertragung)

Welche literarische Form eignet sich neben dem ,sohbet” besonders zur Behand-
lung kontroverser Themen?
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Vorschlag fiir die Miindliche Abiturpriifung — Leistungskurs

Literarischer Text, Aufgabenart A 1 (Textaufgabe mit analytisch-interpretie-
rendem Schwerpunkt)

Fundstelle des Textes: .
Necati Cumali, ,,Kente Inen Kaplanlar®, Istanbul 1976, s. 34— 39.

Text

20

25

30

35

45

Annemin Yiizii

-

Catidan iki ii¢ kiremit ugtugunu duyduk. Rizgér
6nce ¢atiya takildr kaldi, yiiklendi, yiiklendi, soktigii
kiremitleri alip gegti, asagida avlunun duvarma garpti.
Babam sustu, riizgdn dinledi bir siire. Tovbe tévbe, ¢a-
tiys uguracak neredeyse dedi, Tanri, denizde olanlara,
yolda olanlara acisin! Yeniden digariya kulak verdikten
sonra ekledi: Tann bu! Kudretinden, kuvvetinden soru
sorulmaz!.. Vanm diyor, ben hepinizin istiinde, yu-
kardayim, diyor. Yukaridan hepinizin ne yaptigint go-
riiyorum!

Ortanca kardegim:

—Sonra baba? dedi.

Babam, kardesimin yiiziine bakti. Parmag ile
pencereyi gosterdi:

— Sonrasi bu iste! Duyun, dinleyin! Her seyi nasil
yoktan var ettimse dyle varken yok ederim diyor ...

Kardegim:

—Onu degil, dedi, Makedonya'yr anlat ...

Babam:

—Tovbe tovbe, diye bagint sallady.

Annem soze karigtt:

— Sevincini- bozma gocuklarin. Korkutma bog
yere ...

- Bos yere mi?

— Bos yere elbet, ya ne? Anlatacaksan sevdikleri
seyleranlat ...

~ Senin istedigin ne? Dinsiz mi yetigsinler? Allah
korkusu nedir bilmesinler mi?

— Allah korkusu bagka, Allah sevgisi baska. Daha
ne giinahlani var ki Allahtan korksunlar? Cocuklart
korkutma aksam aksam. Sonra rahat uyuyamuyorlar,
soyleniyorlar, terliyorlar uykulannda . ..

Babam kizmig goriintiyordu:

— Sana kalsa biisbiitiin dinsiz yetigtireceksin hep-
sini ...

— Ne olmus dinlerine? Ben bildim bileli eyliil hep
boyle firtina ile ¢ikar. Dinle imanla ilgisi ne firtina-
nn?.. :

- Hadi birak, sdyletme, giinaha sokma beni ¢ocuk-
larin oniinde . ..

— Soyle ne sdyleyeceksen! Benim korkacak hig bir
seyim yok. Giinahum da yok! Omriimde pigman ol-
dugum tek sey yapmadim. Ben hep seving duyarnim
icimi dinledim mi, korku duymam! Olimden, me-
zardan da korkmam ...

‘ Sevgiyle' anneme bakiyor, dediklerini din-
liyordum.

Cok yorucu bir giin gegirmistik. Erkenden kalk-
mig, kulenin éniinde yiih duran otuz kifeye yakin
liziimii sikmug, pekmez kaynatmigtik. Annem hepimi-
zin iki kat1 ig gormiis, iki kat1 yorulmugtu. Yine de bog
durmuyordu iste.

Tam bir halk kadiniydi annem. Giigli kuvvetli sag-
lam yapisi, her ige yatkm iri kemikli, hiinerli elleriyle
halkimizin eli opiilesi sayisiz gahskan analanindan bi-
riydi. Bolluk giiniimiizde de, darlik giiniimiizde de.evin
hig bir igi yoktu ki bir ucundan o tutmus olmasmn. Ca-
magirimiza, yatak yorgammiza, yemegimize el siirdiir-
mezdi kimseye. Kolay kolay kimseden yardim istemez,
buyurmaktan hoglanmaz, kimseyi horlamazdi. Kapi-
mizdan hig bir yoksulu bog dondiirdiigiinii gormemi-
stik. Evimizde hepimizden erken kalkan, hepimizden
geg yatan oydu. Bir giin olsun giines dogduktan sonra
yatakta kalmamigt1. Gece bir yandan bir yana donecek
olsak, minildansak, uyanip kulak veren, agilirsak tstii-
miizii 6rten oydu. Hep tertemiz sokiiksiiz gezdirdi,
kimsenin 6niinde utandirmadan biiyatti bizi. Giinii-
niin, gecesinin bir saatini bog gegirdigini bilmem. Bog
bir saks1 gdrmemistim evimizde. Bahgeye ¢ikip girer-
ken bir tutam feslegen, bir karanfil agilayverirdi. Her
yil yazdan pekmezini, salgasini, kuskusunu, tarhana-
sini1, bulgurunu hazirlar, tursularint kurar, regellerini
kaynatirdi. Babam borgsuz yaganmgsa, parasiz kaldig
giinlerde eve gelince kendisinin, gocuklarinin 6niinde
sofray eksiksiz kurulmug gérmiigse onun sayesindeydi.
Her Allahin giinii, temizlik, yemek, ¢amagir, sokiik,
kopuk, bir yin igle ugragir, yakinmak nedir bilmezdi.
Bizler igin ne kadar ¢ok yorarsa kendini, o kadar giiler
yiizle otururdu sofraya . . .

Ucu, hafif yukan kalkik burnuna, ¢ikik elmacik
kemiklerine bakiyordum. Isiklt alnina, ne zaman hatir-
lasam igleri pinil piril yanan gozlerine, dudaklarimin iki
ucunda hi¢ eksilmeyen giildii gilecek cizgilere ba-
kiyordum. Kisa bir an gozlerimi kapiyor, kafamda ol-

dugu gibi gérmeye cahgiyordum yiiziinii ... Sonra

_agryor, bir yanhsim var mt gibi bir daha bakiyordum.

Oylesine giizel, aydinlikt: ki ... Iki giin sonra fzmir'e
yatih okula gidecektim. Istiyordum ki, o giizel yiiz, o
cesur, sevgili yiiz, hig ama hig unutmayacagim gibi, bii-
tiin gizgileri, biitiin wigiyle bellegimde kazih kalsin.
Goz kapaklanimda alip gotiireyim.. O firtinalt gece,
lambanin i1 altinda nasil goriiyorsam o yiizii dyle, ya-
sadikga gozlerimi kapadim mu, géz kapaklanimm iginde
goreyim . ..

Necati Cumal, ”Kente Inen Kaplanlar®,
Istanbul 1976, S. 34-39
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Kisaltmanin gerekgesi

Oykiiniin ilk yaris1 metinden ¢ikarilmistir. Bu ilk bolimde Ege Bélgesi'ndeki bir
bag kulesi anlatilmakta ve babanin Makedonya’da gecen ¢ocukluk anilari yer
almaktadir. Sorularin odak noktasini anne-baba-gocuk iliskileri olusturduguna gore
sinav metinleri i¢in Ongoriilen uzunlugun saglanabilmesi icin bu boliimiin
cikarilmasinda biiyiik bir sakinca goriilmemistir.

Begriindung der Textkiirzung

Der erste Teil der Erzahlung wird nicht vorgelegt. In diesem Textteil werden ein
Weinberg und ein Weinbergturm im Gebiet der Agais beschrieben, wodurch die Er-
innerung des Vaters an seine Kindheit in Mazedonien wiedergegeben wird. Da der
Schwerpunkt der Aufgaben sich auf die Figur der Mutter bezieht und auf die Be-
ziehungen der Eltern zu ihren Kindern, kann der erste Textteil entfallen.

Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache
Sorular

1. Oykiide betimlenen annenin ozellikleri ve yasam bigiminden yola ¢ikarak onun
cocuklariyla olan iliskisini, metinde anlatilan baba-¢ocuk iliskisiyle karsilastiriniz.
(Metni anlama)

2. Opykiideki anlaticinin annesine karsi besledigi duygularini vurgulamak i¢in metinde
yazarin kullandig1 anlatim yontemlerini inceleyiniz. (Metni ¢6zliimleme)

3. ,, ... halkimizin eli Opiilesi sayisiz ¢aliskan analari ...” sat.55.

Metinde anlaticinin 6ne siirdiigii gibi sayisiz analarin bulundugu Tiirkiye toplumunda
genel olarak kadinlarin yeri nedir? Tiirkiye toplumunda kadin sorununu, bu ykiiniin
baglamindan yola c¢ikarak kiiltiirel ve toplumsal boyutlar1 i¢inde inceleyiniz. (Metni
degerlendirme/goriis belirtme)

Arbeitsanweisungen (in sinngeméBer deutscher Ubertragung)

1. Erlautern Sie, ausgehend von den Eigenschaften und der Lebensweise der hier
dargestellten Frau, ihre Beziehung zu ihren Kindern und vergleichen Sie diese
Beziehung mit dem hier beschriebenen Vater-Kind-Verhaltnis. (Textverstehen)

2. Analysieren Sie die Erzahlweisen des vorliegenden Textauszugs im Hinblick
auf die besondere Beziehung des Ich-Erzahlers zu seiner Mutter. (Textanalyse)

3. ,... die unzahligen fleiBigen Mutter unseres Volkes, deren Hande man kissen

sollte ...“ (Z. 55)
Welche Stellung hat die Frau in der turkischen Gesellschaft, in der, wie der Er-
zahler bemerkt, unzahlige fleiBige Mutter sich befinden? Erortern Sie aus dem
Kontext dieser Erzahlung die Frauenfrage in der turkischen Gesellschaft in ihrer
kulturellen und gesellschaftlichen Dimension. (Textevaluation/Stellungnahme)

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch
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Unterrichtliche Voraussetzungen

Der vorgelegte Text verweist auf das Thema ,Die Frau in der turkischen Gesell-
schaft®, welches schwerpunktmallig in der Jahrgangsstufe 12/I behandelt wurde.
An Hand ausgewabhlter Beispiele (aus literarischen Texten) haben die Schulerinnen
und Schaler untersuchen kdnnen, wie das Geschlecht eines Autors sowie seine Art
der Betrachtung der Frauenfrage auch Inhalt und Erzahlweise eines (seines) Tex-
tes beeinflussen. Der Autor des Priufungstextes ist ein Mann, der seine Mutter be-
schreibt, indem er sie — in der Rolle eines Erzahlers — idealisiert. Diese Erzahlung
bietet den Schulerinnen und Schulern also Gelegenheit, das im Unterricht Gelernte
und Erkannte anzuwenden und sich zu dem vorliegenden Text wertend zu dul3ern.
Die Beziehungen zwischen den Familienmitgliedern, die in dieser Erzahlung dar-
gestellt sind (Mutter — Kind; Vater — Kind), wurden in der Jahrgangsstufe 12/l unter
den Aspekten ,Die Frau auf dem Land® und ,Die Frau in der Stadt* naher beleuch-
tet, sodass auch Differenzen diskutiert werden konnen. Dariber hinaus wurde in
13/l der Zusammenhang zwischen der Erfahrung des Autors, seiner Prasentation
des gewahlten Themas in einer literarischen Form sowie seiner gesellschaftlichen
Wirkungsabsichten untersucht und reflektiert, vor allem an Konfliktsituationen wie
der des Geschlechterrollenkonflikts in der modernen Turkei.

Erwartungshorizont

Die Erwartungen an die Prasentationskompetenzen im mundlichen Vortrag sowie
an die Kommunikationsleistung in der Teilnahme am weiteren Priufungsgesprach
richten sich nach den Hinweisen in Kapitel 5.4.1 und 5.4.2 .

Teilaufgabe 1/Anforderungsbereich | (Textverstehen): Die Mutter, die in dem
vorliegenden Erzahltext als ,eine Frau aus dem Volke“ definiert wird, ist eine stets
vielbeschaftigte Hausfrau. Sie wird als eine Frau dargestellt, die alle Hausarbeiten
fur die Familie erledigt, ihrem Partner und ihren Kindern in jeder Hinsicht hilft und
sie unterstiutzt, und als eine Frau, die dafir sorgt, dass ihre Familie in der Gesell-
schaft respektiert wird. Und weil sie so alle ihre Pflichten erflllt, nichts tut, was sie
bereuen musste, also keine Stinde begeht, ist sie eine Frau, die furchtlos, friedlich
und frohlich ist. Der Vater vertritt vor seinen Kindern eine Autoritat und demonst-
riert ihnen so gleichzeitig Gott als grofdte Autoritat. Er sagt, dass es Sinde sei, die
(gottliche) Autoritat verstehen oder gar beurteilen zu wollen, dass man sich ihr
vielmehr unterwerfen musse. Die Haltung der Mutter, die Toleranz und Freude als
wichtig erachtet, ist pragmatisch. In ihrer eigenen Lebensweise verwirklicht sich
diese pragmatische Lebenseinstellung. Diese Unterschiede zwischen den Eltern-
teilen beeinflussen auch ihre Beziehungen zu den Kindern. Der Erzahler fuhlt sich
seiner Mutter aber naher. Die Schuilerinnen und Schuler sollten diese Aspekte im
Wesentlichen in eigenen Worten wiedergeben und die Unterschiede zwischen Va-
ter und Mutter erkennen und angemessen zur Sprache bringen.

Teilaufgabe 2/Anforderungsbereich Il (Textanalyse): Der Autor hat in diesem
Textauszug zwei erzahlerische Darstellungsmethoden verwendet: a) Er bringt die
Figuren selbst zum Sprechen; b) er beschreibt in der Ich-Erzahlform die Mutter und
seine eigenen Gefuhle ihr gegenuber sehr detailliert. Hierdurch wird auch eine
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Bricke geschlagen zwischen der erzahlten Vergangenheit und der Erzahlgegen-
wart (s. Vergleich zwischen der Betrachtung der Mutter friiher und heute). Im ers-
ten Textteil (Dialogteil) werden kommentarlos, d. h. sachlich und ohne Position zu
ergreifen, die Autoritdt des Vaters dargestellt sowie die entsprechenden Mecha-
nismen, mit denen er seine Kinder erzieht. Im Vergleich dazu wird im zweiten Text-
teil die Erzahlweise sehr subjektiv und gefihlsbetont. Durch diese Erzahltechnik
und durch die Methode, im ersten Textteil dem Vater und im zweiten Teil der Mut-
ter Vorrang in der Darstellung einzurdumen, entsteht ein groRer Kontrast in der
Aussage. Dieser fuhrt dazu, dass erkennbar wird, inwieweit der Erzahler seiner
Mutter ganz besonders nahe steht.

Teilaufgabe 3/Anforderungsbereich Il (Textevaluation): Die Person, die im
Text hauptsachlich dargestellt wird, die Mutter, ist die Mutter des Autors. Diese hat
sich ihr Leben lang, ohne selbst Anspriiche an dieses Leben zu stellen, flr ihre
Familie geopfert; wegen dieser Haltung wird sie vom Sohn idealisiert. Die Schule-
rinnen und Schiler sollten erarbeiten, dass die Frau, die in diesem Text geschildert
wird, eine sehr opferbereite Frau ist, eine Frau, von der man sagen wurde, sie ist
ein ,Mensch, dessen Hand gekusst wird“, dem man Ehrerbietung erweist. Aul3er-
dem sollen sie auch herausarbeiten und begriinden kénnen, inwiefern diese Frau
in einer Gesellschaft, in der der Mann dominant ist, nicht in der Lage ist, ihr
Selbstwertgefuhl und eine Existenz unabhangig vom Mann, d. h. ihre eigene Identi-
tat, zum Ausdruck zu bringen. Sie sollen auch in der Lage sein zu reflektieren, wa-
rum in der turkischen Gesellschaft, d. h..in Bezug auf welche soziokulturellen Ge-
gebenheiten, es der Frau nahezu unmaoglich ist, sich zu emanzipieren und eine so-
ziale Unabhangigkeit zu erreichen.

Zum zweiten Teil der Priifung (Prifungsgesprach)
Weiterfiihrung des Themas der vorbereiteten Aufgabe

Metnin konusu , Tiirk toplumunda ve “aile i¢inde kadinin rolii ve kadina yonelik
beklentilerle ilgilidir. Bu beklentilerde ise Tiirk toplumunun gelisme siirecinde
koylerle biiyiik kentler arasinda ortaya ¢ikan ¢eliskiler yansimaktadir. Bu ¢eliskiler,
Tiirk Edebiyati’'nda kent yasaminin gerceklerini ele alan metinlerde nasil
sergileniyor ?

(in sinngemaRer deutscher Ubertragung)

Gegenstand des Textes sind die Erwartungen an Frauen und ihre Rolle in der Fa-
milie und der tlrkischen Gesellschaft. In diesen Erwartungen spiegeln sich die Ge-
gensatze wider, die die Entwicklung der turkischen Gesellschaft zwischen Dorf und
Millionenstadt kennzeichnen. Wie zeigen sich diese Gegensatze in der turkischen
Literatur, die sich mit der Lebenswirklichkeit turkischer Grol3stadte beschaftigt?
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Ausweitung des Priifungsgespréachs in gréBere fachliche Zusammenhéange

Almanya’da yayilanan Tirkce gazetelerde, Tiirkiye’deki yasam gercegiyle ilgili
nasil bir tablo ¢iziliyor? Ornegin Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne iiyeligi konusunda
stirdiiriilen tartismalarla 1lgili haberlerden yola ¢ikarak habercilik anlayisina yonelik
gorislerinizi elestirel bir yaklasim i¢inde agiklayiniz.

(in sinngeméaRer deutscher Ubertragung)

Welches Bild entwerfen turkische Zeitungen in Deutschland von der Lebenswirk-
lichkeit in der Turkei? Setzen Sie sich kritisch auseinander mit der Berichterstat-
tung am Beispiel der Diskussion um den EU-Beitritt der Turkei.

Weiterer Aspekt: literarische Verarbeitung der Situation von tirkischen Frauen in
der Bundesrepublik Deutschland in Pazarkayas ,Medea“.

5.5 Bewertung der besonderen Lernleistung

Die Absicht, eine besondere Lernleistung zu erbringen, muss spatestens am Ende
der Jahrgangsstufe 12 bei der Schule bzw. bei der Schulleiterin oder beim Schullei-
ter angezeigt werden. Die Schulleitung entscheidet in Abstimmung mit der Lehr-
kraft, die als Korrektor vorgesehen ist, ob die beantragte Arbeit als besondere
Lernleistung zugelassen werden kann. Die Arbeit ist nach den Mal3staben und
dem Verfahren fur die Abiturprifung zu korrigieren und zu bewerten. In einem Kol-
loquium, das im Zusammenhang mit der Abiturprifung nach Festlegung durch die
Schule stattfindet, stellt der Prufling vor einem Fachprufungsausschuss die Ergeb-
nisse der besonderen Lernleistung dar, erlautert sie und antwortet auf Fragen. Die
Endnote wird aufgrund der insgesamt in der besonderen Lernleistung und im Kol-
loquium erbrachten Leistungen gebildet, eine Gewichtung findet nicht statt. Bei Ar-
beiten, an denen mehrere Schulerinnen und Schuler beteiligt waren, muss die indi-
viduelle Schulerleistung erkennbar und bewertbar sein.
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6 Hinweise zur Arbeit mit dem Lehrplan
Aufgaben der Fachkonferenzen

Nach § 7 Abs. 3 Nr. 1 des Schulmitwirkungsgesetzes entscheidet die Fachkonfe-
renz Uber

® Grundsatze zur fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit sowie Uber

® Grundsatze zur Leistungsbewertung.

Die Beschlisse der Fachkonferenz gehen von den im vorstehenden Lehrplan fest-
gelegten obligatorischen Regelungen aus und sollen die Vergleichbarkeit der An-
forderungen sicherstellen. Hierbei ist zu beachten, dass die Freiheit und Verant-
wortung der Lehrerinnen und Lehrer bei der Gestaltung des Unterrichts und der
Erziehung durch Konferenzbeschlisse nicht unzumutbar eingeschrankt werden
durfen (§ 3 Abs. 2 SchMG).

Die Fachkonferenz berat und entscheidet in den im Folgenden genannten Berei-

chen: Die Entwicklung schuleigener Lehrplane verlangt Beschlisse zu den

quantitativen und qualitativen Vorgaben bei der Umsetzung der Obligatorik. Dies

dient u. a. auch

® der Sicherung vergleichbarer Grundkompetenzen

® der Gewahrleistung der fachspezifischen Grundlagen der Jahrgangsstufe 11
(Eingangs- und Abschlussprofile) sowie

® der Sicherung gleicher Lernvoraussetzungen fur die Kurswahl zu Beginn der
Jahrgangsstufe 12 (Leistungskurswabhl)

® den Schulerinnen und Schilern, die eine Jahrgangsstufe wiederholen (Vermei-
dung inhaltsgleicher Kurse, Sicherstellung der Obligatorik etc.)

und ist damit als sichere Grundlage flr eine angemessene Kursplanung anzuse-

hen.

Inhaltlich-thematisch berat und entscheidet die Fachkonferenz dabei u. a. zu

® Prazisierung der fachlichen Obligatorik und Malnahmen zur Sicherung der
Grundlagenkenntnisse

® Moglichkeiten der curricularen Ausfullung von Freiraumen

® Absprachen Uber den Rahmen von Unterrichtssequenzen und ggf. Festlegung
auf bestimmte Halbjahre

® Absprachen uber thematische Schwerpunktsetzungen und Progressionen.

Besondere Aufmerksamkeit bei der Entwicklung eines schuleigenen Lehrplans ist
auf die Vermittlung von Methodenkompetenzen fachlichen und fachubergreifen-
den sowie selbststandigen und kooperativen Arbeitens zu richten.

Hierzu zahlen

® Absprachen uber die fachspezifischen Methoden und Formen selbststandigen
Arbeitens

® Absprachen Uber die Formen und Inhalte fachibergreifenden Arbeitens und den
Beitrag des Faches zum facherverbindenden Unterricht (Projektphasen)
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® Koordination Uber den Einsatz von Facharbeiten und die Umsetzung der Bei-
spiele aus dem Lehrplan

® Absprachen zu besonderen Lernleistungen unter Bertcksichtigung der Beispiele
im Lehrplan

® Absprachen hinsichtlich der Einrichtung, Ausstattung und Nutzung von Selbst-
lernzentren.

Ferner obliegen der Fachkonferenz folgende Aufgaben u. a. in der Ressourcennut-

zung:

® Beratung Uber Lehr- und Lernmittel (z. B. Oberstufen-Materialien, Prasenzbiblio-
thek, Software)

® Koordination der Nutzung moderner Kommunikationsmoglichkeiten wie E-Mail
und Internet

® Erfahrungsaustausch tUber Entwicklungen im Fach Turkisch sowie Fortbildungs-
planung

Grundsétze zur Leistungsbewertung

Grundsatze und Formen der Lernerfolgstberprufung sind in Kapitel 4 behandelt
worden. Es ist die Aufgabe der Fachkonferenz, diese Grundsatze nach einheitli-
chen Kriterien umzusetzen.

Beschlusse beziehen sich

® auf den breiten Einsatz von Aufgabentypen

® auf das Offenlegen und die Diskussion der Bewertungsmafstabe
® auf gemeinsam gestellte Klausurthemen und Abituraufgaben

® auf die beispielhafte Besprechung korrigierter Arbeiten.

Beitrdge der Fachkonferenzen zur Schulprogrammentwicklung und zur Eva-
luation schulischer Arbeit

Mit ihren Beschlissen, Absprachen und Anregungen zum fachbezogenen und fa-
cherverbindenden Unterricht tragt die Fachkonferenz Turkisch zur Akzentuierung
des Faches im Rahmen des Schulprogramms bei.

Dies gilt insbesondere flir Schwerpunktsetzungen in
® Konzeptionen grenzuberschreitenden anwendungsorientierten Lernens, z. B.
- internationaler Schuleraustausch
- internationale Jugendbegegnungen
- internationale Schulerbetriebspraktika
- Zusammenarbeit mit ausléandischen Partnerschulen
- Vermittlung zwischen den verschiedenen am Schulleben Beteiligten mit und
ohne Migrationshintergrund
- Zusammenarbeit mit Organisationen und Vereinen, die sich Integration und
Verstandigung in einer multi-kulturellen Gesellschaft zum Ziel gesetzt haben,
wie die RAA oder das Zentrum fur Turkeistudien
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® EinfUhrung fachbereichsbezogener ,Lernkonferenzen® zur Diskussion und Um-
setzung innovativer methodischer Lernsituationen im Unterricht
e Koordination inhaltlich-thematischer Profilsetzungen, z. B.
— Ausstellungen, Prasentationen von Unterrichtsvorhaben
— Lesungen und Liederabende
— Podiumsdiskussionen mit Muttersprachlern als Inhaltsexperten.

Eine weitere wichtige Rolle in der Schulprogrammarbeit spielt die Fachkonferenz
bei der Evaluation und Qualitatsentwicklung des Unterrichts. Dabei sind Pro-
zess und Ergebnis des Unterrichts zu bericksichtigen. Die Fachkonferenz definiert
die Evaluationsaufgaben, gibt Hinweise zur Losung und leistet insoweit ihren Bei-
trag zur schulinternen Evaluation.

Fur das Fach Turkisch kann dies bedeuten
® Absprachen uber Unterrichtsvorhaben und Mal3stabe der Leistungsbewertung
® Auswertung schriftlicher und mandlicher Abiturprifungen.

Im Sinne der Qualitatsentwicklung der fachlichen Arbeit berat die Fachkonferenz

Uber Moglichkeiten des kollegialen Austausches in verschiedenen Formen und mit

unterschiedlicher Intensitat sowohl schulintern als auch mit anderen Schulen und

Institutionen. Dies kann beispielsweise geschehen

® bei Absprachen Uber Moglichkeiten der Qualitadtsentwicklung von Unterricht
durch fachschaftsinterne Fortbildung und Kooperation

® durch Kooperation mit anderen Schulen, z. B. im Rahmen regionaler Fachkonfe-
renzen, die den Erfahrungskontext mehrerer Schulen einbinden in fachliche
Fragen der Weiterentwicklung des Unterrichts

® durch Bildung informeller fachlicher Gesprachskreise und Netzwerke auf lokaler
oder regionaler Ebene, die der Professionalisierung und Verstetigung der Quali-
tatsentwicklung des Turkischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe dienen
kénnen.

Die Festlegungen der Fachkonferenz sind fur die Lehrerinnen und Lehrer bindend.
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7 Anhang: Allgemeiner Europaischer Referenzrahmen fur das Lernen und Lehren von
Sprachen — Kompetenzstufen

erkennen die
Schulerinnen
und Schuler
vertraute Wor-
ter und grund-
legende Satz-
muster wieder,
die sich auf
die eigene
Person, die
Familie und
die unmittelba-
re konkrete
Umgebung be-
ziehen, vor-
ausgesetzt, es
wird langsam
und deutlich
gesprochen.

verwendete Wor-
ter verstehen, die
sich auf Bereiche
von unmittelbarer
personlicher Be-
deutung beziehen
(z. B. Informatio-
nen zur Person
und zur Familie,

Einkaufen, ortliche

geographische
Orientierung, Ar-
beit). Sie kdnnen
langsam und
deutlich gespro-
chenen Mitteilun-
gen und Ankundi-
gungen die we-
sentlichen Infor-
mationen ent-
nehmen.

dardsprache wichtige
Informationen entneh-
men, wenn sich die
Mitteilung auf vertraute
Themen bezieht, auf
die man ublicherweise
am Arbeitsplatz, in der
Schule, in der Freizeit
etc. trifft. Gleiches gilt
— vorausgesetzt, es
wird relativ langsam
und deutlich gespro-
chen — fur das Verste-
hen vieler Radio- und
Fernsehprogramme,
die Uber aktuelle Ereig-
nisse berichten oder
Themen des person-
lichen und/oder beruf-
lichen Interesses an-
sprechen.

sprochene Tex-
te (Referate,
Vortrage, Mono-
loge) verstehen
und komplexe-
ren argumentati-
ven Zusammen-
hangen folgen —
vorausgesetzt,
die Themen sind
ihnen einiger-
malen vertraut.
Die meisten
Programme in
den Medien
werden verstan-
den — sofern
uberwiegend die
Standardvarian-
te der Zielspra-
che gesprochen
wird.

A1= A2 = B1= B2 = C1= C2=

Breakthrough | Waystage Threshold Vantage Effective Proficiency | Mastery
Horver | In gesproche- |Sie konnen Satze |Sie konnen deutlich Sie kbnnen um- | Sie konnen umfang- |Jegliche Art ge-
stehen |ner Sprache und sehr haufig gesprochener Stan- fangreichere ge- |reichere gesproche- |sprochener

ne Texte verstehen,
selbst wenn diese
nicht klar gegliedert
und Bezilge nicht
ausdrucklich ver-
sprachlicht sind. Sie
kdnnen Fernsehpro-
gramme und Filme
ohne grof3e Muhen
verstehen.

Sprache — ganz
gleich ob medi-
al vermittelt
oder aktuell ge-
sprochen — ver-
stehen sie ohne
Muhe. Dabei
kann es sich
auch um
schnell gespro-
chene Sprache
handeln, wenn
sie Zeit haben,
sich mit dem
Akzent vertraut
zu machen.
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A1

A2

B1

B2

C1

C2

Lese-
ver-
stehen

Die Schulerinnen
und Schiler kdn-
nen vertraute Na-
men, Worter und
sehr einfache Sat-
ze z. B. auf Hin-
weisschildern, Pla-
katen oder in Ka-
talogen wiederer-
kennen und ver-
stehen.

Sie konnen sehr
kurze einfache
Texte lesen und
verstehen. Sie
kdénnen vorher-
sagbare spezifi-
sche Informatio-
nen aus Alltags-
texten entnehmen,
z. B. aus Werbe-
anzeigen, Pros-
pekten, Speise-
karten und Fahr-
planen. Sie kon-
nen sehr kurze
personliche Mittei-
lungen/Briefe ver-
stehen.

Sie kdnnen Texte
verstehen, die
hauptsachlich aus
sehr gebrauchli-
cher Sprache be-
stehen, wie man
ihnen im Alltag
oder am Arbeits-
platz/in der Schule
begegnet. Sie kon-
nen in personli-
chen Mitteilungen/
Briefen Aussagen
uber Ereignisse
und Gefiihle sowie
Wiunsche verste-
hen.

Sie konnen Artikel
und Berichte Uber
aktuelle Ereignisse
und Probleme le-
sen, in denen die
Verfasser einen
bestimmten
Standpunkt vertre-
ten oder eine be-
stimmte Pers-
pektive einneh-
men. Sie konnen
zeitgendossische
Prosa lesen.

Sie verstehen lan-
gere und komple-
xere Texte — und
zwar sowohl Sach-
texte als auch lite-
rarische Texte. Sti-
listische Beson-
derheitenin den
Texten werden
wahrgenommen
und beim Verste-
hensprozess be-
rucksichtigt. Sie
haben keine be-
sondere Muhe mit
fachsprachlichen
Texten selbst,
wenn diese nicht
unmittelbar eigene
Interessensberei-
che beruhren.

Mit Leichtigkeit
konnen sie na-
hezu alle For-
men geschrie-
bener Sprache
verstehen —
einschliellich
abstrakter,
strukturell und/
oder sprach-
lich komplexer
Texte — wie

z. B. Handbu-
cher, fach-
sprachliche
Artikel und lite-
rarische Wer-
ke.
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A1 A2 B1 B2 C1 C2
Miindli- Die Schulerin- | Einfache und haufig | Sie sind den An- | Sie sind in der La- | Sie kdnnen sich Sie konnen sich
cher nen und wiederkehrende Si- | forderungen ge, sich mit Spon- |flissig und spon- | muhelos an jedem
Sprach- Schiler kon- | tuationen bewaltigen | sprachlich ge- taneitat und Ge- |tan ohne offen- Gesprach und je-
gebrauch, |nen sich in sie, wenn es sich wachsen, die laufigkeit an Ge- | sichtliche Suche der Diskussion
Interakti- |einfacher um einen direkten | sjch {iblicherwei- | SPrachen mit nati- | nach Ausdrucks- |beteiligen und ver-
on Form mit an- |und einfachen Aus- | e auf Reisen in | V€ Speakers zu mitteln verstandi- |flgen Uber ein
deren ver- tausch von Informa- Zielsprachigen beteiligen und ei- | gen. Sie kénnen ausreichendes
standigen, tionen uber vertrau- Landern stellen. |9€ne Positionen die Sprache flexi- |Repertoire idioma-
wenn sich te Themen und Ak- T ; zu vertreten. Sie bel und wirksam tischer Redemit-
: L .| Sie kdnnen sich | : , o S .
diese darauf |tivitaten handelt. Sie konnen in klarer - |[flr personliche tel. Sie kdnnen mit
. " dann auch un- - X i .
einlassen, kdbnnen kurze so- . und detaillierter und berufliche Geschick und Pra-
. . ) vorbereitet an . o
Dinge zu wie- |ziale Kontakte be- N Form Sachverhal- |Zwecke einset- zision Bedeutun-

. -~ Gesprachen - . . o )
derholen, in waltigen, selbst beteili te Uber ein breite- |zen. Sie kdonnen | gen nuanciert ver-
langsamer wenn sie normaler- .he ©! l%(.an,_r\a/enn res Spektrum von |sachgerecht Ideen | sprachlichen. Soll-
Form zu pa- |weise nicht genug Innen @, NS Themen aus den |und Meinungen ten sie Schwierig-
raphrasieren | verstehen, um die | Men vertraut eigenen Interes-  |formulieren und | keiten haben, sich
und ihnen bei |Konversation mit | Sind- Sie kdnnen | sensgebieten dar- | sich mit ihren Re- | intentionsgemak
der eigenen | eigenen Mitteln auf- | Uber Erfahrun- | gtejlen. Sie kon- | debeitragen ge- | verstandlich zu

Formulierung
zu helfen. Sie
kdonnen einfa-
che Fragen
stellen und
beantworten
und Angaben
zum Wohnort
und zu be-
kannten Per-
sonen ma-
chen.

recht zu erhalten. Sie
verfugen Uber ein
Inventar von Sat-
zen und Redemit-
teln, um sich selbst,
die eigene Familie
und Lebensumstan-
de, die eigene Aus-
bildung und den ei-
genen Arbeitsplatz
vorzustellen.

gen und Ereig-
nisse berichten,
Meinungen und
Plane begrin-
den, eine Ge-
schichte erzah-
len, den Inhalt
von Blchern und
Filmen zusam-
menfassen.

nen zu aktuell be-
deutsamen Sach-
verhalten und
Diskussionen eine
eigene Position
vertreten und die
Vor- und Nachtei-
le unterschiedli-
cher Optionen er-
ortern.

schickt auf andere
beziehen. Sie
kdénnen auch
komplexe Sach-
verhalte klar und
detailliert darstel-
len, Teilaspekte
entwickeln und
den eigenen Bei-
trag angemessen
abschliel3en.

machen, konnen
sie ihren eigenen
Beitrag so ge-
schickt abwan-
deln, restrukturie-
ren und weiterent-
wickeln, dass an-
dere evil. Schwie-
rigkeiten kaum
wahrnehmen.
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A1 A2 B1 B2 C1 Cc2
Schrift- |Die Schulerin- Sie konnen kurze |Sie konnen ei- Sie konnen sich in | Sie konnen sich in | Sie kdnnen flus-
liche nen und Schuler |Notizen und Mittei- | nen einfachen klarer und detail- |klarer und gut sig und klar in
Textpro- | konnen eine kur- | lungen auf- zusammenhan- |lierter Form schrift- | strukturierter Wei- |angemessenem
duktion |ze und einfache |schreiben, die sich |genden Text zu |lich zu einem brei- | se ausdrucken Stil formulieren.

Nachricht (z. B.
Postkarte mit
Feriengrufen)
verfassen und
Formulare mit
Angaben zur
Person aus-
fallen.

auf Bereiche des
unmittelbaren Be-
darfs beziehen,
und einen sehr
einfachen person-
lichen Brief formu-
lieren, z. B. um
jemandem fur et-
was zu danken.

Themen verfas-
sen, mit denen
sie vertraut oder
die von personli-
chem Interesse
sind. Sie kbnnen
einen personli-
chen Brief
schreiben, in
dem Erfahrun-
gen und Eindru-
cke beschrieben
werden.

teren Spektrum
von Themen des
personlichen In-
teresses auflern.
Sie kénnen in ei-
nem Essay, Be-
richt oder Referat
Informationen ver-
mitteln, sich be-
grundet fur oder
gegen Positionen
aussprechen. Sie
konnen in um-
fangreicheren
personlichen Tex-
ten (z. B. Brief)
die Bedeutung
von Ereignissen
und Erfahrungen
herausstellen und
kommentieren.

und personlich in
ausfuhrlicherer
Form Stellung be-
ziehen. Sie kon-
nen in Einzel-
heiten komplexe
Sachverhalte in
Briefen, Berichten
oder Essays dar-
legen und dabei
die wichtigsten
Punkte heraus-
stellen. Sie kon-
nen Texte unter-
schiedlicher Art in
personlichem Stil
formulieren und
sich stilistisch auf
die anzusprechen-
den Leser einstel-
len.

Sie kdnnen kom-
plexe Briefe, Be-
richte oder Arti-
kel schreiben,
die Sachverhalte
logisch so klar
strukturiert pra-
sentieren, dass
die Leser die be-
deutsamen Punk-
te erkennen und
im Gedachtnis
behalten. Sie
kdonnen Inhalts-
angaben/Zusam-
menfassungen
und Rezensio-
nen zu beruflich
relevanten oder
literarischen Wer-
ken verfassen.
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A1 A2 B1 B2 C1 C2
Verfiig- |Die Schulerin- |Sie verwenden |Sie benutzen das |Sie benutzen sprachli- |Sie machen sel- |Sie halten die
barkeit |nen und Schu- |einige einfache |grundlegende Re- | che Mittel weitgehend |ten Fehler, die grammatische
von ler beherrschen | Strukturen kor- | pertoire von korrekt. Fehler, die ih-~ | kaum auffallen Kontrolle auch
sprach- |ein auswendig |rekt; sonstist |sprachlichen Mit- |nen unterlaufen, sind und von ihnen Uber komplexe
lichen gelerntes Re- | noch mit sys- |teln, die fur wie- nicht systemischer Art | selbst korrigiert | AuRerungen
Mitteln, |pertoire von ei- |tembedingten |derkehrende Situ- |und verursachen in al- |werden. Sie be- |konsequent
Kor- nigen einfachen | grundlegenden |ationen der All- ler Regel keine Miss- herrschen also  |durch, auch
rektheit |grammatischen |Fehlern zu tagskommunikati- | verstandnisse. Im Ubri- | die sprachlichen |wenn ihre Auf-

Strukturen und |rechnen. on charakteris- gen sind sie in der La- | Normen auf merksamkeit in

Satzmustern. tisch sind, einiger- | ge, die meisten Fehler |recht hohem Ni- |anderer Weise

mafen korrekt.

selbst zu korrigieren.

veau.

beansprucht ist.
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A1 A2 B1 B2 C1 C2
Aus- Sie verfugen U- | Sie verwenden Mit dem Reper- Sie verfugen Uber |Sie verfugen Uber |Sie zeigen
drucks- |ber ein recht grundlegende toire verfugbarer |ein ausreichend einen breiten Aus- | grof3e Flexibili-
vermo- |eingeschranktes |Satzmuster und sprachlicher Mittel |breites Repertoire |schnitt zielsprach- |tat, indem sie
gen, grundlegendes |auswendig gelern- | kdnnen sie ,uber- |von sprachlichen |licher Mittel , so- |Aussagen mit
kommu- |Repertoire von |te Redemittel, leben®, der Wort- | Mitteln, um klare | dass die meisten |variierenden
nikative |Wortern und ein- | Wortgruppen und |schatz reicht aus, |Beschreibungen Themen von per- |sprachlichen
»Reich- |zelnen Redemit- |formelhafte Rede- |um sich Uber per- |zu geben, Mei- sonlichem und all- | Mitteln so (um)-
weite“ |teln, die sich auf |wendungen, um in |sdnliche Interes- < |nungen und gemeinem Interes- | formulieren,
personliche Din- |einfach strukturier- | sen und Uber die | Standpunkte zu se intentionsge- dass auch fei-
ge und konkrete |ten Alltagssitua- wichtigsten allge- |den meisten The- | maR verhandelbar | nere Bedeu-
Situationen be- |tionen in begrenz- | mein interessie- men von allgemei- |sind. Gelegentlich |tungsnuancen

ziehen.

tem Mafle Infor-
mationen weiter-
zugeben.

renden Themen zu
verstandigen —
wenn auch gele-
gentlich zogernd
und mit Umschrei-
bungen.

nem Interesse zu
formulieren. Sie
suchen dabei nicht
auffallig nach ge-
eigneten Wortern
und benutzen ge-
legentlich komple-
xere syntaktische
Strukturen

auftretende Lu-
cken—-z.B. im
Wortschatz — wer-
den durch Um-
schreibung und
andere rede-/
schreibtechnische
Strategien uber-
wunden. Im akti-
ven Sprachge-
brauch konnen sie
zwischen dem for-
malen und dem in-
formellen Register
differenzieren.

prazise und dif-
ferenziert ge-
troffen und
Mehrdeutigkei-
ten —wenn
nicht erwinscht
— vermieden
werden. Sie
gehen ge-
schickt mit idi-
omatischen
Wendungen
und Redens-
weisen um.
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