Beispiel fur einen schulinternen Lehrplan
zum Kernlehrplan fur die Gesamtschule —
Sekundarstufe |

Gesellschaftslehre - Erdkunde

Stand: 14.05.2013



Inhalt

Seite
1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit 3
2 Entscheidungen zum Unterricht 5
2.1 Unterrichtsvorhaben 5
211 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben 7
2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben 13
2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit 27
2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung 29
2.4 Lehr- und Lernmittel 33
3 Entscheidungen zu fach- und
unterrichtsibergreifenden Fragen 34
4 Qualitatssicherung und Evaluation 37



1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Die fiktive finfzigige Beispielgesamtschule liegt in Bochum im Ruhrge-
biet. In der Sekundarstufe | haben die Klassen der Jahrgdnge 5 und 6 in
der Regel 30 Schulerinnen und Schiiler, ebenso die Jahrgdnge 7 und 8.
Die Klassen der Jahrgdnge 9 und 10 umfassen ca. 28 Schilerinnen und
Schler.

Die Schule hat den Schwerpunkt ,interkulturelle Kompetenz“ besonders in
ihrem Schulprogramm verankert und fordert diese durch Austauschpro-
gramme im Rahmen von Comenius. Das Fach Erdkunde beriicksichtigt
dariiber hinaus die besonderen Schwerpunkte des Schulprogramms: 1.
~-Umweltschutz und Naturerhalt* und 2. ,Globale Verantwortung®.

Die Facher des gesellschaftswissenschaftlichen Bereichs werden in der
Sekundarstufe | separiert unterrichtet. Ziel der Arbeit der Fachkonferenz
Erdkunde ist die Vermittlung einer raumbezogenen Handlungskompetenz.
Dieses Ziel soll insbesondere durch Unterrichtsbeispiele aus dem Nahr-
aum, Lernen vor Ort, das Aufgreifen aktueller Fallbeispiele aus der Medi-
enberichtserstattung und den Einsatz moderner Medien unterstitzt wer-
den. Formen des kooperativen Lernens sind als besonders wirksame Ar-
beits- und Lernform im Fach Erdkunde verankert. Gleichzeitig wird insbe-
sondere die Forderung von Lernkompetenz in allen Unterrichtsvorhaben
explizit bertcksichtigt.

Im Rahmen des europédischen Comenius-Programms nimmt die Schule
regelmaRig an gemeinsamen Projekten mit anderen europaischen Schu-
len teil. Das Fach Erdkunde beteiligt sich an diesen Projekten mit dem
Ziel, européisches Bewusstsein und interkulturelle Kompetenz zu starken.
Die Fachkonferenz Erdkunde tragt dieses Anliegen auch in der Unterstit-
zung facheribergreifender Projekte (Wettbewerbe) und der Beschaftigung
mit der Kultur der Migrantinnen und Migranten an der Schule, die einen
erheblichen Anteil der Schulerschaft stellen. Die Schule unterstitzt dar-
Uber hinaus Klassen- und Jahrgangsstufen-Patenschaften mit Kindern aus
Entwicklungslandern (Kindernothilfe).

Das Fach Erdkunde wird im Verlauf der Sekundarstufe 1 mit insgesamt
sechs Jahreswochenstunden unterrichtet, die sich auf je zwei Jahreswo-
chenstunden in den Klassen 5, 7 und 9 aufteilen. Insgesamt umfasst die
Fachkonferenz Erdkunde 7 Kolleginnen und Kollegen, die alle die ent-
sprechende Fakultas besitzen. Die Fachkonferenz unterstitzt alle Unter-
richntenden im Fach Erdkunde durch eine gemeinsame digitale Plattform
bei moodle, auf der Materialien der Unterrichtsvorhaben gesammelt und
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abrufbar sind. Alle Kolleginnen und Kollegen sind dabei jeweils fur einzel-
ne Unterrichtsvorhaben verantwortlich und stehen als Moderatorinnen und
Moderatoren der Fachkonferenz zur Verfigung.

Fur das Fach Erdkunde stehen keine Fachrdume zur Verfigung, aber die
Schule verfugt Uber eine solide Ausstattung mit Arbeitsmitteln wie Karten,
Computern und Smartboards. Aul3erdem stehen mehrere Computerraume
zur Verfigung, die regelmalig gebucht werden kénnen. Fir jede Klasse
steht ein Klassensatz mit Schulbtichern zur Verfigung (Erdkundebuch als
Leitmedium), dartiber hinaus hat jede Schulerin/jeder Schuler einer Lern-
gruppe einen Atlas der gleichen Auflage zur Verfigung.



2 Entscheidungen zum Unterricht
2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt
den Anspruch, sdmtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen ab-
zudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompe-
tenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und
zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt in diesem Abschnitt des schulinter-
nen Lehrplans auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der Konkretisie-
rungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fiir alle
Lehrerinnen und Lehrer geméaR Fachkonferenzbeschluss verbindliche Ver-
teilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick tber die
Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen
sowie den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und
inhaltlichen Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit fir die Lehrkrafte
herzustellen und die Ubersichtlichkeit zu gewéhrleisten, werden in der Ka-
tegorie ,Kompetenzen“ an dieser Stelle nur die Ubergeordneten Metho-
den- und Handlungskompetenzen ausgewiesen, wahrend die Sach- und
Urteilskompetenzen erst auf der Konkretisierungsebene Bertcksichtigung
finden. Dies ist der Tatsache geschuldet, dass im Kernlehrplan keine kon-
kretisierte Zuordnung von Methoden- und Handlungskompetenzen zu den
Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen Schwerpunkten erfolgt, sodass eine feste
Verlinkung im Rahmen dieses schulinternen Lehrplans vorgenommen
werden muss. Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orien-
tierungsgrol3e, die nach Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann.
Um Spielraum fur Vertiefungen, besondere Schilerinteressen, aktuelle
Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Prak-
tika, Klassenfahrten 0.4.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulin-
ternen Lehrplans nur ca. 75 Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Wahrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichts-
vorhaben®* zur Gewaéhrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absi-
cherung von Lerngruppenibertritten und Lehrkraftwechseln fur alle Mit-
glieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt die exemplari-
sche Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.2)
empfehlenden Charakter. Referendarinnen und Referendaren sowie neu-
en Kolleginnen und Kollegen dienen diese vor allem zur standardbezoge-
nen Orientierung in der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von




unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-
methodischen Zugéngen, facheribergreifenden Kooperationen, Lernmit-
teln und -orten sowie vorgesehenen Leistungsiuberprifungen, die im Ein-
zelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind. Abweichungen
von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bezuglich der konkretisierten
Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der
Lehrkrafte jederzeit mdglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier,
dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Sach- und Urteilskompetenzen des Kernlehrplans Beriicksichtigung fin-
den.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Jahrgangsstufe 5

Jahrgangsstufe 7

Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Wo wohnen und leben wir? — Stadt
und Dorf

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler

o entnehmen einfachen modellhaften Darstellungen
fragengeleitet Informationen (MK 4),

e benennen das Thema und beschreiben den Auf-
bau bzw. die Strukturelemente von einfachen
Grafiken, Statistiken, Schaubildern, (Klima-) Dia-
grammen und Bildern und ordnen diese raumlich
ein (MK 5),

o identifizieren unterschiedliche Standpunkte im
eigenen Erfahrungsbereich und geben diese zu-
treffend wieder (MK 10),

e analysieren einfache Fallbeispiele aus Alltag und
Nahraum (MK 11),

e vertreten die eigenen Positionen auch in der Aus-
einandersetzung mit kontroversen Sichtweisen in
angemessener Form im unterrichtlichen Zusam-
menhang (HK 1).

Inhaltsfelder: IF 1 (Zusammenleben in un-
terschiedlich strukturierten Siedlungen)
Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Grobgliede-
rung einer Stadt ¢ Unterschiedliche Lebens-
bedingungen in Stadt und Dorf

Zeitbedarf: 18 Std.

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Wie natirlich sind Naturkatastro-
phen? Die Gefahrdung von Lebensraumen

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler

e recherchieren selbstandig in eingegrenzten Medi-
ensammlungen und beschaffen zielgerichtet In-
formationen (MK 1),

e orientieren sich mit Hilfe von Karten unterschiedli-
chen Malflstabes und unterschiedlicher Thematik
unmittelbar vor Ort und mittelbar (MK 8),

o erstellen aus einer vorgegebenen inhaltlichen
Auswahl (Medien-) Produkte zu raumbezogenen
Sachverhalten und prasentieren diese adressa-
tenbezogen im (schul-) éffentlichen Raum (HK 4).

Inhaltsfelder: IF 5 (Naturbedingte und anth-
ropogen bedingte Gefahrdung von Lebens-
raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Naturbedingte
Bedrohung von Lebensraumen durch Geori-
siken (Erdbeben, Vulkane, Hurrikane) ¢ Be-
drohung von Lebensrdumen durch unsach-
gemaéale Eingriffe des Menschen in den Na-
turhaushalt (Bodenerosion / Desertifikation,
Uberschwemmungen)

Zeitbedarf: 15 Std.

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Um welchen Preis? — Hightech-
Landwirtschaft in den Industriel&ndern
Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler

e recherchieren selbstandig innerhalb und auRer-
halb der Schule in unterschiedlichen Medien und
beschaffen zielgerichtet Informationen (MK 1),

e benennen das Thema und beschreiben formale
Aspekte von komplexeren Grafiken, Statistiken,
Schaubildern, (Klima-) Diagrammen, Bildern, Ka-
rikaturen sowie Filmen und ordnen diese Materia-
lien thematisch und rdumlich ein (MK 5),

e analysieren und interpretieren kontinuierliche
Texte sach- und themengerecht (MK 6),

e setzen sich im unterrichtlichen Zusammenhang
fir eine bessere Qualitat der Umwelt sowie eine
sozial gerechte und nachhaltige Entwicklung ein
(HK 5).

Inhaltsfelder: IF 6 (Leben und Wirtschaften
in verschiedenen Landschaftszonen)
Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Agroindustri-
elle Produktion in der gemafigten Zone im
Spannungsfeld von natlrlichen Faktoren,
weltweitem Handel und Umweltbelastung
Zeitbedarf: 6 Std.




Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: ,Vom Feld frisch auf den Tisch* —
Wie funktioniert die Landwirtschaft?
Kompetenzen:

Die Schillerinnen und Schiler

o arbeiten fragengeleitet Informationen aus einfa-
chen Karten unter Zuhilfenahme von Legende
sowie MalR3stabsleiste heraus (MK 2),

e entnehmen Einzelmaterialien niedriger Struktu-
riertheit fragenrelevante Informationen (MK 3),

e Uberprifen vorgegebene Fragestellungen und
eigene Vermutungen u.a. mittels Erkundungen
und Befragungen in der Schule und im schuli-
schen Nahfeld (MK 9),

e setzen sich im unterrichtlichen Zusammenhang in
einfacher Form in Schule und persénlichem Um-
feld fUr eine bessere Qualitdt der Umwelt sowie
eine sozial gerechte und nachhaltige Entwicklung
ein (HK 5),

e planen ein Uberschaubares Projekt im schuli-
schen Umfeld und fihren es durch (HK 6).

Inhaltsfelder: IF 2 (Arbeit und Versorgung in
Agrarraumen)

Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Standortfakto-
ren der Landwirtschaft ¢ Verdnderungen von
Strukturen in der Landwirtschaft

Zeitbedarf: 12 Std.

Besuch eines Okobauernhofs in BO-Witten

Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: Bis an die Grenzen und dariber
hinaus? Landnutzung in unterschiedlichen
Landschaftszonen

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schler

e entnehmen mehreren Einzelmaterialien niedriger
Strukturiertheit fragenrelevante Informationen und
setzen diese zueinander in Beziehung (MK 3),

e entnehmen modellhaften Darstellungen fir Fra-
gestellungen relevante Informationen (MK 4),

e Uberprifen vorgegebene Fragestellungen und
eigene Vermutungen mittels Erkundungen und
Befragungen in Stadt und Region (MK 9),

e planen und realisieren ein fachbezogenes Projekt
und werten dieses anhand von vorgegebenen Kri-
terien aus (HK 6).

Inhaltsfelder: IF 6 (Leben und Wirtschaften
in verschiedenen Landschaftszonen)
Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Landschafts-
zonen als raumliche Ausprdgung des Zu-
sammenwirkens von Klima und Vegetation
sowie Mdglichkeiten der Uberwindung natiir-
licher Nutzungsgrenzen ¢_Nutzungswandel
in Trockenrdumen und damit verbundene
positive wie negative Folgen ¢_Naturgeogra-
phisches Wirkungsgeflige des tropischen
Regenwaldes und daraus resultierende M6g-
lichkeiten und Schwierigkeiten 0kologisch
angepassten Wirtschaftens

Zeitbedarf: 15 Std.

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Allzu menschlich? Wachstum und
Verteilung der Weltbevdlkerung

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schler

e entnehmen analogen und digitalen Karten (u.a.
WebGIS) ihre Kern- und Detailaussagen unter
Beachtung von Legende und Mafstabszahl (MK
2),

e entnehmen Modellen Kern- und Detailaussagen
und entwickeln einfache modellhafte Vorstellun-
gen zu fachbezogenen Sachverhalten (MK 4),

e analysieren und interpretieren komplexere diskon-
tinuierliche Texte wie Karten, Grafiken, Statisti-
ken, Schaubilder, (Klima-) Diagramme, WebGIS,
Bilder, Karikaturen und Filme (MK 7),

e nehmen andere Positionen ein und vertreten die-
se (Perspektivwechsel) (HK 2).

Inhaltsfelder: IF 8 (Wachstum, Verteilung
und Migration der Weltbevélkerung als glo-
bale Herausforderung)

Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Ursachen und
Folgen der regional unterschiedlichen Vertei-
lung, Entwicklung und Altersstruktur der Be-
volkerung in Industrie- und Entwicklungslan-
dern ¢ Wachsen und Schrumpfen als Prob-
lem von Stéadten in Entwicklungs- und Indust-
rielandern

Zeitbedarf: 15 Std.




Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Urlaub hat Folgen — Erholung fir

uns, Stress fur die Umwelt?

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler

e recherchieren unter Anleitung in eingegrenzten
Mediensammlungen und beschaffen eigenstéandig
unter Nutzung von Inhaltsverzeichnis, Register
und Glossar zielgerichtet Informationen aus
Schulbiichern und Atlanten (MK 1),

e analysieren und interpretieren in elementarer
Form diskontinuierliche Texte wie Karten, (Klima-)
Diagramme, Statistiken, Bilder und Grafiken ein-
facher Strukturiertheit (MK 7),

e entwickeln unter Anleitung simulativ Lésungen
und Losungswege fiir Gberschaubare raumbezo-
gene Probleme (HK 3).

Inhaltsfelder: IF 3 (Raumliche Vorausset-
zungen und Auswirkungen des tertidren Sek-
tors)

Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Der Natur-
raum der Kisten- und Gebirgslandschaften
im Konflikt zwischen Okonomie und Okologie
am Beispiel des Tourismus

Zeitbedarf: 18 Std.

Besuch der ,Spielefabrik” in Bochum

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Eine Erde — viele Welten? Ungleiche
Lebensbedingungen und mdgliche Entwick-
lungschancen

Kompetenzen:

Die Schillerinnen und Schiller

e entnehmen analogen und digitalen Karten (u.a.
WebGIS) ihre Kernaussagen unter Beachtung
von Legende und Mal3stabszahl (MK 2),

e benennen das Thema und beschreiben den Auf-
bau bzw. die Strukturelemente von komplexeren
Grafiken, Statistiken, Schaubildern, (Klima-) Dia-
grammen sowie Bildern und ordnen diese thema-
tisch sowie raumlich ein (MK 5),

e setzen sich im unterrichtlichen Zusammenhang in
Schule und personlichem Umfeld fiir eine bessere
Qualitdt der Umwelt sowie eine sozial gerechte
und nachhaltige Entwicklung ein (HK 5).

Inhaltsfelder: IF 7 (Innerstaatliche und glo-
bale raumliche Disparitaten als Herausforde-
rung)

Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Indikatoren in
ihrer Bedeutung fur die Erfassung des Ent-
wicklungsstandes von Wirtschaftsregionen
und Staaten ¢ Raumentwicklung auf der
Grundlage von Ressourcenverfiigbarkeit,
Arbeitsmarktsituation und wirtschaftspoliti-
schen Zielsetzungen ¢ Ungleichgewichte
beim Austausch von Rohstoffen und Indust-
riewaren als eine Ursache fur die weltweite

Verteilung von Reichtum und Armut;
Kindernothilfe-Patenschaft der Klas-
se/Jahrgangsstufe

Zeitbedarf: 15 Std.

Unterrichtsvorhaben llI:

Thema: Entwicklungslander — Zukunftschan-
cen durch Tourismus und Rohstoffférde-
rung?

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler

e entnehmen Modellen Kern- und Detailaussagen
und entwickeln einfache modellhafte Vorstellun-
gen zu fachbezogenen Sachverhalten (MK 4),

e identifizieren unterschiedliche Perspektiven sowie
kontroverse Standpunkte, geben diese zutreffend
wieder und vergleichen sie miteinander (MK 10),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallge-
meinerungen vor (MK 11),

e vertreten die eigenen Positionen auch in der Aus-
einandersetzung mit kontroversen Sichtweisen in
angemessener Form im (schul-) 6ffentlichen
Raum und bereiten ihre Ausfiihrungen mit dem
Ziel der Uberzeugung oder Mehrheitsfindung
auch strategisch auf bzw. spitzen diese zu (HK 1).

Inhaltsfelder: IF 7 (Innerstaatliche und glo-
bale raumliche Disparitaten als Herausforde-
rung)

Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Chancen und
Risiken des Dritte-Welt-Tourismus fur die
Entwicklung der Zielregion ¢ Die Fdrderung
von Erddl und Erdgas und ihre Rolle bei der
Uberwindung raumlicher Disparitaten
Zeitbedarf: 9 Std.




Unterrichtsvorhaben 1V:

Thema: Wie kommen wir an unsere Waren?
— Supermarkt, Shoppingcenter, Internet und
Co.

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiler

e erfassen und strukturieren einfache kontinuierli-
che Texte kriteriengeleitet (MK 6),

e nehmen vorgegebene andere Positionen ein und
bilden diese probeweise ab (HK 2).

Inhaltsfelder: IF 3 (Raumliche Vorausset-
zungen und Auswirkungen des tertidren Sek-
tors)

Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Auswirkungen
von Innovationen auf den Dienstleistungs-
sektor (Verkehr, Handel)

Zeitbedarf: 6 Std.

Unterrichtsvorhaben 1V:

Thema: Wer verlasst schon gerne seine
Heimat? Ursachen und Folgen von Migration
Kompetenzen:

Die Schillerinnen und Schiller

e analysieren und interpretieren mit Hilfestellungen
komplexere diskontinuierliche Texte wie Karten,
Grafiken, Statistiken, Schaubilder, (Klima-) Dia-
gramme, WebGIS, Bilder, Karikaturen und Filme
(MK 7),

e analysieren komplexere Fallbeispiele auch au-
Berhalb des unmittelbaren eigenen Erfahrungsbe-
reichs (MK 11),

e vertreten die eigenen Positionen auch in der Aus-
einandersetzung mit kontroversen Sichtweisen in
angemessener Form im (schul-) offentlichen
Raum (HK 1),

e nehmen andere Positionen ein und vertreten die-
se probeweise (Perspektivwechsel) (HK 2).

Inhaltsfelder: IF 8 (Wachstum, Verteilung
und Migration der Weltbevélkerung als glo-
bale Herausforderung)

Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Ursachen und
Auswirkungen politisch und wirtschaftlich
bedingter Migration in Herkunfts- und Zielge-
bieten

Zeitbedarf: 6 Std.

Unterrichtsvorhaben 1V:

Thema: Immer schneller, immer billiger? —
Chancen und Risiken der Globalisierung
Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schler

e orientieren sich selbstandig mit Hilfe von Karten
unterschiedlichen Maf3stabes und unterschiedli-
cher Thematik sowie weiteren Hilfsmitteln unmit-
telbar vor Ort und mittelbar (MK 8),

o formulieren Fragestellungen, entwickeln Hypothe-
sen und Uberprifen diese mithilfe selbst ausge-
wahlter, geeigneter quantitativer (Umfrage, Zah-
lung) und qualitativer (Erkundung, Expertenbefra-
gung) Verfahren (MK 9),

e stellen die Ergebnisse einer selbst durchgefihr-
ten, fragengeleiteten Raumanalyse zur Verdeutli-
chung der idiographischen Auspragung von zuvor
in den Inhaltsfeldern erarbeiteten allgemeingeo-
graphischen Einsichten dar (MK 14),

e planen und realisieren ein raumbezogenes Pro-
jekt und werten dieses aus (HK 6).

Inhaltsfelder: IF 9 (Wandel wirtschaftsraum-
licher und politischer Strukturen unter dem
Einfluss der Globalisierung)

Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Die Folgen
der Globalisierung — weltweite Arbeitsteilung,
veranderte Standortgeflge, Global Cities, ¢
Wettbewerb europaischer Regionen im Kon-
text von Transformation und Integration ¢
Strukturwandel von Unternehmen und Ar-
beitswelt durch neue Technologien fir die
Wirtschaft

Zeitbedarf: 12 Std.
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Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Wasser — eine saubere Sache?

Kompetenzen:

Die Schillerinnen und Schiller

e nutzen den Stadtplan zur unmittelbaren Orientie-
rung im Realraum und einfache Atlaskarten zur
mittelbaren Orientierung (MK 8),

e erstellen in Inhalt und Struktur klar vorgegebene
(Medien-) Produkte zu raumbezogenen Sachver-
halten und prasentieren diese im unterrichtlichen
Zusammenhang (HK 4).

Inhaltsfelder: IF 4 (Die Ressource Wasser
unter dem Einfluss der Nutzung in stadti-
schen sowie in landwirtschaftlich und touris-
tisch gepragten Raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Beeinflussung
der Ressource Wasser durch unangepasste
Nutzung sowie nachhaltiges gesellschatftli-
ches und privates Handeln

Zeitbedarf: 6 Std.

Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Alles eine Frage des Standorts? —
Strukturwandel im Ruhrgebiet am Beispiel
von Bochum

Kompetenzen:

Die Schillerinnen und Schiller

e analysieren kontinuierliche Texte kriteriengeleitet
(MK 6),

o identifizieren unterschiedliche Perspektiven sowie
kontroverse Standpunkte und geben diese zutref-
fend wieder (MK 10),

e entwickeln auch in kommunikativen Zusammen-
hangen — real oder simulativ — Losungen und L6-
sungswege fiir einfache raumbezogene Probleme
und setzen diese ggf. probehandeind um (HK 3).

Inhaltsfelder: IF 9 (Wandel wirtschaftsraum-
licher und politischer Strukturen unter dem
Einfluss der Globalisierung)

Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Standortfakto-
ren und Strukturen der Industrie

Zeitbedarf: 9 Std.

Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Die Welt ist nicht genug? — Klima

und Ressourcen in Gefahr

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler

e identifizieren die unter einer Fragestellung rele-
vanten Informationen innerhalb einer Zusammen-
stellung verschiedener Materialien, gliedern diese
und ordnen sie in thematische Zusammenhange
ein (MK 3),

e stellen fachspezifische Sachverhalte unter Ver-
wendung geeigneter sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe adressatenbezogen sowie problem-
orientiert dar und prasentieren diese anschaulich
(MK 12),

e erstellen auch unter Nutzung elektronischer Da-
tenverarbeitungssysteme  Kartenskizzen, Dia-
gramme und Strukturbilder, um Zusammenhange
und Probleme graphisch darzustellen (MK 13),

e entwickeln auch in kommunikativen Zusammen-
héngen — real oder simulativ — Losungen und L6-
sungswege fur komplexere raumbezogene Prob-
leme und setzen diese ggf. probehandelnd um
(HK'3),

e erstellen (Medien-) Produkte zu raumbezogenen
Sachverhalten und prasentieren diese intentional
im (schul-) 6ffentlichen Raum (HK 4).

Inhaltsfelder: IF 5 (Naturbedingte und anth-

ropogen bedingte Gefahrdung von Lebens-

raumen)

Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Regionale

und globale Folgen der Eingriffe des Men-

schen in den Naturhaushalt am Beispiel des

Klimas ® Grenzen der Tragfahigkeit der Erde

unter dem Einfluss demographischer und

O0konomischer Prozesse

Zeitbedarf: 9 Std.
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Projekt:
Schone neue Einkaufswelt? Untersuchung
des Ruhrparks in Bochum

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler

o erstellen mit Hilfestellung einfache Kartenskizzen,
Diagramme und Schaubilder zur Darstellung von
Informationen (MK 13),

o formulieren in Anséatzen einen begriindeten eige-
nen Standpunkt (UK 3),

e planen ein Uberschaubares Projekt im schuli-
schen Umfeld und fihren es durch (HK 6).

Zeitbedarf: 6 Stunden

Projekt:
Von der Zeche zum Gewerbepark — Das
Beispiel ,Holland" in Bochum-Wattenscheid

Kompetenzen:

Die Schulerinnen und Schiler

o erstellen selbstindig einfache Kartenskizzen,
Diagramme, und Schaubilder zur Darstellung von
Informationen (MK 13),

e planen und realisieren ein fachbezogenes Projekt
und werten dieses anhand von vorgegebenen Kri-
terien aus (HK 6).

Zeitbedarf: 6 Stunden

Raumanalyse

zu einem osteuropaischen Raumbeispiel mit
inhaltichem Bezug zum Comenius-Projekt
und UV IV

Kompetenzen: MK 9 - HK 6

Die Schulerinnen und Schuler

e formulieren Fragestellungen, entwickeln Hypothe-
sen und Uberprifen diese mithilfe selbst ausge-
wahlter, geeigneter quantitativer (Umfrage, Zah-
lung) und qualitativer (Erkundung, Expertenbefra-
gung) Verfahren (MK 9),

e planen und realisieren ein raumbezogenes Pro-
jekt und werten dieses aus (HK 6).

Zeitbedarf: 9 Stunden

Summe Jgst. 5: 60 Stunden

Summe Jgst. 7: 60 Stunden

Summe Jgst. 9: 60 Stunden
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2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Jahrgangsstufe 5:

Hinweis: Thema, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen hat die Fachkonferenz
der Beispielschule verbindlich vereinbart. In allen anderen Bereichen sind Abweichungen von den
vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der Konkretisierung der Unterrichtsvorhaben maéglich. Dariiber
hinaus enthalt dieser schulinterne Lehrplan in den Kapiteln 2.2 bis 2.4 Gibergreifende sowie z.T. auch
jahrgangsbezogene Absprachen zur fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit, zur Leistungs-
bewertung und zur Leistungsrickmeldung. Je nach internem Steuerungsbedarf kdnnen solche Ab-
sprachen auch vorhabenbezogen vorgenommen werden.

Unterrichtsvorhaben llI;

Thema: Urlaub hat Folgen — Erholung fur uns, Stress fir die Umwelt?
Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schdler

e ordnen geographische Sachverhalte in ausgewahlte einfache rdumliche Orientierungs-
raster und Ordnungssysteme ein (SK 3),

e skizzieren in elementarer Form den Einfluss ausgewahlter nattrlicher Vorgange auf
Raume (SK 5),

e skizzieren in elementarer Form grundlegende raumbezogene Strukturen und Prozesse
(SK 6).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e recherchieren unter Anleitung in eingegrenzten Mediensammlungen und beschaffen ei-
genstandig unter Nutzung von Inhaltsverzeichnis, Register und Glossar zielgerichtet In-
formationen aus Schulbiichern und Atlanten (MK 1),

e analysieren und interpretieren in elementarer Form diskontinuierliche Texte wie Karten,
(Klima-) Diagramme, Statistiken, Bilder und Grafiken einfacher Strukturiertheit (MK 7).

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

e Dbeurteilen deutlich voneinander unterscheidbare Motive, Bediirfnisse und Interessen von
Personen und Gruppen (UK 4),

e Dbeurteilen im Kontext tiberschaubarer Situationen Folgen raumbezogener MaRnahmen
(UK 5).

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e entwickeln unter Anleitung simulativ Losungen und Lésungswege flur Uberschaubare
raumbezogene Probleme (HK 3),

Inhaltsfeld:
Raumliche Voraussetzungen und Auswirkungen des tertiaren Sektors (IF 3)
Inhaltlicher Schwerpunkt:

Der Naturraum der Kisten- und Gebirgslandschaften im Konflikt zwischen Okonomie und
Okologie am Beispiel des Tourismus
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. Urlaub wie im Bilderbuch?
o Darstellung und Deutung von Urlaubswerbung

konkretisierte Sachkompetenz:

e ordnen geographische Sachverhalte in aus-
gewadhlte einfache rdumliche Orientierungs-
raster und Ordnungssysteme ein (SK 3)

Methodenkompetenz
e erfassen und strukturieren einfache kontinu-
ierliche Texte kriteriengeleitet (MK 6),

Materialien:
e Reisekataloge
e Eingefiuhrtes Erdkunde-Lehrwerk

AuBerschulische Lernorte:
® Reisebiiro

2. Die Nordseekliste vom Meer geschaffen —

vom Menschen bedroht?

o Ebbe und Flut pragen die Nordseekste

e Wer nicht deichen will, muss weichen (oder:
Nah am Wasser gebaut — Kiistenschutz)

o Das Wattenmeer — ein schiitzenswerter Natur-
raum

o Reif fUr die Insel — Tourismus auf Norderney
- Tourismus: Entwicklung + Infrastruktur
- Tourismus vs. Landschafts-/ Naturschutz

konkretisierte Sachkompetenz

e beschreiben die naturrdumliche Ausstattung in
Kusten- und Gebirgslandschaften als Grund-
lage fir eine touristische Nutzung,

e erlautern die physiognomischen und sozio-
okonomischen Veranderungen durch den
Fremdenverkehr,

o stellen die kontroversen Standpunkte der Inte-
ressengruppen dar, die im Zusammenhang
mit dem Tourismus an Raumnutzungskonflik-
ten beteiligt sind.

Methodenkompetenz

¢ recherchieren unter Anleitung in eingegrenz-
ten Mediensammlungen und beschaffen ei-
genstandig unter Nutzung von Inhaltsver-
zeichnis, Register und Glossar zielgerichtet
Informationen aus Schulbiichern und Atlanten
(MK 1), analysieren und interpretieren in ele-
mentarer Form diskontinuierliche Texte wie
Karten, (Klima-) Diagramme, Statistiken, Bil-
der und Grafiken einfacher Strukturiertheit

Materialien:

http://www.nationalpark-wattenmeer.de
http://www.weltnaturerbe-wattenmeer.de
http://imww.wwf.de (> Wattenmeer)

http://www.iwss.org

http://www.planet-wissen.de (Nordsee)
http://www.planet-schule.de (Filme online > Lebensraum
nordsee)

o http://lexi-tv.de (Gezeiten)

o Eingefiuhrtes Erdkunde-Lehrwerk

e  http://www.norderney.de/

e gut, ausfuhrlich recherchiert und erstellt:
http://de.wikipedia.org/wiki/Norderney

Kooperation mit anderen Fachern:
e Biologie: Okosystem Wattenmeer
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(MK 7).

3. Das ist doch der Gipfel — Welche Folgen hat

der Tourismus in den Alpen?

e Hochgebirgsraum / Hohenstufen der Alpen

e Garmisch-Partenkirchen — vom Bergdorf zum
Tourismusort

o Mystery ,Muss Maria umziehen?" — Wenn der
Tourismus zur Belastung wird

konkretisierte Sachkompetenz

e beschreiben die naturrdumliche Ausstattung in
Klsten- und Gebirgslandschaften als Grund-
lage fir eine touristische Nutzung,

e erlautern die physiognomischen und sozio-
okonomischen Veranderungen durch den
Fremdenverkehr,

o stellen die kontroversen Standpunkte der Inte-
ressengruppen dar, die im Zusammenhang
mit dem Tourismus an Raumnutzungskonflik-
ten beteiligt sind.

Methodenkompetenz

e analysieren und interpretieren in elementarer
Form diskontinuierliche Texte wie Karten,
(Klima-) Diagramme, Statistiken, Bilder und
Grafiken einfacher Strukturiertheit (MK 7),

¢ erstellen mit Hilfestellung einfache Kar-
tenskizzen, Diagramme und Schaubilder zur
Darstellung von Informationen (MK 13).

Handlungskompetenz

e entwickeln unter Anleitung simulativ Losungen
und Lésungswege fur Uberschaubare raum-
bezogene Probleme (HK 3)

Materialien:

e www.gapa.de
http://de.wikipedia.org/wiki/Garmisch-Partenkirchen
http://www.oberbayern.de (Zugspitz-Region)
http://www.planet-schule.de (Alpentourismus)
http://www.planet-schule.de (Alpen > Literatur
Links)

http://www.cipra.org/de

o http://mww.wwi.de (Alpen)

e  Mystery zum Tourismus in den Alpen

und

Kooperation mit anderen Fachern:
e Biologie: Flora und Fauna der Alpen

Alternativ Planspiel ,Neuer Lift fir Schneehausen"

unter, vgl. auch HC EK RS:

o http://www.politik-lernen.at (Praxisbérse > Neuer Lift fur
Schneehausen)

4. Tourismus in Massen oder in Mal3en — Ist
der sanfte Tourismus eine Losung?

e Was ist sanfter/nachhaltiger Tourismus?

e Sanfter Tourismus im Villnésstal / Sudtirol

konkretisierte Sachkompetenz

e erklaren das Konzept des sanften Tourismus
als Mittel zur Vermeidung von Natur- und
Landschaftsschaden.

Materialien:

e  http://www.villnoess.com

e  http://www.umweltlexikon-online.de (Sanfter Tourismus)
e Eingefiihrtes Erdkunde-Lehrwerk

5. Sonne, Strand und Meer — Welche Schat-
tenseiten hat der Tourismus am Mittelmeer?

konkretisierte Sachkompetenz
e beschreiben die naturrdumliche Ausstattung in

Materialien:
e Eingefiuhrtes Erdkunde-Lehrwerk
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e Von der Sonne verwdhnt — naturliche Gunst-
faktoren fir den Tourismus
Vom Fischerdorf zur Touristenhochburg

e Klasse statt Masse — Okosteuer fiir Touristen?
(Rollenspiel - Streitgesprach)

Kisten- und Gebirgslandschaften als Grund-
lage fir eine touristische Nutzung,

e erlautern die physiognomischen und sozio-
okonomischen Veranderungen durch den
Fremdenverkehr,

¢ stellen die kontroversen Standpunkte der Inte-
ressengruppen dar, die im Zusammenhang
mit dem Tourismus an Raumnutzungskonflik-
ten beteiligt sind.

konkretisierte Urteilskompetenz:

e erortern Vor- und Nachteile des Tourismus fur
Gemeinden in Kusten- und Gebirgslandschaf-
ten,

e bewerten ihr eigenes Freizeitverhalten vor
dem Hintergrund des Konzepts des sanften
Tourismus.

Handlungskompetenz:

e entwickeln unter Anleitung simulativ Lésungen
und Lésungswege flr Uberschaubare raum-
bezogene Probleme (HK 3)

6. Wo und wie verbringe ich meine Freizeit?
e Freizeitangebote im Vergleich: Bottrop Movie
Park vs. Spielfabrik oder Sitdown?

konkretisierte Urteilskompetenz:

e bewerten ihr eigenes Freizeitverhalten vor
dem Hintergrund des Konzepts des sanften
Tourismus.

Materialien:
e Internetauftritte der auBerschulischen Lernorte

Kooperation mit anderen Fachern:
e Politik: IF4, IF1

AulRerschulische Lernorte:
e Bottrop Movie Park oder
e Spielefabrik

7. Welche Touristenziele gibt es in Europa?

Orientierung
e Topographie Freizeit und Reisen Europa

Materialien:
e Eingefiuhrtes Erdkunde-Lehrwerk
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| e Karten zum Tourismus im eingefihrten Atlas

|
Diagnose von Schilerkonzepten:
Umfrage: Wo mache ich Urlaub? Was mache ich im Urlaub?
e Zu ,Urlaub an der Kiste", ,Urlaub in den Bergen* fallt uns ein

Leistungsbewertung, u.a.:
[}

(Wissensvoraussetzungen aktivieren, z.B. mittels Topgraphiequiz)

Erstellen einer Mappe mit den Unterrichtsergebnissen, Plakat-Prasentation
Lernerfolgskontrolle: Erstellen von Rollenkarten (Pro- & Contra-Argumente), Rollenspiel
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Jahrgangsstufe 7:

Hinweis: Thema, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen hat die
Fachkonferenz der Beispielschule verbindlich vereinbart. In allen anderen Bereichen sind
Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der Konkretisierung der
Unterrichtsvorhaben méglich. Darliber hinaus enthalt dieser schulinterne Lehrplan in den
Kapiteln 2.2 bis 2.4 Gibergreifende sowie z.T. auch jahrgangsbezogene Absprachen zur
fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit, zur Leistungsbewertung und zur Leis-
tungsriickmeldung. Je nach internem Steuerungsbedarf kdnnen solche Absprachen auch
vorhabenbezogen vorgenommen werden.

Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Alles eine Frage des Standorts — Strukturwandel im Ruhrgebiet am Bei-
spiel von Bochum

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e systematisieren geographische Sachverhalte (SK 1),

o formulieren ein erweitertes Verstandnis zentraler Dimensionen und verknip-
fen zentrale und themenrelevante Fachbegriffe zu einem Begriffsnetz (SK 2).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schdler

e analysieren und interpretieren mit Hilfestellungen komplexere diskontinuierli-
che Texte wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, (Klima-) Diagram-
me, WebGIS, Bilder, Karikaturen und Filme (MK 6),

¢ formulieren die Kernaussagen einfacher Modelle (MK 8),

e orientieren sich mit Hilfe von Karten unterschiedlichen Mal3stabes und unter-
schiedlicher Thematik unmittelbar vor Ort und mittelbar (MK 10).

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beurteilen im Kontext komplexerer Situationen Moglichkeiten, Grenzen und
Folgen raumbezogener MafRhahmen (UK 5)

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schdler

e entwickeln auch in kommunikativen Zusammenhangen — real oder simulativ —
Losungen und Ldsungswege fir einfache raumbezogene Probleme und set-
zen diese ggf. probehandelnd um (HK 3).
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Inhaltsfeld:

Wandel wirtschaftsrdumlicher und politischer Strukturen unter dem Einfluss der
Globalisierung (IF 9)

Inhaltlicher Schwerpunkt:

Standortfaktoren und Strukturen der Industrie
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. Passt jede Fabrik an jeden Ort?

Einstieg

Fachbegriffe: Industrie, Industriebranchen
Harte und weiche Standortfaktoren im Uber-
blick

Methodenkompetenz:
o formulieren die Kernaussagen einfacher Mo-
delle (MK 8).

Materialien:
e  http://www.nibis.de (Erdkunde > Standortfaktoren)

2. Warum eigentlich Kohle, Eisen und Stahl?—

Die Bedeutung der Standortfaktoren Rohstoffe

und Verkehr fir das Ruhrgebiet

o Der ,Kohlenpott* entsteht - Eisen- und Stahl-
herstellung mit Kohle aus dem Ruhrgebiet und
Erzen aus aller Welt — Standortfaktor Rohstof-
fe und Energie

e Fachbegriffe:
dustrie
Massengutertransport auf WasserstraRen und
Schiene, ,Nasse Hutten“ am Rhein — Stand-
ortfaktor Verkehr

Altindustriegebiet, Montanin-

konkretisierte Sachkompetenz

e beschreiben die Entwicklung und den struktu-
rellen Wandel von Altindustriegebieten der
Textil- und der Montanindustrie auf der Grund-
lage der Standortfaktoren Rohstoffe, Energie
und Verkehr

Methodenkompetenz

¢ analysieren und interpretieren mit Hilfestellun-
gen komplexere diskontinuierliche Texte wie
Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder,
(Klima-) Diagramme, WebGlIS, Bilder, Karika-
turen und Filme (MK 6),

e orientieren sich mit Hilfe von Karten unter-
schiedlichen Mal3stabes und unterschiedlicher
Thematik unmittelbar vor Ort und mittelbar
(MK 10),

Materialien:
e Eingefiuhrtes Erdkundelehrwerk
e Atlaskarten zur Entwicklung des Ruhrgebiets

Kooperation mit anderen Fachern:

e Ggfs. Geschichte (Mit Volldampf in die Zukunft? Arbei-
ten und Wirtschaften in der vorindustriellen und industri-
ellen Gesellschaft IF7)

®  Ggfs. AL/Technik (Dampfmaschine)

AuBerschulische Lernorte:

¢ Bergbaumuseum in Bochum oder

e Schleusenpark und Museum in Schiffshebe-
werk Henrichenburg oder

e Museum der Binnenschifffahrt in Duisburg

3. Krise = Chance? Strukturkrise und -wandel

in Bochum

e Krise der Montanindustrie

e Strukturwandel: Deindustrialisierung,
Reindustrialisierung / Diversifizierung, Tertia-
risierung

o Ist der Strukturwandel erfolgreich bewaltigt? —
Wie soll der Wandel weitergehen?

konkretisierte Sachkompetenz:

e beschreiben die Entwicklung und den struktu-
rellen Wandel von Altindustriegebieten der
Textil- und der Montanindustrie auf der Grund-
lage der Standortfaktoren Rohstoffe, Energie
und Verkehr

konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen MaBnahmen und Stand des Struk-

Materialien

e Eingefiuhrtes Erdkundelehrwerk

e Atlaskarten zum Strukturwandel in Bochum

e Informationen Uber Opelwerke, Ruhr-Universitat, Ruhr-
park-Einkaufszentrum, Starlight-Express aus dem Inter-
net oder aus geographischer Fachliteratur bzw. Exkursi-
onsfiihrern

e  Zeitungsschlagzeilen und statistische Daten aus dem
Internet (Opel, Nokia, Gesundheitswirtschaft, Geother-
mieZentrumBochum, Arbeitslosenquote)
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turwandels unter 6konomischer, sozialer und
Okologischer Perspektive

Methodenkompetenz:

e analysieren und interpretieren mit Hilfestellun-
gen komplexere diskontinuierliche Texte wie
Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder,
(Klima-) Diagramme, WebGlIS, Bilder, Karika-
turen und Filme (MK 6)

e orientieren sich mit Hilfe von Karten unter-
schiedlichen MalR3stabes und unterschiedlicher
Thematik unmittelbar vor Ort und mittelbar
(MK 10)

Handlungskompetenz:

e entwickeln auch in kommunikativen Zusam-
menhangen — real oder simulativ — Losungen
und Loésungswege flr einfache raumbezogene
Probleme und setzen diese ggfs. probehan-
delnd um (HK 3)

Kooperation mit anderen Fachern:
o Ggfs. Politik/Wirtschaft

AufRerschulische Lernorte:

e Zeche und Gewerbepark ,Holland* in Bo-

chum-Wattenscheid (vgl. Projekt)

Diagnose von Schilerkonzepten:

o Stille Schreibdiskussion zu ,Passt jede Fabrik an jeden Ort?“ (Ja, weil ...; Nein, weil...)

e Brainstorming ,Ruhrgebiet”

Leistungsbewertung, u.a.:

o Erstellen einer Mappe mit den Unterrichtsergebnissen
e Lernerfolgskontrolle: Atlaskartenauswertung zu anderen Raumbeispielen des Ruhrgebiets oder anderer altindustrialisierter Gebiete
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Jahrgangsstufe 9:

Hinweis: Thema, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen hat die
Fachkonferenz der Beispielschule verbindlich vereinbart. In allen anderen Bereichen sind
Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der Konkretisierung der
Unterrichtsvorhaben méglich. Darliber hinaus enthalt dieser schulinterne Lehrplan in den
Kapiteln 2.2 bis 2.4 Gibergreifende sowie z.T. auch jahrgangsbezogene Absprachen zur
fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit, zur Leistungsbewertung und zur Leis-
tungsriickmeldung. Je nach internem Steuerungsbedarf kdnnen solche Absprachen auch
vorhabenbezogen vorgenommen werden.

Unterrichtsvorhaben |l:

Thema: Allzu menschlich? Wachstum und Verteilung der Weltbevélkerung
Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schdler

e erlautern differenziert den Einfluss menschlichen Handelns auf ausgewahite
Natur-, Siedlungs- und Wirtschaftsraume dar (SK 4),

e erlautern differenziert raumbezogene Strukturen und Prozesse (SK 6).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

¢ entnehmen analogen und digitalen Karten (u.a. WebGIS) ihre Kern- und De-
tailaussagen unter Beachtung von Legende und MaR3stabszahl (MK 2),

¢ entnehmen Modellen Kern- und Detailaussagen und entwickeln einfache mo-
dellhafte Vorstellungen zu fachbezogenen Sachverhalten (MK 4),

e analysieren und interpretieren komplexere diskontinuierliche Texte wie Kar-
ten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, (Klima-) Diagramme, WebGIS, Bilder,
Karikaturen und Filme (MK 7),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK 11).

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beurteilen differenziert raumbezogene Sachverhalte und Problemstellungen
vor dem Hintergrund relevanter, ggf. auch selbst entwickelter Kriterien (UK 2),

e Dbeurteilen Moglichkeiten, Grenzen und Folgen raumbezogener MalRnahmen
(UK 5).

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e entwickeln auch in kommunikativen Zusammenhangen — real oder simulativ —
Ldsungen und Losungswege fiur komplexere raumbezogene Probleme und
setzen diese ggf. probehandelnd um (HK 3).
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Inhaltsfeld:
Wachstum, Verteilung und Migration der Weltbevolkerung als globale Herausfor-

derung IF 8
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Ursachen und Folgen der regional unterschiedlichen Verteilung, Entwicklung
und Altersstruktur der Bevélkerung in Industrie- und Entwicklungslandern,

e Wachsen und Schrumpfen als Problem von Stadten in Entwicklungs- und
Industriel&andern
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. Wie viele werden wir noch werden? — Ent-
wicklung und Verteilung der Weltbevéolkerung

o Entwicklung der Weltbevdlkerung und Progno-
se

e Analyse der Verteilung und regional unter-
schiedlichen Bevdlkerungsentwicklung

e Analyse demographischer und sozio-
O0konomischer Einflussfaktoren auf das Bevol-
kerungswachstum

e Modell des demographischen Ubergangs

konkretisierte Sachkompetenz:

e zeigen Ursachen und Folgen der réaumlich
unterschiedlichen Entwicklung der Weltbevél-
kerung und damit verbundene klein- und grof3-
raumige Auswirkungen auf,

Methodenkompetenz:

e entnehmen analogen und digitalen Karten
(u.a. WebGlIS) ihre Kern- und Detailaussagen
unter Beachtung von Legende und MaRstabs-
zahl (MK 2),

e analysieren und interpretieren komplexere
diskontinuierliche Texte wie Karten, Grafiken,
Statistiken, Schaubilder, (Klima-) Diagramme,
WebGIS, Bilder, Karikaturen und Filme (MK
7),

e entnehmen Modellen Kern- und Detailaussa-
gen und entwickeln einfache modellhafte Vor-
stellungen zu fachbezogenen Sachverhalten
(MK 4).

Materialien:

e http://www.spiegel.de (Fotostrecke — so wachst die Welt-
bevdlkerung)

http://www.dsw-online.de

Weltbevoélkerungsuhr (http://www.weltbevoelkerung.de)
Diverse WebGIS-Angebote

Eingefiihrtes Erdkundelehrwerk

Kooperation mit anderen Fachern:
¢ Mathematik (Prognosen)

2. Unbegrenztes Bevolkerungswachstum? —
Das Beispiel Indien

¢ Bevolkerungsexplosion in Indien (demographi-
sche Indikatoren und Bevdlkerungsentwick-
lung)
Altersstruktur Indiens (Bevdlkerungspyramide)

o Wettlauf zwischen Storch und Pflug - Grenzen
der Tragfahigkeit

e Landflucht und Stadtewachstum — Mumbai,
Leben in einer Megastadt

e Familienplanung = Frauenférderung

Konkretisierte Sachkompetenz:

e zeigen Ursachen und Folgen der raumlich
unterschiedlichen Entwicklung der Weltbevdl-
kerung und damit verbundene klein- und grof3-
raumige Auswirkungen auf,

o stellen Ursachen und Folgen des Wachsens
und Schrumpfens von Stadten in Entwick-
lungs- und Industrielandern einander gegen-
uber.

Methodenkompetenz:

e analysieren und interpretieren komplexere
diskontinuierliche Texte wie Karten, Grafiken,

Materialien:

e Deutsche Welle, Global 3000, Indien — unbegrenztes
Bevdlkerungswachstum (http://www.youtube.com)

o Bevdlkerungspyramiden Indien (http://www.blikk.it

e Aufsdtze zu Mumbai / Bombay in geographiedidakti-
schen Zeitschriften

e  Eingefiihrtes Erdkundelehrwerk
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Statistiken, Schaubilder, (Klima-) Diagramme,
WebGIS, Bilder, Karikaturen und Filme (MK
7),

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen MaBnahmen der Bevolkerungspoli-
tik in Hinblick auf ihre Wirksamkeit

e beurteilen die Folgen sich deutlich verandern-
der Bevolkerungszahlen fiir die Lebensver-
haltnisse in den betroffenen landlichen und
stadtischen Regionen

3. Immer é&lter, immer weniger? — die Bevoélke-

rungsentwicklung in Deutschland

o Bevolkerungsentwicklung, —prognose und Al-
tersstruktur der eigenen Stadt

o WebGIS-Analyse zur Bevdlkerungsentwick-
lung in Deutschland

e Schrumpfende Stadte durch Abwanderung
und sinkende Geburtenraten — Krise oder
Chance?

Konkretisierte Sachkompetenz:

e zeigen Ursachen und Folgen der rdumlich
unterschiedlichen Entwicklung der Weltbevdl-
kerung und damit verbundene klein- und grof3-
raumige Auswirkungen auf,

o stellen Ursachen und Folgen des Wachsens
und Schrumpfens von Stadten in Entwick-
lungs- und IndustrielAndern einander gegen-
Uber.

Methodenkompetenz:

e entnehmen analogen und digitalen Karten
(u.a. WeDbGIS) ihre Kern- und Detailaussagen
unter Beachtung von Legende und Mal3stabs-
zahl (MK 2),

e analysieren und interpretieren komplexere
diskontinuierliche Texte wie Karten, Grafiken,
Statistiken, Schaubilder, (Klima-) Diagramme,
WebGIS, Bilder, Karikaturen und Filme

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen die Chancen und Herausforderun-

Materialien
e Internetangebot des kommunalen Amtes fiir Statistik

e Diverse WebGIS-Angebote zu den soziobkonomischen
Daten Deutschlands

AufRerschulische Lernorte:

e Stadtverwaltung Bochum (Amt fur Statistik und
Stadtforschung der Stadt Bochum, Stadtpla-
nungs- und Bauordnungsamt)
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gen, die sich im Hinblick auf die Wohn- und
Lebensqualitat aus Stadtumbau bzw. Stadt-
rickbau fur schrumpfende Stadte ergeben.

Handlungskompetenz:

e Entwickeln auch in kommunikativen Zusam-
menhangen — real oder simulativ — Lésungen
und Losungswege fur komplexere raumbezo-
gene Probleme und setzen diese ggfs. probe-
handelnd um (HK 3)

Diagnose von Schilerkonzepten:
¢ Einstiegs-Mindmap zu Ursachen und Folgen starken Bevolkerungswachstums
e Gedankenspiel: Bochum und seine Bevdlkerung im Jahr 2050

Leistungsbewertung, u.a.:

o Erstellen einer Mappe mit den Unterrichtsergebnissen
o Lernerfolgskontrolle: Analyse der demographischen Struktur eines Landes / einer Grof3region mit Hilfe der im Unterricht verwendeten WebGIS-

Anwendung
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2.2

Grundséatze der fachmethodischen und fachdidaktischen

Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlicksichtigung des Schul-
programms hat die Fachkonferenz Erdkunde die folgenden fachmethodischen
und fachdidaktischen Grundséatze beschlossen. In diesem Zusammenhang be-
ziehen sich die Grundséatze 1 bis 14 auf facheribergreifende Aspekte, die auch
Gegenstand der Qualitatsanalyse sind, die Grundsatze 15 bis 22 sind fachspezi-
fisch angelegt.

Uberfachliche Grundsatze:

1)

9.)
10.)

11.)
12))
13.)
14.)

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und
bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leis-
tungsvermdgen der Schiler/innen.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Medien und Arbeitsmittel sind schilernah gewahilt.

Die Schuler/innen erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schiler/innen.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schilern/innen
und bietet ihnen Méglichkeiten zu eigenen Lésungen.

Der Unterricht bericksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen
Schdler/innen.

Die Schiuler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und wer-
den dabei unterstutzt.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppen-
arbeit.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.
Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fiir Unterrichtszwecke genutzt.

Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Fachliche Grundsatze:

15.)
16.)

17.)

18.)

19.)

Es gelten die Prinzipien des Uberwaltigungsverbots, des Kontroversitatsge-
bots sowie der Schiler-/Interessenorientierung (,Beutelsbacher Konsens").
Der Unterricht unterliegt der Wissenschaftsorientierung und ist dement-
sprechend eng verzahnt mit seiner Bezugswissenschaft Geographie.

Der Unterricht fordert vernetzendes Denken und muss deshalb phasenwei-
se facher- und lernbereichsibergreifend ggf. auch projektartig angelegt
sein.

Der Unterricht ist schilerorientiert und knipft an die Interessen und Erfah-
rungen der Adressaten an.

Der Unterricht ist problemorientiert und soll von realen Problemen ausge-
hen (,Gesellschaftsorientierung®).
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20.)

21)

22)

23

28

Im Erdkundeunterricht selber aber auch dariber hinaus (Wandertage, Klas-
senfahrten, etc.) werden alle sich bietenden Méglichkeiten genutzt, um die
Orientierungsfahigkeit zu schulen.

Der Unterricht folgt dem Prinzip der Exemplarizitdt und soll ermdglichen,
Strukturen und Gesetzmaligkeiten in den ausgewéhlten Problemen zu er-
kennen.

Der Unterricht ist anschaulich sowie gegenwarts- und zukunftsorientiert und
gewinnt dadurch fur die Schilerinnen und Schiiler an Bedeutsamkeit.

Der Unterricht ist handlungsorientiert und beinhaltet reale Begegnung so-
wohl an inner- als auch an auf3erschulischen Lernorten.



2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrick-
meldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehr-
plans Erdkunde Gesamtschule beschlief3t die Fachkonferenz die nachfolgenden
Grundséatze zur Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung:

Allgemeine Regelungen:

1.) Einmal innerhalb jeder Doppeljahrgangsstufe wird eine schriftliche Uberprii-
fung einer gemeinsam ausgewdahlten Kompetenz durchgefihrt und lerngrup-
pendbergreifend ausgewertet.

2.) Die von allen Schilerinnen und Schilern verbindlich zu fihrende Arbeits-
mappe wird mindestens einmal pro Halbjahr bewertet.

3.) Alle Schilerinnen und Schiler halten in Jahrgangsstufe 5 einen Kurzvortrag
im Umfang von ca. 5 Minuten.

4.) Alle Schilerinnen und Schiiler stellen in Jahrgangsstufe 7 die schriftlichen
Ergebnisse einer Recherche zu einer vorgelegten Fragestellung strukturiert
dar.

5.) Alle Schilerinnen und Schuler fihren in der Jahrgangsstufe 9 ein systema-
tisch geplantes Interview durch und stellen die Ergebnisse strukturiert dar.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung werden den Schilerinnen und Schii-
lern (zum Schuljahresbeginn) sowie den Erziehungsberechtigten (u.a. im Rah-
men des Elternsprechtages) transparent gemacht und erlautert.

Instrumente der Leistungsbewertung:

Neben den 0.g. obligatorischen Formen der Leistungsuberprifung kénnen u.a.
als weitere Instrumente der Leistungsbewertung genutzt werden:

e Weitere mindliche Beitrdge zum Unterricht (z.B. Referate)

e Weitere schriftliche Beitrdge zum Unterricht (z.B. Protokolle, Materialsamm-
lungen, Lerntageblcher)

o Beitrage im Rahmen eigenverantwortlichen, schileraktiven Handelns (z.B.
Rollenspiel, Erkundung).

Kriterien der Leistungsbewertung:

Die Bewertungskriterien fur ein Produkt bzw. ein Ergebnis missen den Schiile-
rinnen und Schilern transparent und klar sein. Im Bereich der Sonstigen Leis-
tungen finden dabei die folgenden allgemeinen Kriterien Berlcksichtigung und
gelten sowohl fur die mindlichen als auch fir die schriftlichen Formen:
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=  Quantitat
=  Qualitat

sachliche Richtigkeit

Komplexitat/Grad der Abstraktion

Plausibilitat

Transfer

Reflexionsgrad

alle Kompetenzbereiche werden beriicksichtigt

= Kontinuitat

Vereinbarte Kriterien fir verbindliche Instrumente:

Dokumentationsformen (Prozessdokumentation)
e Mappe

(0]

Inhaltsverzeichnis/Seitenzahlen

o Uberschriften unterstrichen, Seitenrand, Datum

0 Sauberkeit/Ordnung

o Vollstandigkeit

o0 Qualitat der schriftlichen Arbeiten (Schul- und Hausaufgabenprodukte im
Unterrichtszusammenhang)

0 Bearbeitung der Informationsquellen (markieren/strukturieren, Randnoti-
zen)

e Portfolio

0 Zeit- und Arbeitsplan

0 Gesamtdarstellung — Sorgfalt und Sauberkeit

0 Begriindung zur Schwerpunktsetzung

o0 Erlauterungen zum aktuellen Lernstand sowie der angestrebten Vorge-
hensweise

0 Begriindungsrahmen zur Auswahl der ausgewahlten/eingestellten Pro-
dukte

o Feedback (von Mitschilern/aufRerschulischen Personen) zwecks Uberar-
beitung

o Qualitat der Uberarbeitungen (Version 1, Version 2)

0 Abschlussbetrachtung: Reflexion des Lernstandes und des Lernweges

Schriftliche Uberprufungen

Die Aufgabenstellungen der schriftlichen Lernkontrollen beinhalten alle im Kern-
lehrplan ausgewiesenen Kompetenzbereiche:

o Test

(o}
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Mischung der Aufgabenarten (um den verschiedenen Lernertypen ge-
recht zu werden)

Gebundene Aufgabenstellung:

= Multiple-Choice-Antworten

= Richtig-Falsch-Antworten

= Zuordnungsaufgaben

= Umordnungsaufgaben

= Lickentext



= Ergénzungsaufgaben

= Kurzantworten

Halboffene bis offene Aufgabenbeantwortung

= Kurzaufsatz/Kurzdarstellung

= Kurze Fallanalyse

= Erstellung und Auswertung von Grafiken, Tabelle, Diagrammen, Kar-
ten

= Deutung einer Karikatur

» Produktion/Dokumentation

» Kurzaufsatz/Kurzdarstellung

Mundliche Formen
o Referat
Vortrag
» |nteressanter Einstieg
Transparenz durch einleitende Gliederung
Sprechweise LLD (laut, langsam, deutlich)
freies Sprechen (auf der Grundlage von Notizen/Karteikarten)
Vortragspausen (Raum flr Zuhorer-/Verstandnisfragen)
Blickkontakt Zuhdorer
Kdrperhaltung/-sprache
Medieneinsatz (Tafelbild, Moderationswand, Folie, ...)
Medienverweis bzw. -/bezug
abgerundeter Schluss
Quellennachweis
ggf. Handout
Inhalt
=  Themenwahl begriindet
= Hintergrundinformationen
= Sachlichkeit
= Strukturierter Aufbau

Inhaltliche Richtigkeit
Fach- und Fremdworter erlautert
Themenprofi

Zeit

= Zeitrahmen berticksichtigt

Grundsatze der Leistungsrickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.

e Intervalle

Quartalsfeedback (z.B. als Erganzung zu einer schriftlichen Uberpriifung)
e Formen

mindlich

= Elternsprechtag

31



= Schiler- und Schilerinnensprechtag

Schriftlich
» Individuelle Lern-/Férderempfehlungen (z.B. im Kontext einer schriftlich
Leistung)

e Gewichtung Sonstige Leistungen (entsprechend der Schwerpunktsetzung je
Klassenstufe)
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Vgl. die zugelassenen Lernmittel fir Erdkunde/Gesamtschule:

http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gesamtschule.html#
A 29

Atlanten sind grundsatzlich pauschal zugelassen
(http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/index.html).

33


http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gesamtschule.html%23A_29
http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gesamtschule.html%23A_29
http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/index.html

3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsibergrei-
fenden Fragen

Der Schulprogrammschwerpunkt ,sprachsensibler Fachunterricht* wurde an ei-
nem schulinternen Fortbildungstag von allen Kolleginnen und Kollegen der Schu-
le gemeinsam bearbeitet. Mit Hilfe von externen Moderatorinnen und Moderato-
ren wurde an fach- und unterrichtsiibergreifenden Methoden zur Férderung der
deutschen Sprache in allen Fachern gearbeitet sowie Arbeitsmaterialien kon-
zipiert, die direkt in den Fachern einsetzbar sind. Die deutsche Sprache wird da-
bei verstanden als ,Schliissel* fir einen gelingenden Fachunterricht. Das Fach
Erdkunde hat hierzu insbesondere Anregungen aufgegriffen, die Uber sprachliche
Satzbausteine die Begriffsbildung aller Lernenden fordern wollen. Die diskursiv
angelegten Lernarrangements im Fach Erdkunde sind dazu besonders geeignet,
und zwar sowohl in eher mundlich gepragten als auch in schriftlich dominierten
Bereichen des Fachs, insbesondere bei der Analyse und Urteilsbildung.

Kollegiumsintern filhren Kolleginnen und Kollegen zudem regelmaRig einmal im
Jahr Fortbildungen zu speziellen Themen durch, z.B. zu neuen Unterrichtsvor-
haben, neuen Medien, dem Umgang mit neuen Lehrplanen, zum Umgang mit
neuen Atlanten etc.

Die Raumlichkeiten des Ganztags der Schule kdnnen fir Prasentationen genutzt
werden (Vorraum zur Mensa, Schilerinnen- und Schulercafé).

Im Schuljahr 2010/2011 haben sich die Klassenlehrerinnen und Klassenlehrer
des Jahrgangs 5 an einem schulinternen Fortbildungstag mit einer Jahrgangs-
partitur auseinandergesetzt. Dieser erste und noch nicht vollstandige Versuch,
fachertbergreifende Synergieeffekte zu nutzen, ist nachfolgend in einer Tabelle
dokumentiert. Geplant ist, die Unterrichtspartitur im Verlauf des Schuljahres wei-
ter zu vervollstandigen und auch um Methodenkompetenzen zu erganzen. Im
Teamraum des Jahrgangs 5 hangt eine vergroRerte Ubersicht der bisherigen
Partitur aus, in die fortlaufend Erg&nzungen eingetragen werden kénnen.

Insbesondere stehen noch fachibergreifende Absprachen mit dem Teilfach Ar-
beitslehre/Wirtschaft aus. Da in diesem Schuljahr die Technik-Raume saniert
werden und zudem einige neue Kolleginnen und Kollegen im Teilfach Wirtschaft
unterrichten, ist eine gemeinsame Fachkonferenz zur Abstimmung der Unter-
richtsinhalte geplant. Grundlegende Leitlinie ist, dass die eher mikrobkonomisch
orientierten Themen im Teilfach Arbeitslehre/Wirtschaft unterrichtet werden, wah-
rend die eher makrodkonomisch ausgerichteten Themen im Fach Gesellschafts-
lehre angesiedelt sind.

34



Unterrichtspartitur im Jahrgang 5: Beispiel

Fach uvi uv 2 uv 3 uv 4 uUvs
Erdkunde Wo wohnen und -vom Feld frisch auf Urlaub hat Folgen — Wie kommen wir an | Wasser — eine saube-
leben wir? Stadt den Tisch" — Wie funk- | Erholung fur uns, unsere Waren? — Su- | re Sache?
und Dorf tioniert die Landwirt- Stress fur die Umwelt? | permarkt, Shopping-
schaft? center, Internet und
Co.
Deutsch Ich und du: Wir .Ich mochte ein Tier Gedichtwerkstatt: Mei- | Lesewerkstatt: Ein Erzéahl doch keine
lernen uns kennen haben“ — Von Tieren ne Stadt Kéln (Haiku Buch mit einem Lese- | Marchen! — Marchen
(Steckbriefe, Ich- und Menschen etc.) tagebuch aus Deutschland und
Geschichten) anderen Landern
Englisch Welcome! Sich und | Party, Party! Uber New school, new A weekend at home! —
andere vorstellen Speisen und Getranke | Friends — die Umge- Uber das Zuhause und
und sich in der reden bung der Schule in Gewohnheiten spre-
Schule orientieren Kdln erkunden chen
Mathematik | Wir lernen und ken- | Was kostet mein Hau- | Von Schachteln und Mathematische Rei-
nen — Daten erhe- stier? Quadern - geometri- sen: Romische Zahlen
ben und darstellen sche Kdrper und Fla- und historische Re-
chen von Bauwerken chenmethoden
NW/BI ~Was lebt in meiner | ,Tiere und Pflanzen, ,Mit allen Sinnen un- | “Das Ohr — H6éren und | ,Die Sonne — Motor

Umgebung?*

die nitzen” - “Lecker
und gesund - fit durch
Bewegung*

terwegs”

Larmschutz”

des Lebens” - ,Pflan-
zen und Tiere — Leben
mit den Jahreszeiten®
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AL

So viel MUll — muss
das sein?

Religion

Sport

Musik .Der Karneval der
Tiere" — darstellende
Musik

Kunst Das bin ich — mein Tierisches — grafisches

Selbstportrait

Gestalten
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4 Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Lehrplans

Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre Grol3e dar und ist folglich regelmaf3ig zu tberprifen und weiterzuentwi-
ckeln. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemeinschaft) tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwick-
lung des Faches und damit zur Qualitatssicherung bei.

Kriterien Ist-Zustand Anderungen Konsequenzen/
Perspektivplanung

Funktionen

Fachvorsitz

Stellvertreter

Sonstige Funktionen

(im Rahmen der schulprogrammatischen féacheribergreifen-
den Schwerpunkte)

Ressourcen

personell | Fachlehrer/in
fachfremd
Lerngruppen
Lerngruppengrol3e

raumlich | Fachraum

Bibliothek

Computerraum

37




Raum fir Fachteamarb.

Lehrwerke

materiell/
sachlich | Fachzeitschriften
zeitlich Abstdnde Fachteamar-

beit

Dauer Fachteamarbeit

Unterrichtsvorhaben

5/6

7/8

9/10

Leistungsbewertung
[Einzelinstrumente

5: Kurzvortrag

6: Medienprodukt

7: Recherche

8: Projekt

9: Interview

10: Portfolio

Leistungsbewertung/Grundsatze

schriftlichen Leistungen

sonstige Leistungen
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Arbeitsschwerpunkt(e) SE

fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachibergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fachubergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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Interner Bewertungsbogen

Matrix zur internen Evaluation des schulinternen Lehrplans durch die Fachschatft.

Einstufung gut eher eher nicht

erfullt gut nicht zufrie-
erfullt | zufrie- | denstel-
denstel- | lend

lend erfillt

Prufkriterien: Der schulinterne Lehrplan ... erfullt

3 4

weist die verbindlichen Kompetenzen aus und setzt Schwer-
punkte

bettet die Kompetenzen in thematische Vorhaben/in the-
matische Zusammenhénge ein

legt die thematische Zuordnung innerhalb der Jahrgange
5/6 und 7 bis 10 fest

konkretisiert die Anforderungshthe und den Komplexitats-
grad

beachtet die Progression der jahrgangsbezogenen Kompe-
tenzen (horizontaler Blick)

beachtet Bedingungen des kumulativen und nachhaltigen
Lernens

setzt Schwerpunkte und eréffnet Moglichkeiten der Weiter-
fihrung

beachtet bei der Themenwahl die in den Richtlinien ausge-
wiesenen allgemeinen Erziehungsziele

bertcksichtigt die vorhandenen regionalen Beziige

weist fachlibergreifende und facherverbindende Bestand-
teile aus

stimmt fachibergreifende und facherverbindende Anteile
des Fachlehrplans mit den anderen
Fachkonferenzen ab

legt grundsatzliche Aspekte der Leistungsbewertung fest

macht eindeutige Aussagen zur Konzeption und Bewer-
tung von schriftlichen, mindlichen und sonstigen fach-
spezifischen Uberpriifungsformen

trifft Absprachen Uber die Anzahl verbindlicher Lernkon-
trollen im Schuljahr

bestimmt das Verhaltnis von schriftlichen und sonstigen
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Leistungen (mundliche und andere fachspezifische Leis-
tungen) bei der Festlegung der Zeugnisnote

ist in seinen Aussagen so konkret, dass er eine wirkliche
Hilfestellung fir die tagliche Arbeit ist

bertcksichtigt die Bedingungen der Schule und der speziel-
len Lerngruppe

ermdglicht verbindliche Absprachen und freie Entscheidun-
gen der Unterrichtenden und der Lerngruppe

empfiehlt die Unterrichtswerke und trifft Absprachen zu
sonstigen Materialien, die fur das Erreichen der Kompe-
tenzen wichtig sind

wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der
Schule und stimmt die erforderlichen MalRnahmen
zur Umsetzung ab

initiiert Beitrdge des Faches zur Gestaltung des Schulle-
bens und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei

entwickelt ein Fortbildungskonzept fir die Fachlehrkrafte
und informiert sich Uber Fortbildungsinhalte anderer Fa-
cher, die eine fachliche Relevanz besitzen
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