carios ksbHIStOriIsches Erinnern an Schulen im
Zeichen von Migration und Globalisierung

H istorisches Erinnern erfolgt in Auseinandersetzuitgder kollektiv bedeutsamen Vergangenheit, Gegenwait

Zukunft. I :Das geschieht vorzugsweise im Modus des ErzahlerBabei sind die drei Zeitbeziige alles andere als
isolierte, abgeschottete Einheiten. Vielmehr vermageue Erfahrungen sowohl unser Versténdnis von desginst
geschah, nachhaltig zu verandern als auch folggreepuren in unseren Erwartungshorizonten zu kastsn.| s
Einsichten in die

1 I Was Harald Welzer firr Erinnerung und Gedachtnigeatiein unterstrichen hat, namlich ihren unvermedfirospektiven Charakter,
gilt auch fur den Sonderfall des historischen Egims: ,Erinnerung hat funktional nichts mit der y@ngenheit zu tun. Sie dient der
Orientierung in einer Gegenwart zu Zwecken zukgeftiHandelns. Deshalb ist es eine irrefihrendet®lorag, dass Gedachtnis vor allem
mit der Vergangenheit zu tun habe; ganz im Gedespélen (...) Vorgriffe auf etwas erst in der ZukuBxistierendes, als
Orientierungsmittel fir die Ausrichtung von Entsclumgen und Handlungen eine mindestens so wicRake wie der Rickgriff auf real
oder vorgestellt erlebte Vergangenheiten.” Haraklaéf, Erinnerung und Gedéchtnis. Desiderate unmspBktiven, in: Christian
Gudehus/Arianne Eichenberg/ders. (Hrsg.), Ged&himi Erinnerung. Ein interdisziplindres Handb&tioftgart-Weimar 2010, S. 8.

2 1 Vgl Jirgen Straub, Geschichten erzahlen, Gesehhilden. Grundziige einer narrativen Psychologitotischer Sinnbildung, in:
ders. (Hrsg.), Erzéhlung, Identitat und historiscBewuRtsein. Die psychologische Konstruktion veit dnd Geschichte, Frankfurt/M.
1998; Carlos Kdlbl/Jurgen Straub, Geschichtsbewesshls psychologischer Begriff, in: Journal f8yéhologie, 11 (2003) 1, S. 75-102.

3 1 Vgl Reinhart Koselleck, Vergangene Zukunft. Zum@atik geschichtlicher Zeiten, Frankfurt/M. 1989.

Semantik geschichtlicher Zeiten sind nicht auf pegtswissenschaftliche Zirkel beschrankt, sondendamezum
Teil bereits von Jugendlichen geaul3ert, die etwadesrGegenwart als einem Produkt der Vergangentegit, d
Gegenwart als zukunftiger Vergangenheit oder der Gegéigi&it von Vergangenheit wissem .

Besonders schéne AuRerungen zur Verflochtenheit eiiveziige finden sich bei Karl Valentin: Die Zukuwéir
friiher auch besser gewesen, und heute ist die fjatBeit von morgen. Es ist deutlich: Historischemiern ist eine
verwickelte Angelegenheitl sEine weitere Drehung in der Komplexitatsschraubebéegich dadurch, dass
keineswegs unstrittig ist, was genau zu ,der* kollekedeutsamen Vergangenheit, Gegenwart und Zukuhéirga
soll, wer sie wie erzahlen oder wer sich in welchen idimen zum Kollektiv zugeh6rig fiihlen darf, von deiie Rede
ist. In Einwanderungsgesellschaften wie Deutschlandevesolche und verwandte Fraglichkeiten besonderkent,
und es kann davon ausgegangen werden, dass nebeamiexenden oder sich ergdnzenden auch konfligiersnwie
einander widerstreitende historische Narrative keesieind das Denken, Fuhlen, Wollen und Handeln ihrer
Mitglieder mitbestimmen. Prozesse der Bildung, Aksierung, Aushandlung und Présentation von Identigiben
hiervon nicht unberihrt.

Migration ist ein wichtiger Grund fur die Vervielfating von Geschichtsbeziigen, sicher aber nichtideige.
Dariiber hinaus stellen die Phanomene, die mit défr€hGlobalisierung” in Verbindung gebracht werdefmenfalls
starke Herausforderungen fur die historischen Sidabgsprozesse in modernen Gesellschaften dar. Dt loke
Gesellschaft als Ganzes und die Schule als einezedéalen Orte, in dem ausgewahlte Formen histaisch
Erinnerns artikuliert, eingetbt, kultiviert und leétiert werden, in spezifischer Art und Weise.

4+ 1 Vgl. Carlos Kdlbl, GeschichtsbewuBtsein im JugetalaGrundziige einer Entwicklungspsychologie histdrer Sinnbildung,
Bielefeld 2004, S. 281-288.

s | Vgl. Samuel Wineburg, Historical thinking and otlwematural acts. Charting the future of teachiregpthst, Philadelphia 2001.

Heterogenitat als Normalfall

Dabei dirfte eine Pramisse unhintergehbar sein: bigdeitat ist der schulische Normalfalls Das betrifft etwa
Phénomene wie die Unterschiedlichkeit von Lernvoretizssigen und Interessen sowie von soziobkonomisahen
familiaren Hintergriinden. Zur Unterschiedlichkeitteter gehéren nicht zuletzt die familiaren
Migrationsgeschichten, die MigrationserfahrungehSeiten der Kinder und Jugendlichen umfassen kénber
Mikrozensus beziffert fur das Jahr 2008 den Gesasitater Bevilkerung mit Migrationshintergrund ra@ Prozent.
Wendet man sich den bis zu 25-Jahrigen zu, dafirdf@se Zahl mit rund 28 Prozent noch héher aukebzéhlen zu
den Menschen mit Migrationshintergrund fur den Miensus ,alle nach 1949 auf das heutige Gebiet der
Bundesrepublik Deutschland Zugewanderten, sowieral@eutschland geborenen Auslander und alle in Delatsgh
als Deutsche Geborenen mit zumindest einem zugewandmier als Auslander in Deutschland geborenen
Elternteil®. 1+

Mithin stellt die Kategorie Migrationshintergrunellsst eine durch und durch heterogene Kategoriedgan sie
umfasst nicht nur Personen unterschiedlicher NdiiéhaEthnie, Sprache, Religion oder Weltanschasondern
auch Personen mit unterschiedlichen Griinden fiZdweanderung sowie unterschiedlichen Wiinschen im Hikbli
auf eine Integration in die ,aufnehmende Geselldthadfs Nicht zuletzt umfasst diese Kategorie Personen mit
unterschiedlichen historischen Hintergriinden, was awnit besonderen Wertungen, Rahmungen und

s I Vgl. Rudolf Leiprecht/Anne Kerber (Hrsg.), Schuteder Einwanderungsgesellschaft, Schwalbach/T%;ZBifriede Billmann-
Mahecha/Carlos Kolbl, Bildungseinrichtungen, inigéin Straub/Arne Weidemann/Doris Weidemann (Hrétapdbuch interkulturelle
Kommunikation und Kompetenz, Stuttgart-Weimar 2007.

7 | Statistisches Bundesamt, Bevolkerung mit Migratamzrgrund. Ergebnisse des Mikrozensus 2008. Eaiehs, Reihe 2.2 — 2008,
Wiesbaden 2010, S. 6.



s I Ob und inwieweit Integration gelingt und nicht Asdation, Separation oder Segregation geschigthseibstverstandlich nicht allein
von den Zugewanderten abhangig, sondern auch voviedifasstheit der aufnehmenden Gesellschaft;dadin W. Berry, A psychology of
immigration, in: Journal of Social Issues, 57 (2081S. 615-631.

Deutungen ,ein und desselben® historischen Phanomiehgrgehen kann. Hier gilt es, eine ,Warntafefzastellen:
Zwar kann der Migrationshintergrund ein Indikator digutliche kulturelle Differenz sein, muss diesraiieht
zwangslaufig, genauso wenig, wie es unterschiedlietiemale Zugehdorigkeiten sein mussen. So mag &neh e
Studentin der Leibniz Universitat Hannover mit eiS&rdentin der Universidad Nacional Autbnoma in Mex8tadt
selbstverstandlicher und problemloser verstandigemen als mit dem Wirt einer Kneipe in einem Dartler
Frankischen Schweizl s Dennoch: Die Wahrscheinlichkeit, mit divergierendenrfren und Inhalten historischen
Erinnerns in schulischen Kontexten bereits aufil®ne alltaglicher Interaktion mit Migrantinnen uddgranten in
Beriihrung zu kommen, dirfte vergleichsweise hoah. $bei ist an alle moglichen Formen und Inhalstédnischen
Erinnerns gedacht, also keineswegs blof3 an besokdemplexe und elaborierte geschichtliche Erzaréangondern
ebenso an eher rudimentéare Wissensbestande otieiskelzifisch variable narrative Abbreviaturen.

Schuler- und Jugendaustauschprogramme sowie Klagsési sind ein weiterer Generator von Erfahrungen d
Heterogenitat im Hinblick auf historisches Erinnendgehodren ebenfalls zum Alltag vieler Schilerinned
Schiler. I :0GréRter Beliebtheit erfreuen sich die USA und andegiischsprachige Lander wie Australien,
Neuseeland und Kanad#&aiSo betreut der American Field Service jedes Jaht2@0 Schilerinnen und Schiler aus
Deutschland.l :2Auch Frankreich ist nach wie vor ein beliebtes Austhlsnd: Seit 1963 hat das Deutsch-
Franzdsische Jugendwerk (DFJW) rund acht Millionsrgen Deut

I Inder Interkulturellen Padagogik ist in diesem amsenhang von der Wirksamkeit unterschiedlichefeBehzlinien bzw. der
fallweise unterschiedlichen Bedeutung von Diffetgnien die Rede, die in Intersektionalitdtsanalyseihrem komplexen Wechselspiel
aufzuklaren seien; vgl. Marianne Kriiger-Potraterdkulturelle Bildung. Eine Einfihrung, Munster Z)@®Rudolf Leiprecht/Helma Lutz,
Intersektionalitat im Klassenzimmer: Ethnizitdtakse, Geschlecht, in: R. Leiprecht/A. Kerber (A6in.

10 I Vgl. Alexander Thomas, Jugendaustausch, in: JuBteaal. (Anm. 6).

u I Vgl. www.karriere-im-ausland.de/programme/schuelstausch (11. 5. 2010).

1 I Vgl www.afs.de/ueber-afs/verein.html (11. 5. 20$6hien und Franzosen die Teilnahme an rund 270 000
Austauschprogrammen ermdglicht. Das DFJW fordert jddbsmehr als 11 000 Begegnungen (mehr als 6500
Gruppenaustauschprogramme und rund 4300 Individsi@aschprogramme), an denen rund 200 000 Jugeedlich
teilnehmen.1 13

Im Hinblick auf historisches Erinnern ist hierbeindéstens an folgende Phadnomene zu denken: Zuniéettsn
Schilerinnen und Schiler wahrend eines Auslandstnafées im Geschichtsunterricht der Schule, dids&ichen,
mit mdglicherweise andersartigen Formen und Inhdlistorischen Erinnerns in Kontakt gebracht. Ferne
partizipieren sie als mehr oder weniger teilnehmeBel@bachter an einer mindestens partiell fremden
Geschichtskultur. Fremde oder andersartige geschialtirelle Praktiken finden etwa an nationalen Fagen ihren
Ausdruck oder an dem jeweiligen Umgang mit Denkmalechhistorischen Statten. Und schlie3lich werden déets
Jugendliche im Ausland bisweilen mit Deutungen deggiien deutschen Vergangenheit konfrontiert, dienhre
Selbstverstandnis widersprechen und sie zu einartigen Auseinandersetzung mit Identifizierungsztungen ,als
Deutsche* fuhren kénnen.

Das schulische ,Kerngeschéaft, der Unterricht, kaglbstverstandlich ebenfalls eine bedeutsame Riotldié
Auseinandersetzung mit historischem Erinnern im Z&icvon Migration und Globalisierung spielen. Erwésgien
hier lediglich die Arbeit mit Quellen ganz unterschiiehen Alters und kultureller Provenienz, bestimihematische
Zuspitzungen (z. B. Migration vom Kaiserreich b&ute) oder das Bedenken welt- und globalgeschitletlic
Perspektiven. Ich komme hierauf zurtick. Zunachishseinige Schlaglichter auf empirische Erkundunigeihier
interessierenden Feld geworfen.

Empirische Erkundungen

In schroffem Kontrast zur gesellschaftlichen undividuellen Relevanz der Thematik sind empirischeden zum
historischen Erinnern im Zeichen von Migration ublt:s

I Vvgl. www.dfjw.org/zahlen (11. 5. 2010).

balisierung noch Mangelward..«Anders als man vermuten konnte, trifft dies nickgialfir den deutschsprachigen
Raum zu, sondern ebenfalls fur klassische Einwamdsgesellschaften wie die USA oder Kanada.

So widmet sich Terry Epsteihisbeispielsweise den historischen Perspektiven US-&amgsicher Schiller einer 11.
Klasse in Abhangigkeit von ihrem Hintergrund Afsican bzw. European American®ie Daten verweisen auf
zentrale Unterschiede in der Wahrnehmung der Gedehdgln USA, etwa im Hinblick auf die Einschétzung
sekundarer historischer Quellen. Die befragifnitan Americansnessen der Familie, dieuropean Americans
Lehrern und Schulblchern groRere GlaubwirdigkeitiEieer vorwiegend ,European-American“-dominierten @eh
(curricular und von den Lehrpersonen) kann — sdiéarnehmung dekfrican Americans- im Hinblick auf Fragen
der afroamerikanischen Geschichte nicht so sehagjetrerden wie den eigenen Familienangehdrigen,hdietpah”
Uber bestimmte auch historisch bedeutsame Erfabkrumgrfiigen, etwa solche des Rassismus, der Masiarahg,
der Unterdriickung und der Exklusion. Eine solche @iskuitat zwischen ,offizieller* und ,eigentlicheGeschichte
nehmen di&curopean Americandagegen nicht wahr. Als Konsequenz aus den empinsghalysen verwirft Epstein
Geschichtscurricula, die lediglich die Historie @@iropean Americangrasentieren, aber auch solche (selteneren)
curricularen Vorschlage, die andererseits eine afeskanische Zentrierung vornehmen. lhr Pladoyeit ld@uf einen



Unterricht hinaus, der die komplexen, von Macht, Asygtrie und Konflikten bestimmten Beziehungen aheden
USA lebenden Ethnien beriicksichtigt.

Peter Seixad sanalysiert Interviews, die er mit kanadischen Safiriten und Schii

I Vgl. — auch zur empirischen Geschichtsbewusstsasiung allgemein — Carlos Kélbl, Geschichtsbetgess — Empirie, in: Michele
Barricelli/Martin Licke (Hrsg.), Handbuch Praxissd@eschichtsunterrichts, Schwalbach/Ts. 2010 (ot

15 I Vgl Terry Epstein, Deconstructing differences ifti¢an-American and European-American adolescegsspectives on U. S.
history, in: Curriculum Inquiry, 28 (1998) 4, S.B%24.

16 | Vgl. Peter Seixas, Historical understanding amal@escents in a multicultural setting, in: Currigul Inquiry, 23 (1993) 3, S. 301-
327lern einer 11. Klasse gefiihrt hat, sowie Daten ainesteilnehmenden Beobachtung dieser Schulkl&ise.
Jugendlichen, die selbst oder deren Eltern aussgfitiedlichen Landern stammen — Indien, Portugahgkong und
Chile —, besuchen eine multikulturell zusammengdsechule einer kanadischen Stadt. Sein Hauptbdfesalgt,
dass familiare Erfahrungen einen auf3erordentliatken Einfluss auf die Art und Weise haben, wie dieiBrinnen
und Schiler tiber historische Bedeutsamkeit, EviderzAutoritat, Handlungsfahigkeit, Empathie und Madma
historischen Kontexten denken. Allerdings werde di&sefluss im schulischen Geschehen, namentlich im
Geschichtsunterricht, nicht bemerkt und folglichtanaht padagogisch fruchtbar gemacht. Durch dielgathe
Nicht-Beriicksichtigung familiarer Geschichtskonstiolkéen wirden bedeutsame padagogische Chancen ,vemtin
der Unterricht ziele an den existentiellen SorgesfiBhtungen und Fragen der Schiler vorbei. FliiGkmgen
eines Unterrichts, welcher die Herausforderungenikaliitireller Klassen ernst nehme, sei in jedemerall
entscheidend, dass gemeinsame Verfahrensregel&i(ghatzung historischer Evidenz und zur vernahéiteten
historischen Interpretation) etabliert wirden, neteh Hilfe die heterogenen historischen Erfahrurdigkutiert und
aufeinander bezogen werden kdnnten; ansonsten dreimte Beliebigkeit historischer Mythen sowie Veraagen.
Hierzulande durfen die Arbeiten von Viola Georgi unbalnes Meyer-Hamme besondere Aufmerksamkeit
beanspruchen. Viola Geordiizuntersucht Geschichtsbilder zur NS-Vergangenheit unggn Migrantinnen und
Migranten mit Hilfe narrativ bzw. episodisch oriemté Interviews. Im Ergebnis arbeitet sie vier Typen
Geschichtsbezuigen heraus: Typ | — Fokus: Opfer devéifgung; Typ Il — Fokus: Zuschauer, Mitlaufer undter
im Nationalsozialismus; Typ Il — Fokus: eigene étische Gemeinschaft; Typ IV — Fokus: Menschheit. Aliffast in
jedem Fall, dass es sich bei den von

1z I Vgl Viola B. Georgi, Entliehene Erinnerung. Gesttishilder junger Migranten in Deutschland, Hami063; vgl. auch dies.,
Jugendliche aus Einwandererfamilien und die Gebthides Nationalsozialismus, in: APuZz, (2003) 40-81140-46.

Georgi untersuchten Jugendlichen um an historisBféimomenen, speziell der NS-Geschichte, sehr inkertess
Personen handelt. Dieses Interesse wird im Geschittktsicht deutlich, bei manchen Interviewten auclilen
Teilnahme an auBBerschulischen Projekten, etwa Ewiailligen Gedenkstéattenfahrt (in den Herbstferiedgr der
Teilnahme an einer Projektwoche zu ,Judischen Spuarénankfurt®. Alle Interviewpartner setzen sichansiv mit
der NS-Geschichte auseinander; fiir manche tragt dieseinandersetzung stark identitatskonstitutiveeZ igmmt
die Beschaftigung mit diesem Teil der deutschen &gggnheit gar die Rolle eines ,, ,Eintrittsbilleis‘die deutsche
Gemeinschaft“l isan. Als praktische Konsequenz schwebt der Autorin leisterisch orientierte
Menschenrechtsbildung vor.

Eigene Sondierungen zu Repréasentationen der NS-\ggheit bei jungen Migrantinnen und Migrantemzeigen
demgegeniiber, dass die Rolle des Eintrittsbilleteeme — zudem eine mdglicherweise recht voraussg&olle —
Reprasentation der NS-Vergangenheit darstellt. AnBepasentationen kreisen um die NS-Vergangenheit als
touristischer Hintergrund, als Geschichte Hitlers adeiLieferantin von Analogien und Interpretatiaigin. Dabei
gibt es keine einfache Aufteilung zwischen einem Jandischen“ und einem ,einheimischen* historisckgimnern.
Johannes Meyer-Hammikezoschlielich rekonstruiert in finf Fallanalysen biggche Lernprozesse von Schilerinnen
und Schiz

I V. B. Georgi, Entliehene Erinnerung (ebd.), S. 302.

19 I Vgl. Carlos Koélbl, Zum Nutzen der dokumentarisciethode fiir die Hypothesen- und Theoriebildungen eimpirischen
Geschichtsbewusstseinsforschung, in: Hilke Ginftlradt/Michael Sauer (Hrsg.), Geschichtsdidaktik @mph. Untersuchungen zum
historischen Denken und Lernen, Berlin 2006; defgischwitz ist eine Stadt in Polen®. Zur Bedeutudegy NS-Vergangenheit im

Geschichtshewusstsein junger Migrantinnen und Migm in: Michele Barricelli/Julia Hornig (HrsgAufklarung, Bildung,
JHistotainment“? Zeitgeschichte in Unterricht unds@lischaft heute, Frankfurt/M. 2008.

20 I Vgl. Johannes Meyer-Hamme, Historische Identitéiesh Geschichtsunterricht. Fallstudien zum Verhéltoin kultureller
Zugehdrigkeit, schulischen Anforderungen und irdlieiller Verarbeitung, Idstein 2000rn mit und ohne Migrationshintergrund,
die einen Geschichtsleistungskurs besuchen. Dabéditraadeutlich, dass der kulturellen Zugehorigkieit
Untersuchungsteilnehmer eine groRe Bedeutung in iisgorischen Sinnbildungsprozessen zukommen lkaoar,
keineswegs muss. Als Schlussfolgerungen fir die tistdie Praxis fordert Meyer-Hamme unter anderenseliesible
Berlicksichtigung kultureller Zugehérigkeiten, digbestimmen, wie am Geschichtsunterricht partizipietden
kann, und warnt zugleich vor ,Kulturalisierungsfafle I z1also der stereotypen Reduzierung von Schulerinndn u
Schuler auf eine Rolle als , Trager einer Kultur®.

Neben den erwéhnten Untersuchungen, die der RollMidgationshintergrunds fir das historische Erinnern
nachgehen, wéaren verstarkte Bemiuhungen um weiteneeiodezidiert kulturinkludierender Studien zum drisichen
Erinnern von Interesse. Das waren zum einen intenmatbzw. kulturvergleichend angelegte Studien, Asety die
um die Affinitdten zwischen historischem Erinnern im@rkulturellem Lernen in prinzipieller Hinsichtdisen sowie
Arbeiten zur Rekonstruktion historischer Sinnbildsiigpzesse im Zuge von Auslandsaufenthaltesn.



2 I Auf diese Gefahr hat Bettina Alavi immer wieder nditicklich hingewiesen; vgl. z. B. Bettina Alavie&hichtsunterricht in der
multiethnischen Gesellschaft. Eine fachdidaktisshelie zur Modifikation des Geschichtsunterrichtfgeund migrationsbedingter
Veranderungen, Frankfurt/M. 1998.

2 | International bzw. kulturvergleichende Studien lmabeva vorgelegt: Keith C. Barton, A sociocultypatspective on children’s
understanding of historical change: Comparativdifigs from Northern Ireland and the United StaitesAmerican Educational Research
Journal, 38 (2001), S. 881-913; Magne Angvik/Bodn Borries (eds.), Youth and history. A comparatuevey on historical
consciousness and political attitudes among adeescHamburg 1997; was Affinitaten zwischen histdhrem Erinnern bzw. Lernen und
interkulturellem Lernen anbelangt, ist etwa aufBéleutung von Fremdheits- und Differenzsensibilithzuweisen, die fur beide
Lernformen zentral ist; vereinzelte Hinweise a Bewusstwerdung bestimmter Facetten der eigert@amaken Geschichte und ihrer
Wahrnehmung durch Angehdorige anderer NationalitéteBuge von Schiler- bzw. Jugendaustausch finaénetwa bei Alexander
Thomas/Celine Chang/Heike Abt, Erlebnisse, diengeén. Langzeitwirkungen der Teilnahme an inteamatien Jugendbegegnungen,
Gottingen 2007.

Kulturell sensibles historisches Erinnern

Es ist deutlich geworden: Die Autoren der referie®é&idien belassen es nicht bei der Identifikatiopiescther
Tatbestéande, sondern formulieren auf ihrer Grundiagschléage fir eine Veranderung des Geschichtsictiestim
Hinblick auf ein kulturell sensibles historischesnBern. Solche Vorschlage tberschreiten eine ,bidskriptive in
Richtung auf eine dezidiert normative Ebene. Siest empirisch gendhrte Antwortversuche auf die
Herausforderungen, die von Prozessen der Migratahder Globalisierung fur die Schule ausgehen, Diase
Herausforderungen sollen hierzulande — so die Kuiinisterkonferenz (KMK) in einem Beschluss vom Oldob
1996 — nicht im Rahmen eines eigenstandigen Sahdfaufgegriffen und produktiv bearbeitet werdeelréhr
soll interkulturelles Lernen als schulische Quergtsmufgabe begriffen werden, die in allen Fachern,
fachlbergreifend, in Projektunterricht sowie ande3ehulaktivitdten immer wieder zum Zuge komrhtsDieser
Forderung fiihlen sich verstarkte fachdidaktischen@aungen zur interkulturellen Offnung der Schulfache
verpflichtet. I 24Im Hinblick auf ein kulturell sensibles historischHesnnern sind einschlagige praskriptiv-didaktische
Uberlegungen aus dem Bereich der Geschichtsdidadtikesonderem Interesse, die zum Teil Giber die oben
referierten empirisch genahrten normativen Vorsahkigausgehen, sich streckenweise aber auch mit ihne
Uberlappen.

So schlagen Bettina Alavi und Bodo von Borries eine Reihe von Lernzielen und Methoden zur intedkallen
Offnung des Geschichtsunterrichts vor. Als Lernzielenulieren sie etwa das Training von Perspektivenaglcllas
Ertragen von Ambivalenz und Unterschieden sowie diaté&hmung des ,Fremden im Eigenen® und

22 1 Vgl. KMK, Stellungnahme, in: Bundeszentrale furipsthe Bildung (Hrsg.), Interkulturelles Lernengri 1998.

24 I Vgl. Hans H. Reich/Alfred Holzbrecher/Hans-Joacloth (Hrsg.), Fachdidaktik interkulturell, Oplad2®00.

s | Vgl. Bettina Alavi/Bodo v. Borries, Geschichte, H: H. Reich u. a. (ebddes ,Eigenen im Fremden®. Als hilfreiche
Methoden fur die Erreichung dieser Ziele seherAdioren das Durcharbeiten moglichst kontroverser Klten,
Kulturvergleiche sowie eine kultur- und sprachseestkesprachsfuhrung der Lehrkrafte an. Sinnvolltéinfer auch
schon eine ,Hausaufgabe“ sein, die Marianne Kriigera®z ihren Studierenden im Rahmen von Lehrveadtasigen
zur Interkulturellen Bildung aufgibt: ,Vergegenwéasiy Sie sich ihre Familiengeschichte Gber mehrerefagionen
unter der Perspektive kultureller, ethnischer,aratier und sprachlicher Heterogenitat.2s

An einschlagigen Themen, an denen mit den von Alaglivon Borries genannten Methoden gearbeitet werden
kdnnte, besteht im Geschichtsunterricht kein Man§alvi und von Borries heben etwa die folgenden
Themenkomplexe hervor: Kulturkontakte und KultuerusnenstoRe (z. B. die ,Kreuzziige*), Fremdheit,
Differenzerfahrung und Projektion (z. B. RassismiMihderheiten, Migration und Massaker (z. B. Judemtn
Europa) sowie individuelle und kollektive Identitditdungsprozesse (z. B. die Erfindung des Nationaakpts).
Etwas anders gewendet kann auch gesagt werden, ddesterell sensibles Erinnern bzw. ein (inter-)kuél|
aufgeklartes Geschichtsbewusstsein eines ist odesskiie, | 2zdas Konstituenten einer allgemeinen (inter-
)kulturellen Kompetenz umfasst; einen weiten Fokats imithin die Grenzen eines lediglich auf die e@#blation
oder den eigenen ,Kulturkreis* beschrankten gesthahen Horizontes sprengt und damit auf welt- und
globalgeschichtliche Perspektiven zielt;sdie Geschichte der Einheimischen, die Geschicht&gewanderten
sowie die Geschichte ihres Verhéaltnisses zueinandeakenvas

26 | M. Kriiger-Potratz (Anm. 9).

2z I Vgl. Carlos Kélbl, Mit und ohne Migrationshintergrd. Zum Geschichtsbewusstsein Jugendlicher in ohevaderungsgesellschaft,
in: Viola B. Georgi/Rainer Ohliger (Hrsg.), CrossoyGeschichte. Historisches Bewusstsein Jugendliotder Einwanderungsgesellschaft,
Hamburg 2009, S. 71.

28 1 Vgl Susanne Popp, ,.... the examination of local mmeana from a global point of view ...“. Didaktischeténtiale welt- und
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sich etwa in der Betrachtung der bundesrepublikAerisdNachkriegsgeschichte (auch) als Migrationsgebkthi
auRern konnte] 2codie starke Verflochtenheit weltgeschichtlicher Preeasnd die mindestens partielle
Unabgeschlossenheit kultureller Lebensformen erkgta# ,Eigene im Fremden*, das ,Fremde im Eigenen®)
Fazit

Es ist nicht originell und angesichts des hier Afisigeen auch Uberaus nahe liegend: Ist man aus ngeBaftlicher
wie praktischer Perspektive am historischen ErinvemSchulerinnen und Schilern im Zeichen von Migraund



Globalisierung interessiert, kommt man nicht umbioh eine deutliche Verbreitung unseres hierauthtsten, em-
pirisch fundierten Wissens und weitere Be-mihungardidaktisch anspruchsvolle und tragféhige Konzspteie
deren Implemen-tation und Evaluation zu wiinschena@@eim Hinblick auf den letztgenannten Punkt kann mech
wie vor feststellen, dass noch immer eine (gut getagMorstellung inter-kultureller Bildung (von dein kulturell
sen-sibles historisches Erinnern einen Sonderéaitdllt) vorherrscht, die auf ,multikulturel-le §te“ mit Speisen
und Musik aus anderen Landern abstellt, damit afierals eher kli-scheehaften Zuschreibungen Vorsdbigktet als
zu tatsachlichen Bildungsprozessen beizutragenViet yéwonnen, wenn sich die Ein-sicht in die Wichtigkses
kulturell sen-siblen historischen Erinnerns aufitereEbene durchsetzen wirde. Damit einher-gehendteder
Domaéne Geschichte im Schulkontext eine weitaus gro®eeeken-nung zuteil werden, als das bislang in einem
Klima der Fall ist, in dem das ,Nebenfach* Geschiaieh viel zu oft als ein bloRes — und wenn es damkommt:
auch weitge-hend verzichtbares — ,Lernfach” diskiteztt wird. I Vgl Jan Motte/Rainer Ohliger/Anne von Oswald (Hysg
50 Jahre Bundesrepublik — 50 Jahre Einwan-deruaghkiiegsgeschichte als Migrationsgeschichte, Fuatikl. 1999.



