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Der flichendeckende Ausbau von Ganztagsschulen war und ist eine der gr68ten Refor-
men im deutschen Schulwesen. Er wurde insbesondere durch das Investitionsprogramm
»Zukunft Bildung und Betreuung« (2003 bis 2009) des Bundes und durch verschiedene
Programme in den Ldndern massiv geféordert. Als die »Studie zur Entwicklung von Ganz-
tagsschulen« (StEG) 2005 startete, lag der Anteil der schulischen Einrichtungen, die ganz-
tdgige Bildung und Betreuung anboten, bundesweit bei 28 Prozent; bis 2015 hat er sich
auf 59,5 Prozent mehr als verdoppelt. Inzwischen nutzt mehr als ein Drittel aller Kinder
und Jugendlichen in Deutschland schulische Ganztagsangebote.

Mit dem Ausbau waren von Anfang an hohe und = untersucht das Zusammenwirken von Ganztags-

vielféltige bildungs-, familien-, sozial- und arbeits-
marktpolitische Erwartungen verbunden, wie die
Kultusministerkonferenz (KMK) in ihrem Bericht
»Ganztagsschulen in Deutschland« (2015) noch
einmal herausstellt. Vor allem die Erwartungen
der Schulpolitik sind hoch: »Durch die Teilnahme
an schulischen Ganztagsangeboten werden die
Schilerinnen und Schiiler im Sinne ganzheitlicher
Bildung nachhaltig in ihrer Entwicklung von kog-
nitiven und sozialen Kompetenzen geférdert.

StEG hat die Entwicklung in den vergangenen
zehn Jahren wissenschaftlich begleitet und evalu-
iert. Dabei wurden vor allem vier Ziele von Anfang
an verfolgt:

Die Studie

s dokumentiert den Prozess des quantitativen
und qualitativen Ausbaus von Ganztagschulen;

= gewinnt Erkenntnisse Uber Verdanderungen in
der Schulorganisation und Angebotsgestal-
tung, der Lehr-Lern-Kultur, deren Nutzung
und Akzeptanz;

schule, auBerschulischen Kooperationspartnern
und Familien;

identifiziert Wirkungen auf die Personlich-
keits- und Leistungsentwicklung sowie auf die
Bildungswege der Schiilerinnen und Schiiler.

StEG prift somit, inwieweit die politischen und
padagogischen Erwartungen eingeldst werden.

Hierzu wurden im Rahmen der zweiten Projekt-
phase unterschiedliche Untersuchungsansatze
verwendet:

In den Jahren 2012 und 2015 wurden jeweils
reprdsentative Befragungen unter Schulleitungen
an Ganztagsschulen im Primar- und Sekundar-
bereich durchgefiihrt. Damit kénnen Veran-
derungen auf der Systemebene beschrieben
werden, also auf der Ebene der Gesamtheit aller
Ganztagsschulen in Deutschland.

Ldngsschnittstudien verfolgen und erklaren die
Verdnderungen im Einzelnen: auf der Ebene
ausgewahlter Schulen, Klassen bzw. spezieller
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Angebote im Ganztag und nicht zuletzt auf der
individuellen Ebene, bei den Schiilerinnen und
Schilern.

In der ersten Forderphase von StEG (2005 bis
2011) wurde festgestellt: Die Teilnahme am
Ganztag kann das Sozialverhalten, die Schulfreude
und die Schulnoten verbessern und die Gefahr
der Klassenwiederholung verringern. Das gelingt
aber nur unter bestimmten Bedingungen, namlich
wenn die Qualitdt der Angebote gut ist, wenn die
Angebote ausreichend haufig genutzt werden und
wenn das Beziehungsklima an der Schule stimmt.

In der vorliegenden Publikation werden nun neue,
in den Jahren 2012 bis 2015 gewonnene Ergebnis-
se zu Qualitat, Nutzung und Wirksamkeit spezi-
fischer Angebote verdéffentlicht. Im Vordergrund
stehen dabei Leseférderung und soziales Lernen.

Zwei quantitative - auf Fragebogen und Tests
beruhende - Teilstudien untersuchten, wie
entsprechende Angebote an Grundschulen bzw.
im Sekundarbereich erlebt werden und welche
Wirkungen sie entfalten; die Schiilerinnen und
Schiiler wurden hierzu im Verlauf von ein bis zwei
Schuljahren mehrfach befragt. Eine qualitative
Teilstudie erlaubt auf der Basis von Interviews
und Gruppendiskussionen vertiefte Einblicke in
die Perspektive der Kinder und Jugendlichen.
SchlieBlich wurden Jugendliche vor und nach
dem Abschluss der Sekundarstufe | befragt, um
herauszufinden, wie sie Ganztagsangebote liber
die Schullaufbahn hinweg genutzt haben und
welche Wirkungen dies auf den weiteren Bildungs-
weg hatte.

Zusatzlich setzt StEG auch eine Interventions-
studie ein, d. h. es werden aus wissenschaftlicher
Perspektive vielversprechende Konzepte gezielt
in Schulen umgesetzt, um deren Wirkungen
systematisch zu Uberpriifen: Im Berichtszeitraum
fand eine kleine Pilotstudie mit einem Leseforder-

programm fir die Jahrgangsstufe 5 statt. GréBere
Interventionsstudien werden in einer ndchsten
Phase des Forschungsprojekts von 2016 bis 2019
realisiert.

Reichhaltiges Ganztagsangebot, niedrige
Teilnahmequoten an Férderangeboten
Ganztagsschulen offerieren heute ein reichhalti-
ges Bildungsangebot, welches die Erwartungen,
die zu Beginn des Ausbaus bestanden, in Um-
fang und Breite sogar zu Ubertreffen scheint. Der
Ganztagsbetrieb umfasst an nahezu allen Schulen
sportliche und musisch-kulturelle Angebote, in
den allermeisten Schulen auch Angebote der
fachlichen Férderung. Die Teilnahmequote liegt an
Ganztagsgrundschulen deutlich iber 50 Prozent,
und ein Teil der Schulleitungen berichtet von einer
weiter steigenden Nachfrage. Noch héher und im
Vergleich zu 2012 erneut ansteigend sind die Teil-
nahmequoten in nichtgymnasialen Bildungsgan-
gen der Sekundarstufe. Demgegentiber stagniert
laut Befragung die Teilnahmequote an den Gym-
nasien unterhalb von 50 Prozent. In jeder zweiten
Ganztagsschule — vor allem an Gymnasien - sind
die Angebote und der Unterricht nicht explizit
verkniipft. Damit wird ein zentrales Qualitatskrite-
rium der KMK nur unzuldnglich erfllt.

Detaillierter wurden Angebot und Nutzung in den
langsschnittlichen Teilstudien von StEG erfasst, die
jeweils ca. 70 Schulen im Primar- bzw. Sekundar-
bereich einbezogen. Die teilnehmenden Schulen
wurden aus den 1.292 Schulen gezogen, die sich
an der Schulleitungsbefragung 2012 beteiligt
hatten. Fiir die Teilstudien des DIPF und des IFS
wurden insbesondere die Schulen ausgewahlt, die
verlassliche Angebote im Bereich Leseférderung,
soziales Lernen sowie (fiir den Grundschulbe-
reich) Naturwissenschaften bereithielten. Bei der
Schilerbefragung stellte sich heraus, dass die
spezifischen Teilnahmequoten in diesen Berei-
chen trotzdem niedrig sind: An den untersuchten
Grundschulen liegen sie jeweils zwischen 10 und
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17 Prozent pro Halbjahr und Angebotsbereich, in
der Jahrgangsstufe 5 jeweils unter 8 Prozent. Zum
Vergleich: Mehr als 50 Prozent der Flinftkldssler
nehmen an der Hausaufgabenbetreuung teil,
mehr als 20 Prozent an Sportangeboten. Die Be-
fragung von Schilerinnen und Schilern am Ende
des Haupt- und Realschulbildungsgangs durch
das DJI bestatigt dieses Bild: Lediglich ein Drittel
der befragten Schiilerinnen und Schiiler nutzten
im Verlauf der Sekundarstufe | mindestens einmal
fach- oder forderorientierte Angebote.

Interessanterweise zeigt sich anhand retrospek-
tiv erhobener Angaben von Schiilerinnen und
Schilern des Haupt- und Realschulbildungsgangs,
dass sich die Nutzung von Ganztagsangeboten

im Bildungsverlauf verédndert: Fur die Klassenstu-
fen 5 und 6 wird der Besuch eines Sportangebots
um ein Vielfaches haufiger berichtet als der eines
Lernangebots. In der Jahrgangsstufe 10 liegen
Lernangebote dagegen deutlich vor dem Sport.
Wéhrend Angebote zum sozialen Lernen in den
Klassenstufen 5 und 6 fur die Schilerinnen und
Schiler kaum eine Rolle spielen, liegt dieser
Bereich in den Klassenstufen 9 und 10 gleichauf
mit dem Sport. Wenn man die Férderwirkung der
Ganztagsschulen beurteilen will, muss beriicksich-
tigt werden, dass die Reichweite entsprechender
Angebote begrenzt ist und im Bildungsverlauf
schwankt.

Qualitdt aus Schiilersicht: Gute Passung

vor allem im sozio-emotionalen Bereich
Schilerinnen und Schiiler bewerten die Qualitat
der Gestaltung und Durchfiihrung der Angebote
sowohl im Primar- als auch im Sekundarbereich
deutlich positiv. Sie nehmen insbesondere die
Motivierungsqualitat bzw. die in den Angeboten
erfahrene emotionale Anerkennung als gut wahr.
Vergleichsweise kritisch wird demgegentiber die
Autonomieunterstiitzung gesehen. Einer effekti-
ven Zeitnutzung stimmten die Grundschdlerinnen
und -schiler eher zu als die Schiilerinnen und
Schiler an weiterfiihrenden Schulen.

Die qualitative Studie StEG-Q kommt zu dem
Ergebnis: Wird der erweiterte Zeitrahmen anders
ausgestaltet und genutzt, als es die Schiilerinnen
und Schiiler aus dem Unterricht kennen, so neh-
men sie dies positiv wahr. Am Beispiel einer »offe-
nen Betreuung« im Freizeitbereich arbeitet StEG-Q
heraus, wie die Eigenaktivitaten der Schilerinnen
und Schiiler in vielfacher Weise angesto3en
werden. In der quantitativen Studie StEG-S zeigen
sich analoge Befunde: Wenn die Angebotsleitun-
gen bewusst Wert auf Partizipation legen, erleben
die Schiilerinnen und Schiiler tatsachlich mehr
Méglichkeiten zur eigenen Beteiligung. Gehen

die Angebotsleitungen nach eigenen Angaben
differenziert auf die einzelnen Schilerinnen und
Schiiler ein, so erleben diese mehr individuelle
Anerkennung.

Ganztagsangebote zeigen demnach oftmals eine
gute Passung zu den Bedirfnissen der Schilerin-
nen und Schiler im sozio-emotionalen Bereich.
Zugleich bestehen beachtliche Unterschiede
zwischen den Angeboten, die sich auch in der
Wirksamkeit niederschlagen.

Effekte auf Testleistungen nur bei

Passung zu Schiilerinteressen
Ubereinstimmend mit dem bisherigen
Forschungsstand zeigen auch die aktuellen
StEG-Teilstudien, dass allein die Teilnahme an
Ganztagsangeboten noch nicht ausreicht, um
kognitive Kompetenzen zu verbessern. An Grund-
schulen zeigen weder die reine Teilnahme noch
die Intensitat und Kontinuitat der Teilnahme an
Lernangeboten im Bereich Lesen oder Naturwis-
senschaften einen Effekt auf Testleistungen. Auch
in der Jahrgangsstufe 5 kdnnen den Teilnehmen-
den von Lese- und Deutschférderangeboten
oder Medienangeboten keine im Vergleich zu
Mitschilerinnen und -schiilern verbesserten
Testwerte attestiert werden. Gleiches gilt fir die
Interventionsstudie mit dem Programm »Lesen
macht stark«.

Worauf kommt es also an, wenn messbare Forder-
effekte erzielt werden sollen? Ein Hinweis kommt
aus der Sekundarstufe: Wenn die Jugendlichen
freiwillig an Leseangeboten teilnehmen, geht dies
mit einem Kompetenzzuwachs einher. Zusatzli-
ches Lernen sollte also den eigenen Interessen
entsprechen - ein Befund, der aus der psychologi-
schen und padagogischen Forschung bekannt ist.

Férderung von Motivation und Sozialverhalten:
Auf die Qualitdt kommt es an

Auch im Bereich sozialer Kompetenzen hat die
Teilnahme an Angeboten allein noch keinen mess-
baren Effekt. Allerdings bilden Grundschulkinder
aus Familien mit Migrationshintergrund hier eine
Ausnahme: In dieser Gruppe waren Angebote zum
sozialen Lernen wirksam, wenn sie kontinuierlich
besucht wurden.

Vielfaltige Wirkungen auf das soziale Lernen, auf
Motivation und Selbstkonzept hat dagegen die
Qualitdt der besuchten Angebote:

= In der Grundschule haben Angebote, die gezielt
auf soziales Lernen ausgerichtet sind, einen
positiven Einfluss auf das prosoziale Verhalten
der beteiligten Schiilerinnen und Schiiler, wenn
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die Angebotsqualitdt hoch bewertet wird. In Zusatzlich zu den Schulnoten wurden innerhalb
Angeboten zu Lesen und Naturwissenschaf- der StEG-Studien zum ersten Mal Testleistungen
ten entwickeln sich Kinder aus sozial weniger erfasst. Vor und nach dem Besuch einschldgiger
privilegierten Haushalten besonders positiv Ganztagsangebote wurden die Lesefdhigkeit
im Hinblick auf Selbstkonzept, Motivation und sowie im Grundschulbereich auch die naturwis-
Interesse, wenn sie die Angebotsqualitat hoch senschaftliche Kompetenz erhoben und mit der
bewerten. Kompetenzentwicklung von Mitschilerinnen und
Mitschilern verglichen. Dabei lieB sich jedoch

= Auch im Sekundarbereich zeigen sich Effekte keine Wirkung der Angebote nachweisen — weder
einer als positiv erlebten Angebotsqualitat generell noch bei hoher Qualitdt oder bei inten-
an vielen Stellen, wobei sich nach unterschied- siver Teilnahme. Zu diesem unbefriedigenden
lichen Aspekten der Qualitat differenzieren lasst: Befund kdnnen verschiedene Faktoren beigetra-
In Leseangeboten werden die Lesemotivation gen haben: geringe Teilnahmequoten und somit
und das Leseselbstkonzept vor allem dann niedrige Fallzahlen fir die Priifung, variierende
geférdert, wenn die Jugendlichen ein hohes Teilnehmergruppen, nicht lernforderliche An-
Ausmaf an individueller Anerkennung erleben. gebotskonzepte, zu kurze Erhebungszeitraume.
Angebote zum sozialen Lernen férdern das Dennoch muss man realistisch festhalten: Der
Einfihlungsvermdgen (Perspektivenkoordina- Besuch von Ganztagsangeboten — auch wenn sie
tion) und fihren dazu, dass die Jugendlichen Kompetenzforderung anstreben - reicht nicht
sich selbst als sozial kompetent wahrnehmen, aus, um innerhalb eines oder zweier Halbjahre
wenn es Moglichkeiten zur Partizipation gibt. fachliche Kompetenzen messbar zu steigern. Um
Auch die erlebte Autonomie, die Lebenswel- diesen Anspruch einzulésen, bedarf es weiterer
torientierung, die kognitive Aktivierung oder Anstrengungen in der padagogischen Gestaltung
die effektive Zeitnutzung sind in Einzelfdllen des Ganztags.

relevant. Beispielsweise verbesserte die Inter-
vention »Lesen macht stark« die Lesemotivation
der Teilnehmenden genau dann, wenn diese
Qualitatsmerkmale hoch eingeschétzt wurden.

Fazit: Ganztag dient vor allem der
psychosozialen Férderung

Aus padagogischer Sicht sind die neuerlichen Be-
lege fiir die Wirksamkeit guter Ganztagsangebote
auf Sozialverhalten, Motivation und Selbstkonzept
hoch relevant. Sie zeigen einmal mehr, dass Ganz-
tagsschulen fiir die Sozialisation von Kindern und
Jugendlichen Wichtiges leisten.

Auch Schulnoten kénnen durch Teilnahme am
Ganztag verbessert werden, wie auch schon die
StEG-Langsschnittstudie 2005 bis 2009 gezeigt
hatte. In der neuen Studie erreichen Jugendli-
che im Realschulbildungsgang am Ende ihrer
Schullaufbahn bessere Noten, wenn sie viele
Jahre Ganztagsangebote genutzt haben oder ein
leistungsbezogenes Nutzungsprofil aufweisen,
also verstarkt fachbezogene Angebote genutzt
haben. Interessanterweise hat auch ein musischer
oder sozialer Nutzungsschwerpunkt positive
Effekte auf die Schulnoten. Schulnoten spiegeln -
anders als Testwerte — nicht nur einzelne kognitive
Fahigkeiten, sondern auch Motivation, Engage-
ment und Verhalten, und sie steuern letztlich

den Bildungsweg. Daher passen die Befunde zur
psychosozialen Forderung an Ganztagsschulen
und zu den Effekten auf Schulnoten zusammen:
Gute Ganztagsangebote fordern Sozialverhalten,
Motivation, Selbstkonzept und Schulerfolg.
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DAS FORSCHUNGSPROJEKT STEG

An der zweiten Phase der Studie zur Entwicklung
von Ganztagsschulen waren Wissenschaftlerinnen
und Wissenschaftler in vier Forschungseinrich-
tungen beteiligt. Die Studie wurde von 2012 bis
2015 vom Bundesministerium fir Bildung und
Forschung (BMBF) gefordert. Beteiligt waren auch
alle Bundesldnder: Sie haben den Zugang zu ihren
Ganztagsschulen flr eine Schulleitungsbefragung
ermdglicht.

StEG ist ein Forschungsprojekt in Kooperation des
Deutschen Instituts fir Internationale Paddago-
gische Forschung (DIPF), des Deutschen Jugendin-
stituts (DJI), des Instituts flir Schulentwicklungs-
forschung (IFS) an der Technischen Universitat
Dortmund sowie der Justus-Liebig-Universitat
GieBen. Den Kern des StEG-Teams bildet ein
Konsortium, bestehend aus je einem leitenden
Wissenschaftler der beteiligten Institutionen
sowie der Koordinatorin der Studie. Unterstitzt
wird StEG durch einen administrativen und einen
wissenschaftlichen Beirat.

Alle Bundeslénder nahmen an den zwei reprasen-
tativen Schulleitungsbefragungen 2012 und 2015
teil. In Abstimmung mit den Landern wurden da-
riber hinaus vier Teilstudien in Ganztagsschulen
realisiert. So war das IFS furr die Untersuchungen
zur Entwicklung grundlegender Fahigkeiten in
Lesen und Naturwissenschaften sowie des Sozial-
verhaltens in der Primarstufe verantwortlich und
prifte dartiber hinaus Férdereffekte durch die Teil-
nahme von Schilerinnen und Schiiler an doma-
nenspezifischen Ganztagsangeboten sowie Wir-
kungen der Angebotsqualitat in der Primarstufe.
Im DIPF wurde die Entwicklung von leserelevanten
(z. B. Lesemotivation) und psychosozialen Schiiler-
merkmalen in der Sekundarstufe | untersucht.

Das DJI befragte Jugendliche am Ubergang in die
berufliche Ausbildung, um Erkenntnisse tiber die
Stabilitdt von Bildungsverldufen zu gewinnen. An
der Justus-Liebig-Universitdt GieBen wurden die
Qualitdt und die Wirkung auBBerunterrichtlicher
Angebote im Primar- und Sekundarbereich vertie-
fend analysiert, anhand von Interviews, Gruppen-
diskussionen und Beobachtungen.

Begleitforschung durch StEG

Seit 2005 begleitet StEG die bundesweite Einfiih-
rung von Ganztagsschulen und untersucht deren
Organisationsstrukturen und deren Entwick-

lung. Einen Schwerpunkt bildet die Einbindung
auBlerunterrichtlicher Angebote fiir Schiilerinnen
und Schiiler. Dafiir bringen Konsortialpartner aus
unterschiedlichen Forschungsgebieten ihre Erfah-
rungen ein. Unterstlitzung erhalten die Wissen-
schaftlerinnen und Wissenschaftler zudem bereits
seit Beginn der Studie von Vertreterinnen und Ver-
tretern der an der Studie beteiligten Bundeslander
und des Deutschen Stadtetages: Diese bilden den
administrativen Beirat und beraten das Projekt-
team besonders in Bezug auf die Schulpraxis in
den Landern und die Forschungsinteressen der
Lander und Schulen. Professorinnen und Professo-
ren aus der empirischen Bildungsforschung bilden
den wissenschaftlichen Beirat, der die Studie im
Hinblick auf wissenschaftliche Grundlagen und
methodische Fragen begleitet.

StEG wird geférdert vom Bundesministerium
fur Bildung und Forschung (BMBF).

Konsortium

Weitere an der Broschiire
beteiligte Wissenschaftle-
rinnen und Wissenschaftler

Deutsches Institut Prof. Dr. Dr. h.c. Eckhard Klieme
fiir Internationale
Padagogische

Forschung (DIPF)

Dr. Jasmin Decristan
(Koordinatorin)

Prof. Dr. Natalie Fischer
Katrin Heyl, M. Sc.
Markus Sauerwein, M. A.
Désirée Theis, M. Sc.

Dr. Anett Wolgast

Deutsches Jugend- Prof. Dr. Thomas Rauschenbach Dipl.-Pad. Bettina Arnoldt

institut (DJI) Dipl.-Soz. Peter Furthmdiiller
Dr. Christine Steiner

Institut fiir Prof. Dr. Heinz Glinter Holtappels  Janine Hannemann, M. A.

Schulentwicklungs-
forschung an der
TU Dortmund (IFS)

Dipl.-Psych. Karin Lossen
Prof. Dr. Wolfram Rollett
Dipl.-Soz.-Wiss. Katja Tillmann

Justus-Liebig-
Universitat GieBen
(JLU)

Prof. Dr. Ludwig Stecher

Johanna M. Gaiser, M. A.
Stephan Kielblock, M. A.
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In ihrer zweiten Forderphase geht die Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG)
systematisch auf bisherige Befunde und offene Forschungsfragen ein. Zentrale Kompo-
nenten sind ein Systemmonitoring in den Jahren 2012 und 2015 sowie vier Teilstudien,
die Qualitdt und Wirkungen aulBerunterrichtlicher Angebote in den Blick nehmen.

Mit dem Systemmonitoring 2012 und 2015 beglei-
tet StEG den Ausbau der Ganztagsschulen in der
Bundesrepublik. Die Ergebnisse bieten Informati-
onen fir Bildungsverwaltung, Bildungspolitik und
nicht zuletzt auch fir die Schulen selbst, die die
systematische Weiterentwicklung des Ganztags
ermdglichen. Die vier Teilstudien untersuchen den
Ganztag Uber einen groBen Teil der Schullaufbahn
hinweg - von der Primarstufe bis zum Ubergang in
die Berufsausbildung. Ziel von StEG ist es, Fragen
zur Qualitat und zu Wirkungen auBerunterricht-
licher Angebote zu beantworten. Dazu wurden
sowohl quantitative Wirkungsstudien als auch
qualitative Erhebungen sowie die retrospektive
Erfassung von Bildungsverldufen herangezogen.

Systemmonitoring

Das Systemmonitoring - als regelméfige Be-
standsaufnahme ausgewabhlter Indikatoren der
Ganztagsschulentwicklung in Deutschland -
basiert auf zwei bundesweiten Schulleitungsbe-
fragungen. Es ermdglicht aktuelle Einblicke unter
anderem in die Organisation und Strukturen des
Ganztagsbetriebs, in schulische Ressourcen und
damit einhergehende Entwicklungsbedarfe, in
padagogische Konzeptionen und MaBnahmen der
Schulentwicklung sowie in Bildungsangebote und
die Teilnahme am Ganztagsbetrieb.

Die beiden Bestandsaufnahmen aus den Jahren
2012 und 2015 bilden zentrale Aspekte der Ganz-
tagsschulentwicklung ab und helfen, Handlungsbe-
darfe zu identifizieren. Anhand eines Vergleichs der

Ergebnisse der beiden Erhebungen ist es darlber
hinaus auch méglich, Trends in der Ganztagsschul-
entwicklung in Deutschland sichtbar zu machen.

Mit seiner reprdsentativen bundesweiten Stich-
probe bildet das Systemmonitoring auch die
Grundlage fiir die vier vertiefenden Teilstudien:

Es stellt einerseits eine Grundgesamtheit furr die
Auswahl der teilnehmenden Schulen in den Teil-
studien zur Verfligung, andererseits liefert es wich-
tige Hintergrundinformationen zur Einordnung
und Interpretation der Teilstudien-Ergebnisse.

StEG-P

In der Teilstudie StEG-P am Institut fir Schulent-
wicklungsforschung (IFS) an der TU Dortmund
geht es im Kern darum, mit Hilfe langsschnittlicher
Analysen zu erforschen, welche Bedeutung die
Teilnahme an Angeboten und die Qualitat der
Angebote fiir die Entwicklung von Kompetenzen
in den Bereichen Lesen, Naturwissenschaft und so-
ziales Lernen zum Ende der Grundschulzeit haben.

StEG-S

StEG-S, die Teilstudie am Deutschen Institut fur
Internationale Padagogische Forschung (DIPF) in
Frankfurt, untersucht die Bedeutung von Ange-
botsteilnahme und Angebotsqualitdt in 1dngs-
schnittlichen Analysen. Bezogen auf die Sekundar-
stufe | nimmt StEG-S als wichtige Férderbereiche
die Schlisselkompetenz Lesen sowie soziale
Kompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern
eingehender in den Blick.
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StEG-A StEG-Q

Die Teilstudie StEG-A am Deutschen Jugend- Die Teilstudie StEG-Q an der Justus-Liebig-Uni-
institut (DJI) in Minchen prift mit Hilfe von versitat (JLU) in GieBen analysiert eingehender
Schilerbefragungen systematisch den Einfluss die Qualitat der Angebote aus der Perspektive
der Inanspruchnahme von Ganztagsangeboten der Schilerinnen und Schiiler sowie der Ange-
auf Ubergdnge wiahrend der Schulzeit wie etwa botsleiterinnen und -leiter: Sie untersucht mit
Schulwechsel sowie besonders die Ubergiange von Hilfe qualitativer Forschungsmethoden, inwieweit
Jugendlichen in Haupt- und Realschulbildungs- es aus Sicht der Beteiligten gelingt, die Schiile-
gangen am Ende der Schulzeit. Im Unterschied zu rinnen und Schiler als selbststandig Lernende

StEG-P und StEG-S wird der schulische Werdegang zu unterstitzen.
im Teilprojekt des DJI retrospektiv erhoben und

die Jugendlichen nach Verlassen der Schule zu

ihrem Verbleib befragt.

Uberblick iiber das Design von StEG in der zweiten Férderphase 2012-2015

SYSTEMMONITORING 2012
Organisation und Strukturen — Schulische Ressourcen - Paddagogische Konzeption und Schulentwicklung — Angebot und Teilnahme

Primarschulen Schulen mit Sek. | (ohne Gymnasien) Gymnasien

| Rekrutierung aus der Schulleitungsstudie | | Zusatzliche Rekrutierung |

67 Schulen 65 Schulen 50 Schulen 16 Schulen 4 Schulen 4 Schulen 1 Schule
2149 SuS 1901 SuS 1468 SuS 637 SuS 111 SuS 91 SuS 20 SuS

Trendvergleich 2012/2015

StEG-P StEG-A StEG-S StEG-Q
Wirkungsstudie (quantitativ) Bildungsverldufe (quantitativ) Wirkungsstudie (quantitativ) Interviewstudie (qualitativ)
Angebote: Angebote: Angebote: Angebote:
= Lesen = lernbezogene Angebote = Lesen = unterrichtsnah
= Naturwissenschaften = berufsorientierende An- = Medien vs.
= Soziales Lernen gebote (z. B. Bewerbungs- = Soziales Lernen

S . u freizeitnah
training, Schiilerfirma) » Deutschférderung

= andere Angebote

Int tion:
(z. B. Sport, Musik) " ntervention

Lesen macht stark

SYSTEMMONITORING 2015
Organisation und Strukturen — Schulische Ressourcen - Pddagogische Konzeption und Schulentwicklung - Angebot und Teilnahme - Inklusion
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Zusammengenommen
bedienen die vier Teilstu-
dien StEG-P, -S, -Q und -A
ein breites Spektrum an
Wirkungsannahmen. Zur
Erkldrung der Wirkungen
nehmen sie Merkmale von
Angeboten in den Blick.

In der Grafik verdeutlichen
die Abktirzungen der vier
Teilstudien, in welchen
der Untersuchungen die
jeweiligen Aspekte zum

Tragen kommen.

WIRKUNGSMODELL VON STEG
2012-2015

Den Teilstudien von StEG liegt ein gemeinsames
theoretisches Wirkungsmodell zugrunde. Dadurch
ist es moglich, ihre Ergebnisse zu Bildungsqualitat
und Wirkungen auflerunterrichtlicher Angebote
aufeinander zu beziehen. Im Kern spezifiziert das
Modell Wirkungen von auB3erunterrichtlichen An-
geboten auf lernbezogene Aktivitaten der Schiile-
rinnen und Schiiler. Diese wiederum beeinflussen
Lernergebnisse und Bildungsentscheidungen. Zur
Erklarung der Wirkungen werden Merkmale von
Angeboten - vor allem die Bildungsqualitat, aber
auch spezifische Angebotsprofile — in den Blick
genommen.

Merkmale von Angeboten

In Bezug auf die auBBerunterrichtlichen Angebote
beriicksichtigt StEG Angebotskategorie und
-umfang ebenso wie Qualitatsmerkmale. Die Lern-
aktivitaten lassen sich dartiber hinaus in Bezug
auf Strukturmerkmale der Teilnahme wie Umfang,
Intensitat und Teilnahmeprofile charakterisieren;
auBerdem gehen Prozessmerkmale der Angebote,
wie die erlebte Bildungsqualitat und individuelle
Lernaktivitdten, in die Untersuchung ein.

Erweiterte Perspektive

Um der Komplexitat erweiterter Lehr-Lern-
Prozesse Rechnung zu tragen, beriicksichtigt die
gemeinsame konzeptionelle Rahmung der Teil-
studien auch weitere Einflussfaktoren. So sind fir
die Ausgestaltung der Angebote beispielsweise
schulbezogene und soziale Kontextmerkmale
relevant. Und auch Lernaktivitdten, Lernergebnis-
se und Bildungsentscheidungen lassen sich nicht
unabhdngig von weiteren externen - beispiels-
weise familidren, betrieblichen und unterricht-
lichen - EinflussgroBen und Schiilermerkmalen
wie Ausgangsleistungen, affektiv-motivationalen
Merkmalen und Geschlecht betrachten.

Lernergebnisse

Als Lernergebnisse nimmt die Studie entspre-
chend dem Bildungs- und Erziehungsauftrag
von Ganztagsschulen nicht nur schulfachliche
Ergebnisse in den Blick, sondern auch affektiv-
motivationale und psychosoziale Merkmale

der Schilerinnen und Schiiler. Diese wiederum
kénnen zusammengenommen zu verschiedenen
Konsequenzen fir Bildungsentscheidungen ver-
schiedener Akteure fihren.

Wirkungsmodell von StEG 2012-2015

Sozialer, regionaler Kontext; Schulform; Organisationsform GTS; Kooperation, Lehrerbeteiligung

\ 4

Angebote: Art, Umfang Angebotsqualitat (P, S)

4

4

Lernaktivitdaten

Externe
Anregungen (A)
Familie
Betriebe
Mentorat

\ 4

Teilnahme (A, P, S, Q): Art, Umfang, Intensitat; Verlaufsmuster (A)
Erlebte Angebotsqualitat (P, S, Q)
Individuelle Lernaktivitdten (A, Q)

A

[

\ 4

Schiiler-Merkmale
(A, P,S)

Lernergebnisse

Unterricht
(RS, Q)

A4

Leistungen: Kompetenzen (v. a. Lesen) (P, S), Noten (A, P), Strategien (A, S)
Motivation (A, P, S, Q): Fachinteresse, Lernfreude, Lesefreude
Selbstkonzept/Selbstwert (A, P, S, Q)

Leistungen,
Motivation,
Selbstkonzept

Geschlecht,
Herkunft

A

\ 4

> Bildungsentscheidungen (A)

A
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Abhdngig von ihren jeweils zentralen Zielset-
zungen fokussieren die einzelnen Teilstudien
unterschiedliche Bereiche des Wirkungsmodells.
Allerdings werden auch viele Inhalte teilstudien-
Ubergreifend untersucht, sodass sich hier gemein-
same Fragestellungen verfolgen und Schlussfolge-
rungen ziehen lassen. Besonders die Qualitat der
Angebote stellt einen teilstudientbergreifenden
Inhalt des Wirkungsmodells dar.

Bildungsqualitdt und Angebotsprofile

In Bezug auf die Bildungsqualitat basieren die drei
Teilstudien StEG-P, StEG-S und StEG-Q auf gemein-
samen theoretischen Bezligen und Konzepten.
Diese beinhalten im Kern die im Rahmen der
Unterrichtsforschung theoretisch und empirisch
fundierten Basisdimensionen Klassenmanage-
ment, kognitive Aktivierung sowie konstruktive
Unterstltzung. Sie wurden in StEG um Merkmale
aus der auB3erschulischen Bildung und Jugend-
arbeit erganzt, etwa Autonomieunterstiitzung und
Lebensweltorientierung. Darliber hinaus bezieht
der gemeinsame Theorierahmen Kontext- und
Strukturmerkmale wie die Freiwilligkeit der Ange-
botsteilnahme mit ein, denn auch sie kdnnen die
Durchfiihrung der Angebote und die dort erlebte
Qualitét beeinflussen.

STEG 2012-2015: ZIELE UND DESIGN

Aufgrund ihrer spezifischen Fragestellung geht
die Teilstudie StEG-A einen eigenen methodischen
Weg: Da bei Betrachtung tber die gesamte Schul-
laufbahn hinweg neben der Qualitdt bestimmter
Angebote auch die Kombination verschiedener
Angebote relevant wird, arbeitet die Untersu-
chung mit zeitlich und thematisch differenzierten
Nutzungsprofilen. Diese bilden die Grundlage,

um dem Einfluss der Ganztagsteilnahme auf
spatere Bildungsverlaufe nachzugehen.

Den drei Teilstudien StEG-P,
StEG-S und StEG-Q liegen
gemeinsame theoretische
Beziige und Konzepte von

Bildungsqualitdt zugrunde.

Dabei realisiert jede der
drei Untersuchungen
bestimmte Schwerpunkt-
setzungen, was die kon-
krete Ausgestaltung dieser

theoretischen Basis betrifft.

Bildungsqualitdit der Angebote - gemeinsame Beziige und Konzepte in StEG 2012-2015

DIMENSIONEN DER BILDUNGSQUALITAT

StEG-P StEG-S

SCHULERAKTIVIERENDE
THEORETISCHE ANGEBOTSMERKMALE

BEZUGE/ KONZEPTE
StEG-Q

Strukturiertheit/Klarheit,

Die Angebotsleitung sorgt durch
Regelklarheit und Strukturiertheit

effektives Gruppenmanagement Effektive Zeitnutzung Klassenmanagement fuir eine angemessene Atmosphare
im Angebot.
. Die Angebotsleitung ist bestrebt, die
Unterrichts-/lernbezogene . - . - . ; - o
o L Kognitive Aktivierung Kognitive Aktivierung Schiiler/-innen kognitiv zu aktivieren/
Aktivierung, Motivierung ; o
gibt aktivierende Aufgaben.
Das Angebot betont die soziale
. . Zusammenarbeit der Schiiler/-innen
Autonomieunterstitzung, . - . . . .
. . . Schilerorientierung und und ihre soziale Eingebundenheit.
Kompetenz-unterstiitzung, Autonomieunterstiitzung ; > ; - ;
o . konstruktive Unterstiitzung Die Schiiler/-innen werden zu
Adaptivitat, Lernunterstiitzung . L
selbststandigem Arbeiten in den
Angeboten angehalten.
Die Angebotsleitung orientiert sich
Lebensweltorientierung, Konzepte auBlerschulischer -is2ednerBLeest;ir;Sevl\'lse:e‘?’\e/LfC:ELegén
Partizipation, Anerkennung Bildung/Jugendarbeit ' g

werden Moglichkeiten zur aktiven
Partizipation.

Kontext-/Strukturmerkmale

11
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SYSTEMMONITORING: STAND UND ENTWICK-
LUNG DER GANZTAGSSCHULEN 2012-2015

Die Ganztagsschullandschaft in Deutschland ist vielfdltig. Sie ist geprdgt von den unter-
schiedlichen Modellen und Bezeichnungen der Bundeslénder. Das StEG-Systemmonito-
ring berichtet den Stand des Ausbaus sowie der Gestaltung von Ganztagsschulen 2015
und zeigt Verdnderungen im Trendvergleich seit 2012 auf.

12

Seit der systematischen bundesseitigen Forde-
rung zum Auf- und Ausbau von Ganztagsschulen
durch das Investitionsprogramm »Zukunft Bildung
und Betreuung« (IZBB) und das Begleitprogramm
»ldeen fur mehr! Ganztagig lernen« zeigt die
amtliche Statistik der Kultusministerkonferenz,
dass immer mehr Schulen in Deutschland tber
ganztédgige Bildungs- und Betreuungsangebote
verfligen. Die Daten lassen jedoch offen, wie die
Schulen den Ganztagsbetrieb konkret umsetzen,
welche padagogischen Ziele sie verfolgen und
unter welchen Rahmenbedingungen Ganztags-
schulen arbeiten. Die regelmafige vertiefende
Bestandsaufnahme der Ganztagsschulentwicklung
anhand von ausgewahlten Indikatoren ist deshalb
ein zentrales Anliegen des StEG-Forschungs-
verbunds, das im Rahmen eines bundesweiten
Systemmonitorings gemeinschaftlich eingel6st
wird. Die Studie zeigt unter anderem auf: Ganz-
tagsschulen bieten ein reichhaltiges Bildungsan-
gebot an. Die konkrete Gestaltung des Ganztags-
betriebes unterscheidet sich dabei jedoch deutlich
zwischen Schulen und Schulgruppen.

ORGANISATIONSMODELLE
UND RAHMENBEDINGUNGEN

Grundsatzlich unterscheidet die Definition der
Kultusministerkonferenz zwischen Ganztags-
schulen, die fur alle Schilerinnen und Schiler
verpflichtend sind (vollgebundenes Modell), die
fur einige Klassen/Jahrgangsstufen verpflichtend

sind (teilgebundenes Modell) und Schulen, in de-
nen Schilerinnen und Schiler (bzw. deren Eltern)
selbst Uber ihre Teilnahme am Ganztagsbetrieb
entscheiden kénnen (offenes Modell). Auch die
Befragungen zum Systemmonitoring bertcksichti-
gen diese drei Organisationsmodelle. Da es in den
Bundeslandern eine Vielfalt an Schulmodellen und
-bezeichnungen gibt, wurden bei den Analysen
zudem drei verschiedene Schulgruppen gebildet:
Primarschulen, Schulen der Sekundarstufe | (ohne
Gymnasium), Gymnasium.

Zunehmende Vielfalt

Die Kultusministerkonferenz (KMK) hat sich auf
einen Grundkonsens an Merkmalen von Ganz-
tagsschulen geeinigt. Die Lander setzen die
KMK-Definitionen fiir offene, teilgebundene und
gebundene Ganztagsschulen jedoch nicht einheit-
lich um. In den Bundeslandern werden Ganztags-
schulen unterschiedlich definiert, konzipiert und
ausgestaltet — beispielsweise bestehen regionale
Unterschiede zwischen west- und ostdeutschen
Flachenlandern. Das StEG-Systemmonitoring 2015
zeigt durch den Vergleich mit 2012 auf, dass diese
Vielfalt in der Ganztagsschullandschaft noch zuge-
nommen hat.

Uberwiegend freiwillig

In Bezug auf die Verbindlichkeit der Teilnahme
findet das StEG-Systemmonitoring Unterschiede
zwischen den einzelnen Schulgruppen: In der
Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) macht die
Mehrheit der Schulen die Teilnahme am Ganz-
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tag fur alle oder einen Teil der Schiilerinnen und
Schiler verbindlich. Der Anteil an Schulen mit ver-
pflichtender Teilnahme fiir alle Schiilerinnen und
Schiler ist dort seit 2012 sogar gestiegen. In den
anderen beiden Schulgruppen ist die freiwillige
Ganztagsteilnahme das vorherrschende Organisa-
tionsmodell. Dies gilt besonders im Primarbereich:
Hier steht es den Eltern an acht von zehn Schulen
frei, ob ihr Kind am Ganztag teilnimmt.

Unterschiede bei den Offnungszeiten

Als Mindestanforderungen fiir Ganztagsschulen
definiert die KMK, dass diese an mindestens drei
Tagen in der Woche fiir sieben Zeitstunden geoff-
net sind und (Betreuungs-)Angebote vorhalten.
Die StEG-Ergebnisse zeigen, dass schulgruppen-
Ubergreifend die meisten Schulen an mindestens
vier Tagen in der Woche Ganztagsangebote
bereithalten. Auf etwa 10 Prozent gestiegen ist
allerdings der Anteil an Ganztagsschulen, die

an weniger als drei Tagen pro Woche Ganztags-
angebote bereitstellen und damit die KMK-
Mindestanforderung nicht erfillen.

Auch hier zeigt das Systemmonitoring Unter-
schiede zwischen den Schulgruppen: Wahrend
56 Prozent der Primarschulen an allen funf
Wochentagen einen Ganztagsbetrieb anbieten,
ist dies nur bei der Minderheit der weiterfiih-
renden Schulen der Fall (Gymnasien: 36 Prozent,
Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien):
16 Prozent). Insgesamt liegt damit nicht nur die
durchschnittliche Anzahl der Offnungstage mit
Ganztagsbetrieb im Primarbereich héher als an
den weiterfiihrenden Schulen, auch die taglichen
Offnungszeiten sind an den Primarschulen mit
durchschnittlich mehr als 8,5 Stunden langer als
im Sekundarbereich, wo sich der Ganztagsbetrieb
im Mittel auf 8 Stunden erstreckt. Primarschulen,
die ihren Ganztagsbetrieb in enger Kooperation
mit einem Hort durchfiihren, haben ihre tagli-
che Betreuungsdauer im Vergleich zu 2012 noch
weiter ausgebaut.

SCHULISCHE RESSOURCEN

Neben den organisatorischen Rahmenbedin-
gungen stellen die finanziellen, rdumlichen und
personellen Ressourcen eine zentrale Vorausset-
zung fuir den Ausbau und die Weiterentwicklung
von Ganztagsschulen dar. Wéhrend der Bund mit
dem Investitionsprogramm »Zukunft Bildung und
Betreuung« (2003-2009) umfangreiche Mittel fir
den Auf- und Ausbau von Ganztagsschulen geleis-
tet hat, werden die grundlegenden sdchlichen und
personellen Ressourcen fiir den laufenden Betrieb
von den Landern und Schultrdgern gestellt.

Personelle, rdumliche und

finanzielle Ausstattung

Grundsatzlich erachtet die Mehrheit der Schul-
leitungen die raumliche, personelle und materielle
Ausstattung zur Durchfiihrung des Ganztags-
betriebs an den Schulen als hinreichend. Die
materielle Ausstattung wird in der Befragung 2015
an den Grundschulen und den Gymnasien etwas
besser bewertet als 2012. Nach wie vor gibt jedoch
mehr als ein Viertel der Schulleitungen an, dass
die materiellen und finanziellen Ressourcen ihrem
Ganztagsschulkonzept nicht gerecht werden.

Inwieweit werden die réum-
lichen, personellen sowie
materiellen Ressourcen

den an den Schulen prakti-
zierten bzw. angestrebten
Konzepten von Ganz-
tagsschule gerecht? Die
Mebhrheit der Schulleitungen
beantwortet diese Frage mit

»eher gut« oder »sehr gutc.

Materielle, personelle und rdumliche Ausstattung

. =727 =
Materielle Ausstattung - 65,9 ]
= 69,9 ]

=659 L
Personelle Ausstattung - 67,2 ]
=703 =l

=57, i
Raumliche Ausstattung - 61,6 |
- 58,8 u

0 20 40 60 80 100 %

W Primar 2015 (n=449)
[J Primar 2012 (n=427)

MW Sek.l(o.Gym.) 2015 (n=584)
Sek.1(o.Gym.) 2012 (n=511)

M Gymnasien 2015 (n=271)
Gymnasien 2012 (n=213)

Zustimmungen in % (Antwort mit »eher gut« oder »sehr gut« auf einer 4-stufigen Skala).

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2014/2015
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Gemeinsame Ziele bilden
eine wichtige Grundlage
fiir die konzeptionelle
Ausgestaltung von
Ganztagsschulen. Das
StEG-Systemmonitoring
erhebt diese Ziele anhand
der Frage: »Inwieweit
verfolgen die Schulen mit
ihrem Ganztagskonzept

die folgenden Ziele?«

Die rdumliche Ausstattung stellt fiir die Schulen
eine besonders gro3e Herausforderung dar: Hier
berichten etwa 40 Prozent der Schulen von un-
zureichender Ausstattung. Dies gilt besonders in
GroR3stadten. Zudem geben im Vergleich zu 2012
im Jahr 2015 wesentlich weniger befragte Schul-
leitungen an, in den letzten drei Jahren zusatzliche
finanzielle Mittel fiir den Um- und Ausbau erhalten
zu haben.

Dariiber hinaus berichtet die Mehrheit der Schul-
leitungen auf die Frage nach schulischen Problem-
bereichen von Schwierigkeiten bei der Gewinnung
zusatzlichen Personals - ein Thema, das besonders
Schulleitungen in landlichen Regionen beschaf-
tigt. Sowohl die Zuweisung von zusatzlichen
Lehrkraftstunden als auch die Bereitstellung von
Mitteln zur Beschéaftigung zuséatzlichen padagogi-
schen Personals zeigen sich im StEG-Systemmo-
nitoring ricklaufig. Nach wie vor arbeiten jedoch
nach Angaben der Schulleitungen fast alle Schu-
len mit weiterem padagogisch tatigen Personal
und binden die Lehrkrafte in den Ganztagsbetrieb
ein — umso ausgepragter, je hoher der Anteil der
Schilerinnen und Schiiler ist, die am Ganztag
teilnehmen, je verbindlicher die Teilnahme ist und
je langer die Schulen ganztdgig organisiert sind.

AuBerschulische Kooperationspartner

Durch die Kooperation mit externen Partnern 6ff-
nen sich die Schulen fir zivilgesellschaftliche Ak-
teure im kommunalen Raum. Bildung in der Ganz-
tagsschule geht damit tiber den Schulunterricht
hinaus. Nach Angaben der Schulleitungen arbeitet
der Uberwiegende Teil aller Ganztagsschulen mit
auferschulischen Partnern zusammen, wobei aber
nur die wenigsten Schulen ihr gesamtes Ganztags-
angebot von diesen durchfiihren lassen.

Ziele in Ganztagskonzepten

Erweiterung der Lernkultur

Kompetenzorientierung
und Begabungsforderung

Gemeinschaft, soziales Lernen

=683 -
= 67,6 i
- 6538 il

= 50,2 ——eeeeeee il |
=588 i
- 64,8 i

=898 i

und Persénlichkeitsentwicklung  _ g¢'s -

Betreuung und Schuléffnung

=912 -0
=793 i
- 84,8 il

0 20 40 60 80 100 %

W Primar 2015 (n=430)
[J Primar 2012 (n=415)

B Sek. 1 (0. Gym.) 2015 (n=560)
Sek. | (0. Gym.) 2012 (n=505)

B Gymnasien 2015 (n=263)
Gymnasien 2012 (n=212)

Zustimmungen in % (Antwort mit »weitgehend« oder »umfassend« auf einer 4-stufigen Skala)

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2014/2015
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Zusammenarbeit mit Kooperationspartnern
Uber alle Schulgruppen hinweg sind Sportvereine
die hdufigsten Partner. Dariiber hinaus finden
sich im StEG-Systemmonitoring Unterschiede
zwischen den Schulgruppen: An Primarschulen
und Gymnasien sind Akteure aus dem Bereich der
kulturellen Bildung zweithaufigster Partner. An
Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)
sind hingegen Kooperationen mit Anbietern aus
der Kinder- und Jugendhilfe (z. B. Jugendpflege,
Wohlfahrtsverband) am zweithaufigsten. Ein
Funftel der Primarschulen kooperiert mit Horten.
Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)
zeichnen sich im Vergleich zu den Schulen der
anderen Schulgruppen durch eine verstarkte Ko-
operation im Bereich der Berufsorientierung aus:
Jeweils rund 14 Prozent arbeiten mit der Berufs-
beratung, mit Betrieben und mit Bildungswerken
zusammen.

Im Durchschnitt kooperiert jede Schule mit vier
externen Anbietern. Diese Zahl hat sich zwar im
Trendvergleich von 2012 zu 2015 nicht verandert,
jedoch ist die Zusammenarbeit mit bestimmten
Arten von Kooperationspartnern zuriickgegan-
gen. So arbeiten Uber alle Schulgruppen hinweg
weniger Schulen mit Institutionen der kulturellen
Bildung zusammen. An den Primarschulen ist

der Anteil der Kooperationen mit Sportvereinen
gesunken. Primarschulen und Gymnasien arbeiten
2015 weniger mit Einrichtungen der Kinder- und
Jugendhilfe zusammen als 2012. Nicht-gymnasiale
Schulen der Sekundarstufe | kooperieren 2015
weniger mit Betrieben oder der Berufsberatung.

Ob Schulen kooperieren, mit wie vielen und
welchen Partnern, hangt positiv mit der Schiiler-
teilnahmequote zusammen. Ein weiterer Faktor ist
die regionale Lage der Schule: In der Befragung
2015 geben je nach Schulgruppe ein Drittel bis
knapp die Halfte der Schulleitungen Probleme
bei der Gewinnung von Kooperationspartnern an.
Wie bei der Gewinnung von Personal betrifft das
besonders Ganztagsschulen in [dndlichen Regi-
onen. Die Schwierigkeiten scheinen jedoch tiber
die Zeit hinweg abgenommen zu haben.

PADAGOGISCHE KONZEPTE
UND SCHULENTWICKLUNG

Die Einflihrung des Ganztagsbetriebs verlangt

von den Schulen grundlegende Verdnderungen,
die konzeptionell ausgearbeitet werden mussen.
Gemeinsame Ziele innerhalb der jeweiligen Schule
bilden dabei eine wichtige Grundlage. AuBerdem
gelten eine verdnderte Zeitorganisation und

die konzeptionelle Verkniipfung des curricula-
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ren Unterrichts mit den auBerunterrichtlichen
Angeboten als zentrale Gestaltungselemente von
Ganztagsschulen. Ein rhythmisierter Tagesablauf
bietet Chancen fir die padagogische Arbeit,
indem er die verschiedenen Lern-, Erfahrungs-
und Freizeitbereiche in den Schulalltag integriert.
Gleichzeitig stellt der konzeptionelle Zusammen-
hang der Ganztagsangebote mit dem Unterricht
ein grundlegendes Kriterium der KMK-Definition
von Ganztagsschulen dar.

Nach wie vor Entwicklungsbedarf

Die Ergebnisse des StEG-Systemmonitorings
deuten darauf hin, dass sowohl bei den mit dem
Ganztagskonzept verfolgten Zielen als auch bei
der konzeptionellen Verbindung von Angeboten
und Unterricht noch weiterer Entwicklungsbedarf
besteht: Wahrend der ganz iberwiegende Teil
aller Schulen die Ziele »Betreuung und Schul&ff-
nung« sowie »Gemeinschaft, soziales Lernen und
Personlichkeitsentwicklung« in ihrem Konzept
verankert hat, findet das Ziel der »Erweiterung
der Lernkultur« an etwa einem Drittel der Schulen
bislang keine Berilicksichtigung im Konzept. Beim
Ziel »Kompetenzorientierung und Begabungsfor-
derung« zeigen sich Unterschiede zwischen den
Schulgruppen: Etwa zwei Drittel der Gymnasien,
drei von fiinf Schulen der Sekundarstufe (ohne
Gymnasien), aber nur die Halfte der Grundschulen
nennen dieses Ziel im Ganztagskonzept.

Uber alle Schulgruppen hinweg gibt etwa die
Halfte der Schulleitungen an, dass Unterricht und
auBerunterrichtliche Angebote insgesamt wenig
miteinander verbunden sind. So werden nur an
etwa einem Drittel aller Schulen inhaltlich-curri-
culare Profile furr die Verbindung von Unterrichts-
und Angebotsbereich entwickelt oder Themen
aus dem Unterricht in den Angeboten vertieft.

Zeitliche Organisation

Schulen der Primarstufe arbeiten haufiger als
weiterflihrende Schulen mit selbststéndiger
Zeiteinteilung durch die Schilerinnen und
Schiler, wéhrend die Schulen der Sekundarstufe |
(ohne Gymnasien) zu einem héheren Anteil als

die anderen Schulgruppen gréBere Zeitbldcke

in der Tagesstruktur bilden. Mehr als drei Viertel
der Schulen beider Schulgruppen der Sekundar-
stufe verteilen die Unterrichtsstunden tber den
ganzen Tag. Dagegen werden auBlerunterrichtliche
Angebote in allen Schulgruppen deutlich seltener
Uiber den ganzen Tag verteilt - nur gut ein Viertel
der Schulen im Primar- sowie im nicht-gymnasia-
len Sekundarbereich und weniger als ein Fiinftel
der Gymnasien nutzen bislang dieses Element der
Zeitgestaltung - teil- und besonders vollgebunde-
ne Ganztagsschulen setzen es bereits haufiger um.

ANGEBOT UND TEILNAHME

Die Realisierung eines inhaltlich vielfaltigen
aulBlerunterrichtlichen Angebots dient der Um-
setzung padagogischer und bildungspolitischer
Ziele durch den schulischen Ganztagsbetrieb
und ist mit der Hoffnung verkniipft, fachliche
und uberfachliche Kompetenzen zu steigern
sowie individuelle Férderung, soziales Lernen
und eine berufliche Orientierung zu ermdglichen.
AuBerdem sollte die Ausgestaltung des Ganztags
mit differenzierten und altersgemaf zielgerichte-
ten Lernmdoglichkeiten dazu geeignet sein, eine
Vielzahl an Lernbeddrfnissen und Freizeitinteres-
sen der Schilerinnen und Schiiler abzudecken.

Vielfdltige Angebote

Fast alle Schulen weisen ein breites Spektrum

an auBerunterrichtlichen Angeboten auf - von
fachbezogenen und Férderangeboten bis zu Kul-
tur- und Sportangeboten. Uber alle Schulgruppen
hinweg haben mehr als 95 Prozent der Schulen
sportliche und mehr als 90 Prozent musisch-kultu-
relle Angebote in ihrem Portfolio. Auch Angebote
zur fachlichen Férderung sind an den meisten
Schulen Standard. Besonders grof ist die Ange-
botsvielfalt dabei an Schulen mit verbindlichen
Teilnahmemodellen.

Gleichzeitig zeigt sich bei den Angeboten in
besonderem MaB3e die schulgruppenspezifische
Umsetzung des Ganztags: An Gymnasien gibt es
eine leichte Prioritdt auf Angeboten mit Schul-
fachbezug wie mathematischen, naturwissen-
schaftlichen sowie fremdsprachlichen Angeboten.
Die nicht-gymnasialen Sekundarstufenschulen
setzen dagegen hdufiger auf fachiibergreifende
Angebote mit handwerklichen Inhalten oder
zur Berufsorientierung. An Primarschulen sind
Angebotselemente zu Mathematik, Technik

und Fremdsprachen sowie aufgabenbezogene
Lernzeiten weniger verbreitet als an den weiter-
fuhrenden Schulen.

Teilnahme am Ganztag

Sowohl 2012 als auch 2015 hat nach Angaben
der Schulleitungen etwa die Halfte der Schiile-
rinnen und Schiler den Ganztagsbetrieb ihrer
Schulen genutzt. Auch hier zeigen sich Unter-
schiede zwischen den Schulgruppen: Wahrend
in den Primarschulen und in den Schulen mit
Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) in beiden
Jahren deutlich mehr als die Halfte aller Schiile-
rinnen und Schiiller am Ganztag teilgenommen
hat, liegt dieser Anteil an den Gymnasien etwas
unter der 50-Prozent-Marke.
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AuBerunterrichtliche Ganztagsangebote an den Schulen

Sportliche Angebote
Musisch-kiinstlerische Angebote
Forderunterricht/Fordergruppen

Hausaufgabenbetreuung
Spezifische FordermalBnahmen
Deutsch/Literatur/Lesen

Angebote zum sozialen Lernen

Handwerkliche/
Hauswirtschaftliche Angebote

Naturwissenschaftliche
Angebote

Angebote zu neuen Medien

Spiel- und Denksportangebote

Angebote zu Gesundheit
und Erndhrung

Mathematische Angebote
Aufgabenbezogene Lernzeiten
Fremdsprachen-Angebote
Technische Angebote

Angebote zur Berufsorientierung

Angebote zu Geschichte/
Politik/Heimatkunde

Sonstiges

0 20 40 60 80

100 %

B Schulen mit Primarstufe
(N2 =420)

max

B Schulen mit Sekundarstufe |
(N0 =548)

max

B Gymnasien
(N, =259)

max

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2014/2015

An fast allen Schulen finden
sich laut StEG-Systemmoni-
toring vielfdltige Angebote.
Dabei unterscheiden

sich die Angebotsarten
systematisch, je nachdem,
an welcher Schulgruppe sie

stattfinden.
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Der Trendvergleich zwischen den Angaben von
2012 und von 2015 spricht insgesamt fiir eine
leichte Konsolidierung der Nachfrage. Offene und
teilgebundene Ganztagsschulen reagierten 2015
im Vergleich zu 2012 offenbar flexibler auf die
Nachfrage nach Ganztagsplatzen. Im Primarbe-
reich bestehen bei nach wie vor hoher Nachfrage
weiterhin Kapazitatsengpdsse.

Kostenfaktor Ganztag

Mehr als die Halfte der Grundschulen erhebt
generelle Beitrdge fir die Teilnahme am Ganztag,
wobei 2015 insgesamt etwas weniger Primar-
schulen Teilnahmegebiihren verlangen als 2012.
Im Gegensatz dazu ist ein genereller Teilnahme-
beitrag an den weiterfiihrenden Schulen die
Ausnahme. Schulgruppenibergreifend werden
insbesondere an offenen Ganztagsschulen Teil-
nahmebeitrdge erhoben.

Der mit weit iber 90 Prozent in allen Schulgrup-
pen am haufigsten genannte Kostenfaktor ist das
Mittagessen. Dariliber hinaus kdnnen auch Kosten

fur die Teilnahme an einzelnen Angeboten anfal-
len (z. B. fir Materialien). Ein Riickgang genereller
Kostenbeitrage fiir Ganztagsangebote an Grund-
schulen ist mit Blick auf eine Verbesserung der
Chancengleichheit positiv zu bewerten.

CHANCEN FUR INKLUSION

Nicht zuletzt ist auch der in Deutschland lebhaft
gefiihrte Diskurs tber Gelingensbedingungen
inklusiver Bildung fiir Ganztagsschulen relevant.
StEG konzentriert sich hierbei auf Fragen zur
Beschulung von Schiilerinnen und Schiilern mit
sonderpddagogischem Forderbedarf an Ganz-
tagsschulen. An etwa 90 Prozent der Primar- und
Sekundarstufenschulen (ohne Gymnasium) sowie
an etwa der Hélfte der Gymnasien werden laut
dem StEG-Systemmonitoring Schiilerinnen und
Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf
beschult. Die meisten der befragten Schulleitun-
gen sind der Ansicht, dass der Ganztagsbetrieb
ein besonderes Potenzial fiir diesen Bereich

der Inklusion hat. Allerdings gibt ein Drittel der
befragten Schulleitungen an den Gymnasien an,
dass Inklusion und Ganztagsbetrieb nichts mitein-
ander zu tun haben.

Grundsatzlich stellt Inklusion von Schiilerinnen
und Schiilern mit sonderpadagogischem Forder-
bedarf die Schulen vor neue Herausforderungen.
So sind die materiellen, rdumlichen und perso-
nellen Rahmenbedingungen nach Angaben der
Schulleitungen an den meisten Schulen noch
nicht in angemessenem MafRe vorhanden. Nur
zwischen 35 und 45 Prozent der Befragten be-
schreiben die materielle und rdumliche Ausstat-
tung als ausreichend. Noch dringlicher ist nach
Meinung der Schulleitungen der Ausbau der per-
sonellen Ressourcen: Diese schatzen mehr als drei
Viertel der Befragten als nicht ausreichend ein.

In der StEG-Befragung konnte durch den Fokus
auf Schilerinnen und Schiilern mit sonderpada-
gogischem Forderbedarf nur ein kleiner Teil

der schulischen Inklusionsdebatte abgebildet
werden. Weitere Themen wie etwa die Inklusion
von Kindern mit Migrationshintergrund oder von
Flichtlingskindern wurden nicht beriicksichtigt.

FAZIT

Die Mehrheit aller Schulen in Deutschland wird
mittlerweile als Ganztagsschulen gefiihrt. Sie
halten ein reichhaltiges Bildungsangebot vor
und sind iber Kooperationspartner in regionale
Bildungslandschaften eingebunden. Dieser Aus-
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Uber das StEG-Systemmonitoring

Studiendesign:

Das StEG-Systemmonitoring ist eine bundesweit reprasentative Erhebung an Ganztagsschulen bis
zur Sekundarstufe | (Schulen in 6ffentlicher Tragerschaft, ohne Férderschulen). Zielschulen sind
Ganztagsschulen bzw. Schulen mit ganztdagigen Angeboten nach den jeweiligen Definitionen der
Bundeslander. Zwar verfuigen alle Bundeslander Giber Gymnasien; bei nicht-gymnasialen Schulen der
Sekundarstufe | gibt es aber deutliche Unterschiede zwischen den Bundeslandern mit den jeweiligen
Schulmodellen und -bezeichnungen. Die Analysen wurden daher getrennt fiir die drei Schulgruppen
der Primarstufenschulen, der Gymnasien und der Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)
vorgenommen.

Stichprobenverfahren:

Pro Bundesland und Schulgruppe wurden mindestens 25 Ganztagsschulen aus der Gesamtstich-
probe gezogen. In Bundesldandern, in denen in einer der von StEG untersuchten Schulgruppen keine
25 Ganztagsschulen vorhanden waren, wurde eine Vollerhebung innerhalb der entsprechenden
Schulgruppe angestrebt. Die Unterschiede zwischen der geplanten Stichprobe und der realen Ver-
teilung von Schulen auf die Bundeslander wurden dann — wie in der empirischen Forschung tiblich -
mit einem sogenannten Designgewicht bei der Datenanalyse berticksichtigt.

Befragungspersonen:
Zielpersonen an den fir die Befragungen in den Schuljahren 2011/12 und 2014/15 ausgewahlten
Ganztagsschulen waren die jeweiligen Schulleitungen.

Inhaltliche Schwerpunkte:

Inhaltliche Schwerpunkte der Befragung waren Organisation und Strukturen der Schulen, die insti-
tutionellen und personellen Ressourcen, die padagogische Konzeption und Schulentwicklung, die
Schulerteilnahme am Ganztag, die Ganztagsangebote, die Kooperationspartner der Schulen sowie die
Inklusion von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf (nur 2015). Grund-
satzlich bezogen sich die Fragen auf das jeweils laufende Schuljahr, der Bereich der Schulentwicklung

umfasste Fragen zu den vorangegangenen drei Jahren.

Erhebungsverfahren:

Die inhaltlichen Schwerpunkte wurden im Rahmen einer Online-Befragung mit einem standardisier-

ten Fragebogen erhoben.

Realisierte Stichprobe:

An der ersten Erhebung (2012) nahmen 1.292, in der zweiten Erhebung (2015) tiber 1.516 Ganztags-

schulen teil.

baustand ist ein Erfolg der bildungspolitischen Ini-
tiativen des Bundes und der Lédnder in den letzten
Jahren. Dennoch besteht weiterhin bildungspoli-
tischer Handlungsbedarf. Die zahlreichen landes-
spezifischen Ganztagsschuldefinitionen fiihren zu
einer kaum Uberschaubaren Variabilitat. Die Ganz-
tagsschulkriterien der Kultusministerkonferenz
kénnten an strukturbildender Kraft verlieren. Es
wadre tendenziell denkbar, dass Ganztagsschulen
auf ihre zuséatzlichen Betreuungszeiten reduziert
werden, so dass pddagogisch motivierte Ziele aus
dem Blick geraten — wie etwa die konzeptionelle

Verbindung von auBerunterrichtlichen Ganztags-
angeboten mit dem Unterricht, die bislang nur
an jeder zweiten Ganztagsschule realisiert wird.
Hinzu kommt, dass Ganztagsschulen - neben den
Unterschieden in der Teilnahmeverbindlichkeit -
auch je nach Schulart verschieden ausgestaltet
werden. Diese kaum zu Uberblickende Vielféltig-
keit stellt letztlich Eltern bei der Suche nach einer
Ganztagsschule fir ihr Kind vor die Herausforde-
rung, genau zu schauen, ob die Schule ihre Anfor-
derungen an ganztdgige Bildung und Betreuung
wirklich erfillt.
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STEG-P: QUALITAT UND WIRKUNGEN VON
GANZTAGSANGEBOTEN IN DER PRIMARSTUFE

Die Teilstudie StEG-P untersucht in Grundschulen Fordereffekte durch die
Teilnahme an sowie durch die Qualitdt von Ganztagsangeboten. Im Fokus
der Untersuchung stehen ausschlielSlich Angebote, die sich jeweils auf
einen spezifischen Lernbereich beziehen.

Das Spektrum der Ganz-
tagsangebote in den
untersuchten Domdnen
ist vielfdltig. Zwischen den
Schulen bestehen jedoch
groBBe Unterschiede bei

Auswahl und Fachbezug.

StEG-P erforscht langsschnittlich Gber drei
Schulhalbjahre hinweg Lernzuwédchse im Lese-
verstandnis und in den Naturwissenschaften
sowie Verdnderungen des Sozial- und Lernverhal-
tens von Schilerinnen und Schilern in Ganztags-
grundschulen und arbeitet die Bedingungen fiir
Lernentwicklungen heraus. Besondere Berticksich-
tigung finden dabei auch individuelle Einflussfak-
toren wie Geschlecht, Migrationshintergrund und
soziobkonomische Herkunft.

LESEN

Antolin, Abenteuer Biicher, Schiilerzeitung, Kleine
Reporter, Die Welt der Schrift, Geschichten schreiben,
Horspiel, Leseclub, Theater-AG, Lesementoring

NATURWISSENSCHAFTEN

Wald-AG, Arbeit mit Naturmaterialien, Der Natur

auf der Spur, Computer-AG, Laborfiichse, Technik-
werkstatt LEGO-Roboter, Heimische Tiere und Pflanzen,
Wie funktioniert die Welt?, Experimente mit Strom,
Bauen und Konstruieren

Q
FS

SOZIALES LERNEN

Streitschlichter-AG, Coole Jungs, Junge Sanitéter,
Ringen und Raufen, Fussball, Ich bin stark, Mut tut gut,
Power Kids, Fair streiten, Basketball

Quelle: StEG-P, Auswahl aus den Angebotslisten der Schulen

18

Die Domaénen Lesen, Naturwissenschaften und
soziales Lernen wurden fiir die Teilstudie ausge-
wahlt, da

= das Leseverstandnis eine zentrale Basiskompe-
tenz flr den Erwerb weiterer fachlicher Kennt-
nisse und Fahigkeiten darstellt,

= Naturwissenschaften ein fachlicher Bereich sind,
der starker Uber schulische Lernprozesse vermit-
telt wird als Uiber die familiale Sozialisation und
traditionell in themen- und interessengebunde-
nen Angebotsformen platziert ist, sowie

= das Sozialverhalten eine wichtige nicht-kogni-
tive Basiskompetenz fiir die soziale und schuli-
sche Integration der Kinder ist.

ANGEBOTE UND TEILNAHME

Der GroBteil der an StEG-P beteiligten Ganz-
tagsgrundschulen unterbreitete wahrend des
Untersuchungszeitraums Angebote aus den drei
gewahlten Lernbereichen. Allerdings zeigte sich
auch: Nicht alle Teilnehmerinnen und Teilnehmer
des Ganztags wurden durch diese Angebote
erreicht, und nicht jede Schule hielt die dafur
notwendige Angebotsbreite vor.
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Unterschiedliche Ausgestaltung

der Ganztagsangebote

An den meisten Schulen fanden sich einzelne
oder mehrere doméanenspezifische Angebote.
Dennoch bestanden grof3e Unterschiede sowohl
in der Breite des realisierten Bildungsangebots als
auch beim Grad der fachbezogenen Ausrichtung
des Ganztagsbetriebs. Insgesamt hielten zwei
Drittel bis drei Viertel aller Grundschulen min-
destens ein lesebezogenes Angebot vor. Nur in
maximal 42 Prozent der Schulen wurden mehrere
Leseangebote pro Schulhalbjahr durchgefiihrt.
Mehr als 80 Prozent aller Schulen unterbreiteten
mindestens ein naturwissenschaftlich ausgerich-
tetes Angebot, mehrere Angebote gab es jedoch
nur in etwa der Halfte aller Schulen. Angebote

im Bereich soziales Lernen (hier: Angebote mit
Bezug zu Sozialverhalten und Teamsportange-
bote) hatten mindestens drei Viertel aller Schulen
im Programm, in Giber der Halfte der Schulen gab
es mehrere Angebote.

Im Durchschnitt standen damit in jedem Halbjahr
pro Schule ein bis zwei Angebote aus der Domédne
Lesen, zwei naturwissenschaftliche sowie zwei
Angebote zum sozialen Lernen zur Auswahl. In
StEG-P zeigt sich also: Obwohl die grof3e Mehr-
heit der Schulen durchaus spezifische Angebote
vorhalt, haben keinesfalls alle Grundschulkinder
eine Chance, im Ganztagsbetrieb ihrer Schule ein
entsprechendes Angebot zu besuchen - was sich
auch deutlich in den Teilnehmerzahlen wider-
spiegelt: Nur 11 bis 14 Prozent aller Lernenden
nehmen an einem Leseangebot teil; fir die
Naturwissenschaften und Angebote zum sozialen
Lernen liegen die Anteile kaum héher.

GENERELLE LERNENTWICKLUNG

Die Auswertungen von StEG-P beziehen sich
einerseits auf die Entwicklung fachlicher Kompe-
tenzen in Lesen und Naturwissenschaften sowie

Durchschnittliche Anzahl der Angebote an den Schulen

pro Domdne und Messzeitpunkt

EE LESEN NATURWISSEN- C%? SOZIALES
SCHAFTEN =9 LERNEN
AT
MW (MIN/MAX) MW (MIN/MAX) MW (MIN/MAX)
MZP 2 1,6 (0/9) 1,9 (0/6) 1,8 (0/7)
MZP 3 1,3 (0/6) 1,7 (0/5) 1,7 (0/5)
MZP 4 1,3 (0/6) 1,7 (0/7) 1,6 (0/5)

Quelle: StEG-P, Angebotslisten der Schulen , Messzeitpunkte 2, 3, 4

des Sozialverhaltens, andererseits auf die damit
verbundenen lesespezifischen und sachunter-
richtsbezogenen Selbstkonzepte und motiva-
tionalen Merkmale (Lesemotivation, Interesse
am Sachunterricht). Gleichzeitig beriicksichtigt
StEG-P auch differenzielle Effekte fiir sozial be-
nachteiligte Schilergruppen.

Die grofBe Mehrheit der
Schulen hélt doménen-
spezifische Angebote vor —
je nach Domdéine im Durch-
schnitt ein bis zwei pro
Halbjahr. Insgesamt nimmt
nur ein geringer Teil der
Grundschulkinder an

Angeboten der untersuchten

Domdinen teil.
cssssse
“ “ “ Il “ Il | 14,4 %
cesessese
MZP 2 16,2 %
sssssss ey
17,0 %
0000
10,7 %
00000
MZP 3 11,9 %
2000000
14,3 %
esssy
11,1%
Py
MzP 4 FIFIM 10,8%
* * (3
13,1%
B Lesen B Naturwissenschaften B Soziales Lernen

Quelle: StEG-P, Schiilerbefragung, Messzeitpunkte 2, 3, 4

19



STEG-P: QUALITAT UND WIRKUNGEN VON GANZTAGSANGEBOTEN IN DER PRIMARSTUFE

N

Die Erhebungen zu StEG-P
fanden zu vier Messzeit-
punkten (t 1 bis t 4) statt.
(Quelle: StEG-P)

t 1: Mitte 3. Klasse

t 4: Ende 4. Klasse

(Ende der Primarstufe)

t 1 und t 4: Erfassung der
Lesekompetenzen

t 2 und t 4: Erfassung der
naturwissenschaftlichen
Kompetenzen
t2,t3,t4:Erhebung der
Schilerteilnahme und
Angebotsqualitdt zu extra-
curricularen Aktivitdten und
zur Unterrichtsqualitat

TIMSS 2011 Assessment
and PIRLS 2011 Assess-
ment. Copyright © 2013
International Association
for the Evaluation of Educa-
tional Achievement (IEA).
Publisher: TIMSS & PIRLS
International Study Center,
Lynch School of Education,
Boston College.
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StEG-P: Entwicklung von Lernstand und Lerndispositionen

Flr StEG-P wurden 67 Schulen aus zehn Bundeslandern anhand der Angaben im StEG-Systemmoni-
toring 2012 ausgewahlt. Kriterien fiir die Auswahl waren: Ganztagsbetrieb fiir die 3. und 4. Jahrgangs-
stufen an mindestens drei Tagen in der Woche, Teilnahme von mindestens einem Drittel der Schiiler-
schaft am Ganztag sowie Angebote zu allen drei relevanten Doménen Lesen, Naturwissenschaften
und soziales Lernen. Da sich die Angaben der Schulleitungsbefragung auf das Schuljahr 2011/12
stlitzen, waren zum Start der Teilstudie StEG-P aufgrund innerschulischer Verdnderungen nicht mehr
an allen 67 teilnehmenden Schulen alle genannten Kriterien erfiillt.

In StEG-P wurden die Schiilerinnen und Schiiler in den Klassenstufen 3 bis 4 schriftlich befragt. Zu
mehreren Erhebungszeitpunkten fanden auBerdem schriftliche Befragungen der Eltern sowie der
Lehrkréfte und des weiteren padagogisch tatigen Personals statt. Die Erhebungen begannen zum
Ende des ersten Halbjahrs der dritten Jahrgangsstufe. Drei weitere Messungen fanden jeweils zum
Ende der folgenden Halbjahre statt, die letzte mit dem Abschluss der vierten Klasse.

Projektstart Projektende
t1 t2 t3 t4a
I o I o ® ) g
2012 2013 2014 2015

Die relevanten extracurricularen Angebote der einzelnen Schulen wurden zu Beginn jedes der drei
Schulhalbjahre erfasst. Die Schiilerinnen und Schiiler wahlten dann im Fragebogen aus, an welchen
dieser Angebote sie teilgenommen hatten und beurteilten jeweils eines ihrer besuchten Angebote

in den drei Domanen hinsichtlich zentraler Aspekte der Gestaltungsqualitat. Ziel war es, fiir jedes
Halbjahr die individuellen Schiilerwahrnehmungen und -urteile zur Qualitat der padagogisch-didak-
tischen Gestaltung und methodischen Durchfiihrung der Angebote zu erfassen. Die entsprechenden
Skalen wurden in Anlehnung an erprobte Skalen zur Unterrichtsqualitdt entwickelt. Diese wurden um
eine spezifische Skala fiir den Bereich soziales Lernen erganzt, die die Ausrichtung des Angebots auf
Hilfsbereitschaft, Problem- und Streitlosung, Gruppenverhalten und Emotionsregulation misst.

In der Befragung machten die Schilerinnen und Schiiler auch Angaben zu ihrer Person und zur
Schullaufbahn sowie zu psychosozialen Dispositionen des eigenen Lernens wie Selbstkonzept, Moti-
vation und Interesse. Um eventuelle soziale Benachteiligungen beriicksichtigen zu kénnen, wurden
aus den Angaben der Kinder (und zum Teil der Eltern) die folgenden Merkmale ihrer Herkunft erfasst:
Migrationshintergrund (mindestens eine Bezugsperson im Ausland geboren), Familiensprache (Kind
spricht zuhause nicht immer deutsch), soziookonomischer Hintergrund (niedriger HISEI [h6chster
Wert des internationalen soziookonomischen Maf3es des beruflichen Status in der Familie]; unteres
Drittel der Stichprobe), bildungsfernere Herkunft (der héchste Bildungsabschluss im Haushalt ist
niedriger als Abitur oder Fachhochschulreife).

Zu zwei Messzeitpunkten wurden Kompetenztests in den Bereichen Leseverstandnis und Natur-
wissenschaften durchgefiihrt. Die Testung des Leseverstandnisses und der Kompetenzen im Bereich
Naturwissenschaften erfolgte anhand von Aufgaben aus den Studien IGLU und TIMSS 2011 (TIMSS/
PIRLS 2011). In Bezug auf das eigene Sozialverhalten wurden die Kinder zu regelabweichenden und
zu prosozialen Handlungen befragt.

Fir die Angebotsnutzung beriicksichtigen die Analysen in StEG-P verschiedene Parameter der Teil-
nahme. So gilt eine generelle Teilnahme in einem Schulhalbjahr als gegeben, wenn mindestens
eines der domanenspezifisch gerichteten Lernangebote besucht wurde. Die Intensitat der Teilnah-
me bemisst sich nach der Anzahl der besuchten doméanenspezifischen Angebote je Schulhalbjahr,
wahrend sich die Kontinuitat der Teilnahme auf die Anzahl der Halbjahre bezieht, in denen Angebote
der genannten Domanen besucht wurden.
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Schiilerurteile zur Qualitdt der Angebote in den Domdnen Lesen, Naturwissenschaften und Soziales Lernen

Angemessenheit/ Adaptivitat

Motivierung

Strukturiertheit /Klarheit
Kompetenzunterstiitzung

Lernunterstitzung

Effektives Gruppenmanagement und Regelklarheit
Autonomieunterstiitzung

Unterrichts-/ Lernbezug

Gesamtskala

0,0

trifft nicht zu

3,0
trifft voll zu

Il Lesen ( =296) M Naturwissenschaften (n, ., =340)

Nimax)

M Soziales Lernen (n;

max

,=236)

Quelle: StEG-P, Schiilerbefragung, Messzeitpunkt 2

Lesen und Naturwissenschaften

Im Durchschnitt ergab der Leistungstest in
StEG-P von Mitte der dritten bis Ende der vierten
Klasse einen Lernzuwachs im Leseverstandnis
von 10 Punkten. Die Kinder erreichten zu Beginn
im Mittel 100 und am Ende 110 Punkte. Die
Standardabweichung verringerte sich dabei
leicht von 20 auf 19 Punkte, die Unterschiede
zwischen den Kindern im Leseverstandnis
nahmen also Uber die Zeit etwas ab. Fiir die
naturwissenschaftlichen Kompetenzen erhéhte
sich die erreichte Punktzahl im Test in der unter-
suchten Zeitspanne um 11 Punkte (von 100 auf
111) und die Standardabweichung sank um

2 Punkte von 20 auf 18.

In Bezug auf einzelne Schiilergruppen fanden sich
in StEG-P Unterschiede in der Lernentwicklung,
wie sie zum Teil auch in anderen Studien gefunden
wurden. So hatten Mddchen beim Leseverstand-
nis bereits am Anfang der Untersuchung einen
deutlichen Vorsprung und hielten den Abstand
auch bis Ende der vierten Klasse. In den Naturwis-
senschaften hingegen zeigten beide Geschlechter
ein vergleichbares Fahigkeitsniveau. Kinder mit
Migrationshintergrund sowie Kinder aus Familien
mit niedrigerem soziodkonomischen Status, aus
bildungsferneren Haushalten oder Kinder, die in
ihren Familien nicht immer Deutsch sprechen,
wiesen jeweils einen sichtbaren Riickstand
gegentber ihren Mitschiilerinnen und -schiilern
(zwischen 5 und 14 Punkten) in beiden fachbe-
zogenen Domanen auf. Die Lernzuwdachse waren
jedoch sowohl hinsichtlich des Leseverstandnisses
als auch in den Naturwissenschaften vergleichbar,

sodass die Kinder aus benachteiligten Gruppen
zwar nicht aufholten, die Unterschiede aber auch
nicht anwuchsen. Die Ausnahme bilden Kinder, die
zuhause nicht ausschlief3lich Deutsch sprechen:
Diese halbieren im Untersuchungszeitraum ihren
Leistungsriickstand im Leseverstandnis von 6 auf
3 Punkte.

Motivation und Selbstkonzept

Die Lesemotivation der Grundschilerinnen und
-schiiler sowie ihr Interesse am Sachunterricht
gingen im Untersuchungszeitraum leicht zurtick.
Von der Mitte der dritten bis zum Ende der vierten
Klasse sank die Lesemotivation bei Jungen starker
als bei Mddchen. Die Einschatzung der eigenen
Fahigkeiten im Bereich Lesen blieb iber die Zeit
fur alle Gruppen stabil. Kinder aus bildungsferne-
ren oder soziookonomisch schwédcheren Haus-
halten schatzten ihre Fahigkeiten geringer ein als
die anderen Kinder. Im sachunterrichtsbezoge-
nen Selbstkonzept zeigten sich ebenfalls kleine
Unterschiede zu Lasten aller sozial benachteiligten
Schilergruppen. Diese blieben auch tber die Zeit
hinweg erhalten.

Soziales Lernen

Im Gegensatz zu den Kompetenzen im Lesen
und in den Naturwissenschaften entwickelte sich
das prosoziale Verhalten der Schiilerinnen und
Schiiler bezogen auf Hilfsbereitschaft, Konflikt-
bewaltigung und Verantwortungsiibernahme
von Klasse 3 zu Klasse 4 nur wenig. Wahrend
prosoziales Verhalten haufig auftrat, war regel-
abweichendes Verhalten in der Primarstufe nur
in sehr geringem Umfang feststellbar.

Die Qualitdt der Gestal-
tung und Durchfiihrung
der Angebote bewerteten
die Schiilerinnen und
Schiiler insgesamt positiv.
Eine Ausnahme bildet die
Autonomieunterstiitzung,
die nur durchschnittlich

beurteilt wurde.
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Wirkungen der Angebotsqualitdt auf die Schiilerinnen und Schiiler

erhoht
iiberdauernd Lesemotivation
fur Kinder mit
Migrationshintergrund
QUALITAT
in Leseangeboten
Interesse Sachunterricht
fuir Kinder aus bildungsferneren
Haushalten
erhoht

QUALITAT

in Nawi-Angeboten

Sachunterrichtsbezogenes
Selbstkonzept

fur Kinder mit Migrationshintergrund,
aus bildungsferneren Haushalten

und nicht ausschlieBlich Deutsch als
Familiensprache

fordert

(;Q

QUALITAT

in Angeboten des
sozialen Lernens und
in Teamsportangeboten

Prosoziales Verhalten

(Hilfsbereitschaft, Konfliktbewaltigung,
Verantwortungsiibernahme)

fur alle untersuchten Kinder

SPEZIFISCHE AUSRICHTUNG

auf soziale Fahigkeiten in An-
geboten des sozialen Lernens
und in Teamsportangeboten

Quelle: StEG-P, Schiilerbefragung, Messzeitpunkte 2, 3, 4; Regressionsanalysen

Ein férderlicher Einfluss

auf die Entwicklung von
Schiilerinnen und Schiilern
ergibt sich nicht schon durch
den bloBen Besuch von
ganztdgigen Angeboten.
Positive Effekte treten nur
auf, wenn die gewdhlten
Angebote auch von hoher
Qualitdt sind.
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Grundsatzlich verhielten sich Mddchen etwas hau-
figer prosozial als Jungen und verstie3en deutlich
seltener gegen Regeln. Kinder mit Migrationshin-
tergrund entwickelten sich beim prosozialen Ver-
halten giinstiger, Unterschiede nach bildungsbe-
zogener und soziookonomischer Herkunft lieBen
sich nicht nachweisen. Beim regelabweichenden
Verhalten entwickelten sich Kinder aus benach-
teiligten Kontexten jedoch etwas unglinstiger.

Insgesamt zeigt sich, dass Kinder aus sozial
benachteiligten Schiilergruppen zumeist zwar im
Kompetenzniveau zuriickliegen, aber dhnliche

Lernzuwachse wie andere Kinder aufweisen. Die
untersuchten Ganztagsgrundschulen férdern

also — mit ihrer Lernkultur insgesamt — offenbar
alle Kinder in dhnlicher Weise, sodass sich die
Schere in Bezug auf die soziale Chancengleichheit
nicht weiter 6ffnet, Kinder aus benachteiligten
Haushalten aber auch nicht aufholen.

WIRKUNGEN VON TEILNAHME
UND ANGEBOTSQUALITAT

Alle Wirkungsanalysen beziehen die Ausgangslage
zu Beginn der Untersuchung ein, um Veranderun-
gen bis zum Ende des vierten Schuljahres zu pri-
fen. Damit die praktische Relevanz der Ergebnisse
sichergestellt ist, werden fir die Interpretation

nur bedeutsame Effekte (bezogen auf die Krite-
rien Signifikanz und Effektstarke) berlicksichtigt.
Effekte, die sich flir mindestens zwei Befragungs-
zeitpunkte zeigen, werden als liberdauernd
interpretiert.

Einfluss der Angebotsteilnahme

Mit Blick auf mogliche Einflussfaktoren beziiglich
der Entwicklung von Schiilerinnen und Schiilern
zeigte sich in StEG-P: Fur die Teilnahme allein bzw.
fur Intensitat und Kontinuitat der Teilnahme an
spezifischen Lernangeboten lieBen sich Gber ein-
einhalb Jahre keine Effekte auf die untersuchten
Kompetenzen nachweisen. Die Lernausgangslage
in Klasse 3 determiniert den spateren Lernstand
in den fachlichen Kompetenzen fast allein. Kinder
mit Migrationshintergrund profitierten allerdings
im Bereich soziales Lernen bereits von einer
kontinuierlichen Teilnahme an speziell auf das
Sozialverhalten ausgerichteten oder Teamsportan-
geboten: Diese flihrte bei ihnen zu einer besseren
Entwicklung des prosozialen Verhaltens.

Einfluss der Angebotsqualitdt

Die Qualitét der Gestaltung und Durchfiihrung
bewerteten die Schiilerinnen und Schiiler in allen
drei Lernbereichen insgesamt positiv. So beschei-
nigen sie der Angebotsgestaltung eine hohe Moti-
vierungsqualitat, Strukturiertheit und Klarheit,
Adaptivitat beziiglich der Lerngruppe sowie effek-
tive Gruppenfiihrung. Eine Ausnahme bildet die
Autonomieunterstiitzung, die nur durchschnittlich
beurteilt wurde.

Wird die Gber alle Einzelskalen zusammenge-
fasste Angebotsqualitat mit in die Analysen zur
Lernentwicklung einbezogen, so ergibt sich ein
ambivalentes Bild: Zwar bedingte in StEG-P eine
héher eingeschatzte Qualitédt keine bedeuten-
den Lernzuwdchse beim Leseverstandnis und im
naturwissenschaftlichen Kompetenzbereich - fiir
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Angebote zu sozialem Lernen zeigte sich jedoch
ein positiver und Gberdauernder Einfluss auf die
Entwicklung prosozialen Schiilerverhaltens, vor
allem wenn die Inhalte spezifisch auf das Sozial-
verhalten ausgerichtet waren. Einige Effekte lieBen
sich auBBerdem fiir die Entwicklung der Lesemoti-
vation, des sachunterrichtsbezogenen Selbstkon-
zepts und des Interesses am Sachunterricht fir
Kinder aus benachteiligten Gruppen belegen.

In der Doméne Lesen profitierten speziell Schii-
lerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund
von einer hohen Angebotsqualitét: Der Besuch
eines qualitativ besser beurteilten Leseangebots
erhohte bei ihnen tiberdauernd die Lesemotivati-
on, wahrend die Wirkung bei den anderen Kindern
nur zeitnah zum Angebotsbesuch nachgewiesen
werden konnte. Im Bereich der Naturwissenschaf-
ten bedingte eine hoher eingeschatzte Angebots-
qualitat bei Kindern mit Migrationshintergrund,
aus bildungsferneren Haushalten oder Kindern,
die zuhause nicht immer Deutsch sprechen,

eine Uberdauernde positivere Entwicklung des
sachunterrichtsbezogenen Selbstkonzepts. Fur
Schilerinnen und Schiiler aus bildungsferneren
Haushalten zeigte sich auch furr das Interesse am
Sachunterricht ein positiver Effekt.

ZUSAMMENFASSUNG UND
DISKUSSION DER BEFUNDE

Die Befunde der Teilstudie StEG-P zeigen, dass
sich fur den Besuch von ganztdgigen Angebo-
ten allein noch kein forderlicher Einfluss auf die
Entwicklung der Kompetenzen und Lerndisposi-
tionen von Schiilerinnen und Schiilern nachwei-
sen ldsst. Direkte Wirkungen einer héher einge-
schatzten Angebotsqualitat auf fachbezogene
Lernbereiche — wie das Leseverstandnis oder die
Kompetenzen in Naturwissenschaften - lieBen
sich in StEG-P zwar nicht belegen; allerdings
scheinen qualitativ hochwertigere Ganztagsan-
gebote Lernumgebungen zu schaffen, in denen
sich Kinder aus sozial weniger privilegierten
Haushalten hinsichtlich ihrer psychosozialen
Lerndispositionen wie Selbstkonzept, Motivation
oder Interesse besser entwickeln. Inhaltlich gut
gestaltete und besonders auf soziale Fahigkeiten
ausgerichtete Angebote des sozialen Lernens
oder des Teamsports fordern dagegen das pro-
soziale Verhalten aller befragten Kinder.

Das Ausbleiben erwarteter Effekte auf fachbezo-
gene Kompetenzen kénnte durch Schwachen im
didaktischen Konzept und der Durchfiihrung der
Angebote oder eine nicht hinreichende Verknlip-
fung mit dem Unterricht bedingt sein. Moglicher-

weise messen auch die in der Studie eingesetzten
Tests Kompetenzen, die in den Angeboten nicht
vermittelt werden. StEG-P erfasst mit eineinhalb
Schuljahren Abstand zwischen den Messzeitpunk-
ten jedoch nur eine recht kurze Entwicklungszeit.
Speziell bei Leseangeboten kommt hinzu, dass
sie signifikant starker von Lernenden mit hoherer
Ausgangskompetenz im Leseverstandnis besucht
werden. Zuwachse sind bei dieser Gruppe nur
begrenzt zu erwarten, weil sie die untersuchten
Fahigkeiten schon weitgehend mitbringt.

Begrenzungen fiir die Wirksamkeit

Nicht zuletzt ergeben sich auch aus den Rahmen-
bedingungen an den Ganztagsgrundschulen
Begrenzungen fir die Wirksamkeit: Die Teilnahme
am Ganztag ist in der Primarstufe in der Regel frei-
willig, was zu Selektionseffekten bei der Teilnahme
fihrt und so das Erreichen der zu férdernden
Zielgruppen erschwert. Das Bildungsangebot

der Ganztagsgrundschulen umfasst zudem nicht
durchgédngig Uber alle Schulen hinweg fachlich
ausgerichtete auBerunterrichtliche Lernangebote
in allen Doméanen. Darliber hinaus reichen die
bislang vorgehaltenen Kapazitaten nicht aus,
damit alle Lernenden derartige Angebote besu-
chen kénnten. Nur ein Teil der Schilerinnen und
Schiler hat so die Chance, von erweiterten Lern-
gelegenheiten des Ganztags oder von fachlich
ausgerichteten Lernangeboten zu profitieren.

Angesichts fehlender Teilnehmermasse an den
erfassten Ganztagsangeboten in einigen Schulen
ergeben sich auch Begrenzungen fiir passgenaue
und differenzierte Einzelangebote zur individuel-
len Forderung. Als ein weiterer mdglicher Einfluss-
faktor sind Unterschiede in der Konzeption und
Durchfiihrung von ganztagigen Angeboten zu
vermuten: Bislang existieren fiir Ganztagsangebo-
te weder Rahmencurricula noch Gestaltungsvor-
gaben, sodass jede Schule Inhalte, Methoden und
Gestaltungsmerkmale individuell konzipiert und
umsetzt.

= Tillmann, K., Lossen, K., Holtappels, H.G., Hanne-
mann, J. & Rollett, W. (eingereicht). Entwicklung
der naturwissenschaftlichen Kompetenzen und
des fachlichen Selbstkonzepts bei Schiilerinnen
und Schiilern in Ganztagsgrundschulen - Ergeb-
nisse der Langsschnittstudie StEG-P zu Effekten
der Schilerteilnahme und der Angebotsqualitat.
In: Zeitschrift fir Padagogik
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STEG-S: BEDEUTUNG DER ERLEBTEN ANGEBOTS-
QUALITAT FUR DIE ENTWICKLUNG VON SCHLUSSEL-
KOMPETENZEN IN DER SEKUNDARSTUFE I

Lesen und soziale Kompetenzen sind zentral fiir die Bildungslaufbahn und fiir eine aktive
Teilhabe an der Gesellschaft. Die Teilstudie StEG-S priift anhand ausgewdihlter Ganztags-
angebote, wie diese die Entwicklung dieser Schliisselkompetenzen in der Sekundarstufe |
stabilisieren oder sogar fordern kénnen.

Fiir StEG-S bewerteten die

Schiilerinnen und Schiiler

ausschlieBlichlich Ange-

bote aus den Kategorien

Lesen, Deutschférderung,

Medien und soziales

Lernen. Jede der Katego-

rien umfasst eine Vielzahl

konkreter Angebote.

Der Ubergang von der Primar- zur Sekundarstufe
ist eine besonders kritische und dynamische Phase
im Bildungsverlauf: Lern- und Lesemotivation von
Schilerinnen und Schiilern sinken in dieser Phase
haufig, was dann generell niedrigere Leistungen
nach sich ziehen kann. Zuséatzlich bringt der Uber-
gang von der Grundschule in den neuen Kontext
der weiterfiihrenden Schule soziale Herausforde-
rungen mit sich. Gelingt es jedoch, die Motivation
stabil zu halten und soziales Lernen zu unterstiit-

LESEN

Angebote fir Leseinteressierte und zur Leseférderung
(z. B. Leseclub, Lesen macht SpaB, Bibliotheksclub)

-

DEUTSCHFORDERUNG

Férderangebote zum Ausgleich von Schwachen in Deutsch
(z.B. LRS-Forderung, Deutsch als Zweitsprache)

MEDIEN

Angebote, die im weitesten Sinne Lesen und soziales
Lernen anregen (z. B. Theater-AG, Schiilerzeitung,
social network)

SOZIALES LERNEN

Angebote, die den Anspruch haben das soziale Lernen
zu fordern (z. B. Streitschlichter, Coolness, faires Ringen
und Raufen)

Quelle: StEG-S, Angebotslisten 2013/14
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zen, so kann dies richtungsweisend fiir die weitere
Schullaufbahn sein. Daraus leitet sich die Frage ab,
wie die Ganztagsschule positive Entwicklungen
von Schliisselkompetenzen férdern kann.

Befunde aus der vorangegangenen Forderphase
von StEG zeigen, dass weniger die Teilnahme an
sich als vielmehr die Qualitat von Ganztagsange-
boten eine entscheidende Rolle spielt. StEG-S
erfasst deshalb detailliert das Erleben spezifischer
Qualitatskriterien von ausgewahlten Ganztagsan-
geboten und untersucht eingehend ihr Potenzial
zur Férderung von Lese- und sozialen Kompeten-
zen. Dazu beriicksichtigt die Untersuchung theore-
tisch fundierte und empirisch erprobte Qualitats-
kriterien aus der Unterrichtsforschung, aber auch
handlungsleitende Maximen aus der Sozialpad-
agogik. Im Fokus steht die Frage: Welche Bedeu-
tung haben die Teilnahme an und die Qualitadt von
Ganztagsangeboten fir die Entwicklung des Lese-
verstdandnisses sowie flr die motivationale und
soziale Férderung von Schilerinnen und Schiilern
nach dem Ubergang in die Sekundarstufe?

TEILNAHME AN ANGEBOTEN

Insgesamt haben im Schuljahr 2013/14 etwa drei
Viertel der 2.105 in StEG-S befragten Schilerinnen
und Schiiler an mindestens einem Ganztagsange-
bot teilgenommen. Knapp die Halfte der Schiile-
rinnen und Schiiler hat sogar zwei oder mehr
Ganztagsangebote besucht. Am haufigsten waren
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dies Angebote der Hausaufgabenbetreuung (erstes
Halbjahr: 66 Prozent, zweites Halbjahr: 58 Prozent)
oder des Sports (erstes Halbjahr: 23 Prozent, zwei-
tes Halbjahr: 21 Prozent). Um die Untersuchung der
spezifischen Zielangebote zu ermdéglichen, wurden
gezielt Schulen fur die Teilnahme an StEG-S ange-
fragt, deren Leitungen in der Schulleitungsbefra-
gung im Schuljahr 2012/13 angegeben hatten,
Angebote im Bereich Lesen und soziales Lernen
fur die Jahrgangsstufe 5 durchzufiihren.

Freiwilligkeit der Teilnahme

Die detaillierte Abfrage der Angebote im Schul-
jahr 2013/14 zeigt, dass die Schulen aus StEG-S in
diesem Zeitraum tatsachlich ein vielféltiges Ange-
bot in den Bereichen Lesen und soziales Lernen
vorhielten. Allerdings nahmen in den einzelnen
Schulen oft nur wenige der befragten Schiile-
rinnen und Schiler an einem solchen Angebot
teil, némlich pro in StEG-S fokussierter Angebots-
kategorie bis zu 8 Prozent. Davon war vor allem
die Teilnahme an den Medienangeboten bei der
Mehrheit freiwillig — 59 Prozent im ersten bzw. 68
Prozent im zweiten Halbjahr — wahrend in Ange-
boten zur Deutschférderung oder zum sozialen
Lernen nur jeweils zwischen 33 und 41 Prozent der
Schilerinnen und Schiiler freiwillig teilnahmen.
Hier scheinen mehrheitlich Eltern und Lehrkrafte
die Entscheidung mit zu beeinflussen.

Mehr als 90 Prozent der teilnehmenden Schiile-
rinnen und Schiler gaben auch Auskunft Gber die
von ihnen erlebte Qualitdt des jeweils von ihnen
besuchten Angebots. Dennoch ist die Stichprobe
fur statistische Analysen vergleichsweise klein.
Der Blick in die Angebotslisten der Schulen zeigt
darliber hinaus Unterschiede der Angebote nach
Schulform: Medienangebote fanden vor allem an
Gymnasien statt, Angebote zum sozialen Lernen
vor allem an nicht-gymnasialen Schulen. Daraus
ergeben sich Selektionseffekte: Schiilerinnen und
Schiiler mit einem hohen sozio6konomischen
Status und Giberdurchschnittlichen Leseleistungen

waren bei den Medienangeboten Uber-, bei Ange-
boten zum sozialen Lernen jedoch unterreprasen-
tiert. Um dieser Heterogenitat gerecht zu werden,
wurden in den Analysen die Schulform, der sozio-
o6konomische Status sowie das Geschlecht der
Schiilerinnen und Schiiler berticksichtigt.

ERLEBTE QUALITAT DER ANGEBOTE

Die Angebotsqualitat wurde in StEG-S sehr aus-
fuhrlich anhand verschiedener Kriterien erhoben.
Die Befragung enthielt mehrere Fragen fir jedes
Qualitatsmerkmal — beispielsweise:

Die Schiilerinnen und Schiiler wéhlten jeweils aus
einer von vier Antwortoptionen aus (»stimmt gar
nichtg, »stimmt eher nichtg, »stimmt eher« oder
»stimmt genau).

Der prozentuale Anteil an Zustimmungen zeigt,
dass die Bewertung der einzelnen Fragen zur
Qualitdt der Angebote positiv ausfiel. Darliber
hinaus waren die Schiilerinnen und Schiiler in der
Lage, sehr differenziert zwischen den Qualitats-
kriterien zu unterscheiden: Beispielsweise stimm-
ten jeweils Gber drei Viertel der teilnehmenden
Schulerinnen und Schiiler zu, dass sie ihrer
Betreuerin oder ihrem Betreuer vertrauen (als In-
dikator fir hohe emotionale Anerkennung) bzw.
dass die Betreuerin oder der Betreuer die eigenen
Fahigkeiten schatzt (als Indikator fuir hohe indivi-
duelle Anerkennung). Nur etwas Uber die Halfte
stimmte jedoch zu, dass man im Angebot immer
sofort zur Sache kommt (als Indikator fiir effektive
Zeitnutzung). Weitergehende Analysen zeigen
dartber hinaus, dass eine freiwillige Entschei-
dung fur die Teilnahme an Medienangeboten
mit einer positiven Bewertung der Angebote
einherging.
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UBER DIESE STUDIE

StEG-S: Ldngsschnittlicher Blick auf Schliisselkompetenzen

N

Die Teilstudie StEG-S untersucht die Wirkung bestimmter Angebotsmerkmale auf Schlisselkompe-
tenzen in den Bereichen Lesen und soziale Entwicklung. Die Daten fiir die Untersuchung stammen
ausschlie8lich von Schulen, die sich bereits an der StEG-Schulleitungsbefragung 2012 beteiligt
hatten. Aus dieser reprasentativen Stichprobe wurden 66 Schulen fiir StEG-S ausgewahlt. An jeder
Schule wurden Schiilerinnen und Schiiler aus je zwei Klassen befragt, fur die im Schuljahr 2013/14
die 5. Jahrgangsstufe begann.

Erhebungen in drei Wellen

Die Erhebungen fiir StEG-S erfolgten in drei Wellen — zu Beginn, in der Mitte und am Ende des Schul-
jahrs 2013/14. Zu Beginn des Schuljahres wurde die Lernausgangslage der Schiilerinnen und Schiiler
erfasst: Ein standardisierter Leistungstest diente zur Ermittlung des Leseverstehens der Schilerin-
nen und Schiiler. Diese beantworteten auBerdem Fragen zum Lesen und zu sozialen Kompetenzen.
Anhand von Fragen zum sozialen Hintergrund berticksichtigt StEG-S auBerdem Informationen zur
personlichen Lebenslage der Schiilerinnen und Schiiler. In den beiden weiteren Erhebungswellen
wurden erneut das Leseverstehen sowie leserelevante Merkmale und soziale Kompetenzen erfasst.
Zusatzlich beurteilten die Schilerinnen und Schiler in diesen Befragungen die Qualitdt jeweils eines
Ganztagsangebots, das sie besucht hatten.

An der ersten Erhebung zu Beginn dieses Schuljahres waren 2.105 Schiilerinnen und Schiler
beteiligt. Davon nahmen nur bis zu 11 Prozent nicht an den Erhebungen in der Mitte und am Ende
des Schuljahrs teil. Zusatzlich zu den Angaben der Schiilerinnen und Schiiler beriicksichtigt StEG-S
auBBerdem die Perspektive der Personen, die fiir die Gestaltung der Angebote verantwortlich waren.
Dazu wurden in der Mitte des Schuljahres 154 Angebotsleitungen befragt, die mit Schiilerinnen und
Schiilern aus den einbezogenen Klassen Ganztagsangebote durchfiihrten. Zusatzlich beantworteten
112 Deutschlehrkréfte einen Fragebogen.

In Vorbereitung der Erhebungen wurden von den teilnehmenden Schulen Angebotslisten eingeholt.
Diese enthielten jeweils die Namen aller Angebote, an denen die Fiinftklasslerinnen und Flnftklassler
der betreffenden Schule auch tatsachlich teilnehmen konnten. Fiir StEG-S bewerteten die Schi-
lerinnen und Schiiler ausschlieBlich Angebote aus den vier vorab festgelegten Kategorien Lesen,
Deutschférderung, Medien und soziales Lernen. Die Auswahl der Kategorien erfolgte aufgrund der
Annahme, dass Angebote aus diesen Bereichen mit den in StEG-S fokussierten Schliisselkompeten-
zen zusammenhangen.

Computerbasierte Erhebungen

Fur die Tests und Befragungen der Schiilerinnen und Schiiler setzte StEG-S ausschlieBlich auf compu-
terbasierte Erhebungen. So sollte der Arbeitsaufwand fiir die Schiilerinnen und Schiiler so gering wie
moglich gehalten werden — ebenso wie das Risiko, fehlerhaft ausgefillte Fragebogen und somit em-
pirisch nicht verwertbare Antworten zu erhalten. Im Fragebogen wurden allen Angebote aufgefiihrt,
an denen die Funftklasslerinnen und Flinftkldssler der betreffenden Schule auch tatsachlich teilneh-
men konnten. Die Befragten brauchten somit nicht selbst die Namen der Ganztagsangebote an ihrer
Schule anzugeben, sondern konnten mit nur einem Mausklick direkt auswahlen, ob sie beispielsweise
an der »Theater-AG« (Kategorie Medien) und/oder am Angebot »faires Ringen und Raufen« (Kategorie
Soziales Lernen) teilgenommen hatten. Die Zuordnung zur passenden Kategorie nahm das System
automatisch vor und lieferte so die Grundlage fiir die spateren angebotsspezifischen Auswertungen.

Hatten die Befragten mehrere Angebote aus den vier fir StEG-S relevanten Kategorien besucht,
wahlte das System anhand von hinterlegten Priorisierungen aus, welches Angebot im Verlauf der
weiteren Befragung bewertet werden sollte. Ziel war es, ausreichend viele Bewertungen pro Ange-
botskategorie zu erhalten.
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Qualitdt der Angebote aus Sicht der Schiilerinnen und Schiiler

Ich finde, meine Betreuerin /mein Betreuer ...

[1. Partizipation]

... geht auf unsere Vorschldge ein

[2. Kognitive Aktivierung]

... mOchte, dass wir unsere Antworten auch

erklaren kénnen.

Ich finde, im Angebot ...

[3. Zeitnutzung]

... kommen wir immer sofort zur Sache.

[4. Autonomie]

... habe ich die Méglichkeit, ein Thema eigen-

standig zu bearbeiten.

[5. Lebensweltorientierung]

... konnen wir eigene Erfahrungen und

Beispiele aus dem taglichen Leben einbringen.

Ich finde, ...
[6. Emotionale Anerkennung]

... meiner Betreuerin/meinem Betreuer

kann ich vertrauen.

Ich finde, meine Betreuerin/mein Betreuer ...

[7. Individuelle Anerkennung]

... schatzt meine Fahigkeiten.
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Quelle: StEG-S, Schiilerbefragung 2013/14 (2. Erhebungswelle)

Bedeutung von Gestaltungsmerkmalen

Doch welche Gestaltungsmerkmale von Angebo-
ten beeinflussen die von den Schiilerinnen und
Schilern erlebte Qualitdt? Um dies herauszufin-
den, wurden in StEG-S auch Angaben derjenigen
Personen einbezogen und untersucht, die fur die
Gestaltung der Angebote verantwortlich waren.
Dies konnten entweder Lehrkréfte sein, die auch
Ganztagsangebote durchfiihrten, oder weiteres
padagogisch téatiges Personal, welches ausschlief3-
lich Ganztagsangebote durchfiihrte.

Die Auswertung belegt: Zwischen der Perspek-
tive der Angebotsleitungen und dem Erleben
der Teilnehmerinnen und Teilnehmer besteht
ein Zusammenhang. Wenn beispielsweise die
Angebotsleitungen angaben, bewusst auf Par-
tizipationsmdglichkeiten zu achten, so erlebten
die Schilerinnen und Schiiler tatsachlich mehr
Maoglichkeiten zur eigenen Partizipation. Nah-
men Lesestrategien fiir die Angebotsleitungen
einen hohen Stellenwert ein, dann berichteten
Schilerinnen und Schiiler auch, haufiger Lese-
strategien zu nutzen. Und gingen die Angebots-
leitungen nach eigenen Angaben differenziert auf

Die Bewertung der Qualitdt

der Angebote fiel positiv
die einzelnen Schiilerinnen und Schiiler ein, so
erlebten diese mehr individuelle Anerkennung.
Die Gestaltungskonzepte der Angebotsleitungen
wurden demnach auch von den Teilnehmerinnen
und Teilnehmern entsprechend erlebt.

aus: Die Grafik zeigt, wie viel
Prozent der Schiilerinnen
und Schiiler die Fragen zur
erlebten Angebotsqualitdt
mit stimmt eher oder stimmt

genau beantworteten.

Zielvariablen

LESEVERSTEHEN ist die Fahigkeit gelesene Worte und deren inhaltliche Bedeutung
anhand eines Netzwerkes gesammelter Wort-Objekt- oder Wort-Phdnomen-Ver-
kntpfungen kognitiv zu erfassen, einzuordnen und sinnvolle Einheiten zu bilden,

die helfen den jeweiligen Satz und Text zu verstehen.

LESEMOTIVATION (auch: Lernzielorientierung) bezieht sich auf die Motivation,
die eigenen Lesefahigkeiten zu verbessern.

LESESELBSTKONZEPT ist die Vorstellung Uber die eigenen Lesefahigkeiten.

SOZIALE SELBSTWIRKSAMKEITSERWARTUNG beinhaltet die Zuversicht,
Interaktionen mit anderen durch eigenes Verhalten beeinflussen zu kénnen.

SOZIALE PERSPEKTIVENKOORDINATION ist die Fahigkeit, sich in verschiedene
zwischenmenschliche Situationen einzudenken.

Quelle: StEG-S, Schiilerbefragung 2013/14

27



STEG-S: BEDEUTUNG DER ERLEBTEN ANGEBOTSQUALITAT FUR DIE ENTWICKLUNG VON SCHLUSSELKOMPETENZEN IN DER SEKUNDARSTUFE |

In StEG-S lie3en sich
ldngsschnittliche Zusam-
menhdinge zwischen der
Angebotsqualitit und
bestimmten Zielvariablen
statistisch nachweisen.
Demnach wirken in jeder
Angebotskategorie be-
stimmte Qualitdtsmerkmale
auf bestimmte Kompeten-
zen und Merkmale. Fiir das
Leseverstehen lieSen sich
in StEG-S keine Wirkungen
der Qualitdtskriterien

nachweisen.

VERANDERUNG VON
SCHLUSSELKOMPETENZEN

Wie entwickelten sich die Schiilerinnen und
Schiler innerhalb des Untersuchungszeitraums
unabhangig von der Teilnahme an Ganztags-
angeboten? Erwartet wurde eine Verbesserung
des Leseverstehens sowie das Absinken der
Motivation und des Selbstkonzepts nach dem
Ubergang in die Sekundarstufe I. Die Resultate
zeigen jedoch: Das Leseverstehen blieb im Ver-
lauf der flinften Jahrgangsstufe eher stabil und
verbesserte sich nicht. Entsprechend blieb auch
das Leseselbstkonzept relativ stabil und nahm nur
geringflgig ab. Die erwartete Verringerung der
Lesemotivation stellte sich zwar ein, allerdings
nicht in dramatischem Ausmaf. Dennoch zeigte
sich bereits in diesem einen Schuljahr eher eine
Tendenz zu einem niedrigeren Selbstkonzept und
einer geringer werdenden Motivation. Dies fihrt
zu der Frage, wie Ganztagsangebote die Veran-
derung von Schlisselkompetenzen stabil halten
oder fordern kdnnen.

Wirkungen von Teilnahme und

erlebter Qualitdit von Angeboten

Die Wirkungen der Teilnahme an und der erleb-
ten Qualitdt von Ganztagsangeboten lassen sich
durch eine Betrachtung Ulber die Zeit hinweg
feststellen. Hierfiir nutzt StEG-S beispielsweise die
von Schiilerinnen und Schiilern erlebte Qualitat in
einem Angebot im ersten bzw. zweiten Halbjahr
als Ausgangswert, die Leseleistungen am Ende des
ersten bzw. zweiten Halbjahres als Zielvariable.
Auflerdem wurden der soziobkonomische Status,
das Geschlecht und die besuchte Schulform in die
Untersuchung aufgenommen, um auszuschlie3en,
dass mogliche Wirkungen letztlich nur diesen Hin-
tergrundmerkmalen zuzuschreiben sind. Auf Basis
der drei Erhebungswellen lassen sich Wirkungen

fur verschiedene Zeitraume prifen. Um zuverlas-
sige Aussagen uber die Entwicklung der fokus-
sierten Schlisselkompetenzen treffen zu konnen,
werden hier ausschlie3lich Ergebnisse berichtet,
die sich in mindestens zwei von drei moglichen
Vergleichen der drei Messzeitpunkte untereinan-
der zeigten.

Wirkungen der (freiwilligen)
Angebotsteilnahme

Allein die Teilnahme an Ganztagsangeboten war in
StEG-S noch nicht mit Verdnderungen in leserele-
vanten Merkmalen und sozialen Kompetenzen
von Schiilerinnen und Schiilern verbunden. Nur
wenn die Schilerinnen und Schiiler freiwillig an
Leseangeboten teilnahmen, verbesserte sich das
Leseverstehen. Gerade die freiwillige Teilnahme an
Ganztagsangeboten kann schulische Leistungen
laut diesem Befund also férdern.

Wirkungen von Angebotsqualitdt

Mit Blick auf die Leseangebote lieBen sich positive
Effekte der wahrgenommenen Angebotsqualitat
flr die Lesemotivation und das Leseselbstkonzept
belegen: Die erlebte individuelle Anerkennung
durch die Angebotsleitung hatte eine positive
Wirkung, durch die sich das Verringern der
Lesemotivation ein Stlick weit auffangen liel3.

Das Leseselbstkonzept wurde durch individuelle
Anerkennung seitens der Angebotsleitung unter-
stlitzt, in Deutschangeboten auflerdem durch
mehr erlebte Partizipationsmoglichkeiten. Fiir
das Leseverstehen lieBen sich in StEG-S dagegen
keine direkten Wirkungen von erlebter Angebots-
qualitat nachweisen.

In Bezug auf die sozialen Kompetenzen der Schii-
lerinnen und Schiiler erwies sich in Leseangeboten
die erlebte Autonomie als wichtig fiir die soziale
Selbstwirksamkeitserwartung, in Angeboten fiir

Ubersicht iiber Wirkungsanalysen zu erlebter Angebotsqualitdt

QUALITATSMERKMAL
WIRKT AUF

LESEMOTIVATION LESESELBSTKONZEPT

SOZIALE PERSPEKTIVEN-
KOORDINATION

SOZIALE SELBST-
WIRKSAMKEIT

in Angeboten zu

Partizipation

kognitive Aktivierung
effektive Zeitnutzung
Autonomieunterstiitzung
Lebensweltorientierung
emotionale Anerkennung

individuelle Anerkennung

Soziales Lernen; Lesen; Soziales Lernen;

Deutschfdrderung Deutschférderung; Medien Deutschférderung
Deutschférderung
Medien; Soziales Lernen Deutschforderung
Lesen Medien
Soziales Lernen Deutschférderung
Lesen Soziales Lernen
Lesen Lesen Lesen; Medien Deutschférderung

Quelle: StEG-S, Schiilerbefragung 2013/14 (2. Erhebungswelle)

28



STEG-S: BEDEUTUNG DER ERLEBTEN ANGEBOTSQUALITAT FUR DIE ENTWICKLUNG VON SCHLUSSELKOMPETENZEN IN DER SEKUNDARSTUFE |

soziales Lernen die erlebte Partizipation. Fir die
soziale Perspektivenkoordination erwiesen sich
eine hohe erlebte individuelle und emotionale
Anerkennung sowie Partizipationsméglichkeiten
in Leseangeboten als forderlich. In Medienange-
boten wirkten sich dieselben Qualitatsmerkmale
auf die soziale Perspektivenkoordination aus,
erganzt um die Qualitatskriterien effektive Zeit-
nutzung und Autonomieunterstiitzung. Bei
Angeboten der Kategorie soziales Lernen lie3en
sich ebenfalls Effekte fur die soziale Perspektiven-
koordination nachweisen - wichtig waren hier
die erlebte effektive Zeitnutzung, Partizipation
und Lebensweltorientierung.

Angebotsqualitdt ist entscheidend

In der Gesamtschau bestatigen die Befunde von
StEG-S, dass allein die Teilnahme an Ganztagsan-
geboten nicht mit positiven Entwicklungen im
Lesen oder in sozialen Kompetenzen einhergeht.
Von Bedeutung sind vielmehr die erlebte Qualitat
der Angebote und in gewissem Maf3 auch die
Freiwilligkeit der Teilnahme. Gleichzeitig hdngt
die Bedeutsamkeit einzelner Qualitatskriterien
von der Art des Angebots ab: In Leseangeboten
wirkt sich vor allem eine hohe erlebte individu-
elle Anerkennung auf die in dieser Angebots-
kategorie primar zu férdernden Merkmale aus.

In Angeboten zum sozialen Lernen ist vor allem
eine hohe erlebte Partizipation fiir eine positivere
soziale Entwicklung der Schiilerinnen und Schiiler
relevant. Fir die Ganztagsschulpraxis bedeuten
diese Ergebnisse, dass eine freiwillige Teilnahme
und vor allem bestimmte Kriterien der Angebots-
qualitat entscheidende Ansatzpunkte sind, um
die Entwicklung von Schliisselkompetenzen in
den Bereichen Lesen und soziale Kompetenzen
zu unterstutzen.

= Fischer, N, Sauerwein, M., Theis, D. & Wolgast, A.
(eingereicht). Vom Lesen lernen in der Ganztags-
schule: Leisten Ganztagsangebote einen Beitrag
zur Leseférderung am Beginn der Sekundar-
stufe 1? In: Zeitschrift fur Padagogik.

= Theis, D. & Sauerwein, M. (2015). Lesen macht
stark. In T. Klaffke & N. Fischer (Hrsg.), Ganztags-
schule mit Qualitat. Lernende Schule, 69, 39-41.

DAS GANZTAGSANGEBOT »LESEN MACHT STARK«

Zusatzlich zur Fragebogenstudie wurde an sechs der StEG-S-Schulen im ersten Halb-
jahr 2013/2014 eine Interventionsstudie durchgefiihrt. Bestandteil dieser Untersu-
chung war die Durchfiihrung des Ganztagsangebots »Lesen macht stark«. Mit diesem
Angebot sollen sowohl das Leseverstehen als auch die Lesemotivation der teilneh-
menden Schiilerinnen und Schiler gezielt geférdert werden. Das Angebot basiert auf
dem Programm »Niemanden zurticklassen — Lesen macht stark« und umfasst die vier
Grundelemente »Ritualisierung der Lesezeit«, »Vermittlung von Lesestrategiewisseng,
»Forderung der Lesemotivation« sowie die »individuelle Betreuung und Unterstiit-
zung von Schiilerinnen und Schilern, verteilt iiber 16 Termine.

(Weitere Informationen zu NZL - Lesen macht stark: http://www.nzl.lernnetz.de)

__w Lesemotivation

GANZTAGSANGEBOT
— Lesestrategien —»  Leseverstehen
»Lesen macht stark« -

Lesehédufigkeit

An den sechs untersuchten Schulen nahmen insgesamt 48 Schiilerinnen und Schiiler
am Angebot »Lesen macht stark« teil. Die Qualitat des Angebotes beurteilten die
Teilnehmerinnen und Teilnehmer anhand derselben Skalen, die in der Hauptstudie
zum Einsatz kamen. Da sie auch reguldr an der Hauptuntersuchung von StEG-S
beteiligt waren, liegen auBBerdem Daten Uber ihre Lesefreude, Lesemotivation und
ihre Leseleistungen vor. Die Kontrollgruppe bildeten 140 Schiilerinnen und Schiiler
derselben Schulen, die an der Fragebogenstudie teilgenommen haben, jedoch nicht
an »Lesen macht stark«.

TEILNAHME AN LMS
(N =48)

KEINE TEILNAHME AN LMS
(N =140)

Anteil Jungen 54,2% 67,1%

Mittelwert HISEI* 37,76 (SD = 18,30) 48,65 (SD = 22,89)

Mittelwert Wortschatz 13,25 (SD =4,18) 16,52 (SD =5,19)

*HISE| = sozio-6konomischer Status

Wie wirkt sich die Teilnahme an »Lesen macht stark« aus?

In Bezug auf motivationale Variablen zeigt sich in der Interventionsstudie, ahnlich wie
in der Fragebogenstudie, dass die Qualitat eines Ganztagsangebots fiir die Wirkung
von entscheidender Bedeutung ist: Die Lernmotivation wurde gefordert, wenn sich
die teilnehmenden Schiilerinnen und Schiler im Ganztagsangebot zur aktiven Teil-
nahme angeregt fiihlten (kognitive Aktivierung), wenn sie das Gefiihl hatten, eigene
Entscheidungen treffen und Themen eigenstandig bearbeiten zu konnen (Autono-
mieerleben), wenn das Angebot Relevanz fiir das alltagliche Leben der Schiilerinnen
und Schiler hatte bzw. Bezug darauf nahm (Lebensweltorientierung) und wenn sich
Schiilerinnen und Schiler von der Betreuerin/dem Betreuer akzeptiert und ernst
genommen (Anerkennung emotional) sowie in ihren individuellen Merkmalen unter-
stutzt (Anerkennung individuell) fihlten.

Fur das Leseverstehen, die Lesehdufigkeit und das Leseselbstkonzept lieBen sich in
der Interventionsstudie wider Erwarten keine Effekte belegen - selbst unter Berilick-
sichtigung der erlebten Qualitat des Angebots. Dabei ist allerdings anzunehmen,
dass das Ausbleiben eines Teilnahmeeffekts in Teilen auf die Zusammensetzung der
Untersuchungsgruppen zuriickzufiihren ist: Durch unterschiedliche Zuweisungspro-
zesse zum Angebot in den jeweiligen Schulen entstanden Gruppen, die nur bedingt
vergleichbar waren. Dies hatte Konsequenzen fiir das Lesestrategietraining, das eher
fiir leseschwache Schiilerinnen und Schiiler konzipiert wurde. Ahnliche Erfahrungen
gab es mit der freien Lesezeit: Diese kam bei den leseschwachen Schiilerinnen und
Schilern gut an. Sehr leseaffine Schiilerinnen und Schiiler empfanden das wieder-
kehrende Ritual dagegen teilweise als ermiidend.
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STEG-Q: GANZTAGSANGEBOTE
ALS NEUE LERNARRANGEMENTS

Was zeichnet schiileraktivierende auBerunterrichtliche Angebote an Ganztagsschulen
aus? Wie muss ein Angebot gestaltet sein, damit es die Schiilerinnen und Schdiler

zu selbststdndigen, individuellen Lern- und Bildungsaktivititen anregt? Diese Fragen
untersucht die Teilstudie StEG-Q mit Hilfe qualitativer Forschungsmethoden.

30

Im erweiterten zeitlichen Rahmen der Ganztags-
schule stellen die auBerunterrichtlichen Angebote
den Kern der padagogischen Praxis dar. Sie sollen
den Schilerinnen und Schiilern neue Lernge-
legenheiten und Lernzugange eroéffnen — mit

dem Ziel, das Lernen vielfltiger, schiilerorien-
tierter und anregender zu gestalten. Diese neue,
erweiterte Lernkultur an Ganztagsschulen betont
besonders die Bediirfnisse und Interessen der
Kinder und Jugendlichen; sie werden als aktiv Ler-
nende verstanden. AuBBerunterrichtliche Angebote
dienen aus dieser Perspektive vor allem dazu, die
Teilnehmerinnen und Teilnehmer im Sinne einer
ganzheitlichen Bildung zu unterstitzen.

ERWEITERTE MOGLICHKEITEN

Die Moglichkeiten, in auBerunterrichtlichen
Angeboten schileraktivierende Lernarrangements
zu schaffen, gehen in mehrfacher Hinsicht Gber
die des Unterrichts hinaus: Zum einen sind dort
neben den Lehrkraften weitere, unterschiedlich
qualifizierte Personen padagogisch tatig. Diese
bringen ihre eigene Sicht auf Lernen und Bildung
mit und erweitern dadurch das padagogische
Repertoire der Schule — besonders auch mit Blick
auf neue Lehr- und Lernmethoden. Zum anderen
lassen sich in die auBerunterrichtlichen Angebote
nicht-curriculare Inhalte einbeziehen, die sich an
den konkreten Interessen und der Lebenswelt der
Schilerinnen und Schiiler ausrichten. Denn wah-
rend im Unterricht ein festgelegtes Curriculum die

zu lehrenden Inhalte weitgehend vorgibt, existiert
ein solchermaBen festgelegter inhaltlicher und
didaktischer Rahmen mit Blick auf die einzelnen
auBlerunterrichtlichen Angebote in der Regel
nicht.

Angebote schiileraktivierend gestalten

Die Ergebnisse aus der ersten Phase der Studie zur
Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG) zeigen,
dass das besondere Potenzial der Ganztagsange-
bote nur dann wirksam werden kann, wenn deren
padagogische Qualitdt hoch ist. Hier setzt das Gie-
Bener Teilprojekt von StEG an und untersucht: Was
zeichnet schiileraktivierende auBBerunterrichtliche
Angebote an Ganztagsschulen aus, bzw. wie muss
ein Angebot gestaltet sein, damit es die Schiilerin-
nen und Schiler zu selbststandigen, individuellen
Lern- und Bildungsaktivitdten anregt? Um diese
Frage zu beantworten, untersucht die Teilstudie
StEG-Q auf3erunterrichtliche Angebote anhand
von qualitativen Forschungsmethoden.

Alltagsnaher Blick

Der Kern der methodischen Herangehensweise
von StEG-Q besteht darin, dass die Schilerinnen,
Schiiler und padagogisch tétigen Erwachsenen
persénlich zu Wort kommen — mit dem was ihnen
jeweils wichtig ist. lhre individuelle Sicht auf

die auBerunterrichtlichen Angebote ermdglicht
einen alltagsnahen Blick auf die padagogische
Praxis. Auf Basis der so gewonnenen Daten
wurde im Rahmen von StEG-Q ein Raster von

20 schileraktivierenden Aspekten herausgearbei-
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tet (s. S. 32). Eine Bewertung oder Hierarchisierung
der einzelnen Aspekte hinsichtlich ihrer schiiler-
aktivierenden Wirkung sowie die Uberpriifung,
inwieweit sie psychosoziale Entwicklung oder
Lernen erkldren kénnen, ist auf Basis einer quali-
tativen Untersuchung wie StEG-Q nicht moglich.
Dies wird jedoch teilweise von den Teilstudien
StEG-S und StEG-P geleistet.

ERWEITERTE
LERNARRANGEMENTS

In der konkreten Praxis konnen die AnstdBe zur
Schileraktivitat vielfaltig aussehen. In keinem der
in StEG-Q untersuchten auBBerunterrichtlichen
Angebote lassen sich alle 20 Aspekte umgesetzt
finden. Einige Beispiele zeichnen sich jedoch
durch eine besonders grof3e Bandbreite an
schiileraktivierenden Aspekten aus - so etwa das
Angebot »Offene Betreuung« (s. S. 33). Doch nicht
nur solche freizeitnahen Angebote kénnen das ak-
tivierende Potenzial eines neuen, vom Unterricht
deutlich zu unterscheidenden Lernarrangements
nutzen. Dieselben Prinzipien lassen sich auch in
Angeboten umsetzen, die in Struktur und Funkti-
on unterrichtsnah erscheinen.

Im empirischen Material fallt auf, dass die
Schilerinnen und Schiiler ihre Einschatzung der
auBerunterrichtlichen Angebote haufig in Abgren-
zung vom Unterricht vornehmen. In den Ange-
boten sehen sie neue und andere Moglichkeiten,
ihren eigenen Interessen zu folgen (Aspekt 20).
Vor diesem Hintergrund nehmen die Lernenden
beispielsweise auch ein Hausaufgabenangebot
im Sekundarbereich als etwas Besonderes wahr,
wie ein Auszug aus einer Gruppendiskussion mit
Schilerinnen und Schiilern im Alter zwischen

10 und 11 Jahren illustriert (s. Kasten rechts oben
auf dieser Seite).

Sven: Aber Hausaufgaben-AG ist etwas ganz anderes, weil da steht kein

Lehrer vorne/
Celine: Ja.

Sven: und erzdhlt irgendwas, >das geht so und das da, da! Das miisst ihr

jetzt machen!«Ist ja eigentlich ganz anders.
Interviewer: Und wie anders ist das?

Lara: Da machen wir eigentlich die Hausaufgaben und kein Lehrer
quatscht uns voll. >Das miisst ihr so machen, nein das ist falschc.

Es wird eigentlich nur gesagt, »das ist nicht richtig, da musst du
noch mal durchgucken«. Oder >das ist zu dreckig, noch mal sauberer
machen«. Oderdas ist ganz gut jetzt, kannst du vielleicht noch das

da lernen und das da machenc.

Fiona: Ja, bei der Hausaufgabenbetreuung finde ich es immer gut, dass
ein Lehrer dabei ist. Weil wenn du eine Frage hast, kann man immer
mal nachfragen, dann hat man es auch gleich kapiert.

Kontrastprogramm zum Unterricht

Der Auszug im oben stehenden Kasten macht
deutlich, dass die Teilnehmerinnen und Teilneh-
mer auch das unterrichtsnahe Hausaufgaben-
angebot als aktivierendes Kontrastprogramm

zum Unterricht ansehen - nicht zuletzt, weil die
Angebotsleitung im Vergleich dazu als wenig
bestimmend wahrgenommen wird (Aspekte 7-9),
wobei sie dennoch klare Anweisungen und Hil-
festellungen (Aspekte 3-4 und 10) gibt. Darliber
hinaus sind die Schiilerinnen und Schiiler hinsicht-
lich der Nutzung des Angebots weitestgehend
flexibel: Das betrachtete Hausaufgabenangebot ist
klassen- und jahrgangsiibergreifend organisiert,
aulBerdem werden mehrere Zeiten hintereinander
angeboten. Dies ermoglicht beispielsweise Ab-
sprachen zwischen Freunden, zu einer bestimm-
ten Zeit in die Hausaufgabenbetreuung zu gehen
(Aspekte 5-6).
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Schiileraktivierende Aspekte aufSerunterrichtlicher Angebote

Gruppenmanagement

(1) Die Schiler/-innen haben keinen >Leerlauf<im Angebotsverlauf.
Sie gehen stets einer >sinnvollen< Beschaftigung nach.

(2) Gemeinsam festgelegte Regeln sind transparent und werden eingehalten.
Trotz/bzw. aufgrund konsequenter Einhaltung dieser Regeln herrscht eine positive Atmosphare.

Kognitive Aktivierung

(3) Bewusst initiierte DenkanstoR3e seitens der Angebotsleitung regen die Schiiler/-innen kognitiv an
und fordern sie heraus.

(4) Das Engagement der Angebotsleitung, kognitiv zu aktivieren, endet nicht nach dem Anstof3,
sondern begleitet und unterstiitzt den ganzen Lernprozess.

Soziale Eingebundenheit

(5) Soziale Arbeitsformen herrschen vor. Die Schiiler/-innen fiihlen sich entsprechend
sozial eingebunden und es besteht ein Gemeinschaftsgefiihl.

(6) Klassen- und jahrgangstibergreifendes Lernen ist moglich. Die Gruppenzusammensetzung
basiert mit auf der Entscheidung der Schiiler/-innen.

Autonomieunterstiitzung

(7) Die Schiler/-innen werden darin unterstitzt, selbststandig zu arbeiten,
ihre Zeit selbst einzuteilen und die Lernumgebung im Angebot mitzugestalten.

(8) Aufgrund entsprechender Rahmenbedingungen entscheiden sich die Schiler/-innen
weitestgehend freiwillig fiir bestimmte Angebote.

(9) Die Schiler/-innen bekommen anfangs viel Unterstiitzung, die prozessbegleitend weniger wird,
da sie lernen, ihre Zeit autonom zu gestalten.

Adaptivitat und Angemessenheit

(10) Herausforderungen sind fiir die Schiler/-innen weder unter- noch Giberfordernd.
Die Angebotsleitung agiert diesbeziiglich situativ.

Lebensweltorientierung

(11) Die behandelten Themen sowie die Arbeitsweisen sind orientiert an der Lebenswelt
der Schuler/-innen.

Partizipation

(12) Kollektive Entscheidungen, die alle Schiiler/-innen in dem Angebot betreffen,
werden gemeinsam getroffen. Jede Meinung und Stimme zahlt.

Anerkennung (13) Den Schiiler/-innen wird ein Vertrauensvorschuss gewahrt.
Dieser ist Teil einer positiven Schiiler-Angebotsleiter-Beziehung.
(14) Den Schiler/-innen wird Respekt entgegengebracht, und es wird untereinander
ein wertschatzender Umgang gepflegt.
Ressourcen/Kontext (15) Die rdumlich-materielle Ausstattung ist angemessen.

(16) Die Einbettung des Angebots in die Angebotspalette der Schule ist nachvollziehbar.
Die genutzten Raume und Zeiten sind eindeutig kommuniziert.

Authentizitdt und Aktivitat
der Angebotsleitung

(17) Die Angebotsleitung verhalt sich authentisch und verstellt sich nicht.

(18) Die Angebotsleitung nimmt eine aktive Haltung ein. Sie ist aufrichtig interessiert am Spiel
und an dem, woran gearbeitet wird und beteiligt sich aktiv.

(19) Die Angebotsleitung wird als >locker< und >gelassen< empfunden.
Gleichzeitig ist sie inhaltlich kompetent und eine Art Vorbild.

Differente Lernarrangements

(20) Im Angebot sehen die Schiiler/-innen etwas Besonderes. Sie sind Uberzeugt,
andere Moglichkeiten zu haben, anders zu lernen und zu arbeiten als im Unterricht.

Quelle: StEG-Q
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Im Hausaufgabenangebot diirfen die Teilneh-
merinnen und Teilnehmer in kleinen, frei gewahl-
ten Gruppen zusammenarbeiten. Entsprechend
beschreiben sie auch die Besonderheit des Ange-
bots im Vergleich zum Unterricht: Bei der Hausauf-
gabenbetreuung ist besonders, da kbnnen wir uns
dann zusammensetzen und zusammen Hausauf-
gaben machen. Kénnen uns helfen (Schiilerin,

10 Jahre). Zu der besonderen Atmosphére tragt
aulBerdem bei, dass in den auB3erunterrichtlichen
Angeboten die Regeln meist freier verhandelbar
sind als im Unterricht. Dies erdffnet neue Hand-
lungsmoglichkeiten. Eine Schiilerin (12 Jahre)
sieht das Positive in der Hausaufgabenbetreuung
beispielsweise darin, dass man sich auch unterhal-
ten kann, was wir ja im Unterricht nicht machen.

FALLBEISPIEL: OFFENE
BETREUUNG

Auch wenn keines der in StEG-Q untersuchten
Angebote eine vollstédndige Umsetzung der

20 Aspekte schileraktivierender Angebote auf-
weist, so zeichnen sich doch einige Beispiele durch
eine besonders groe Bandbreite entsprechender
Elemente aus. Zu ihnen zahlt das Angebot »Offene
Betreuung« einer Kooperativen Gesamtschule im
landlichen Raum. Es steht an fuinf Tagen in der
Woche jeweils von 12:00 bis 14:30 Uhr zur Verfu-
gung und wird vor allem von den Schiilerinnen
und Schiilern der 5. und 6. Klasse besucht.

Anregungsreicher Kontext

In dem freizeitnahen Angebot werden die Teilneh-
merinnen und Teilnehmer zu nichts gezwungen.
Sie kdnnen taglich neu entscheiden, womit sie
sich beschéftigen mochten (Aspekt 8), aullerdem
steht ihnen eine gro3e Auswahl an Raumen und
Spielmdoglichkeiten (Aspekt 15) zur Verfligung.
Durch den anregungsreichen Kontext kdnnen die
Schilerinnen und Schiiler, je nach Neigung, Ent-
scheidungen fiir bestimmte Spiele und Aktivitdten
treffen. Ein Schiler (10 Jahre) betont: Also hier ist
man einfach frei, also die sagen jetzt nicht >nein,

du darfst jetzt nicht rauss, oder so, sondern halt >du
darfst raus gehen<und >du darfst was spielen und frei
rum laufen und machen halt was du willst.. Und man
ist nicht gezwungen, zu basteln oder sonst was zu
machen, also man ist einfach frei.

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer haben
einerseits die Option, alleine oder gemeinsam

mit anderen (Aspekt 6) freies Spielen selbst zu
planen und durchzufiihren; andererseits bieten
die Angebotsleiterinnen und -leiter auch taglich
verschiedene vorstrukturierte Aktivitaten an. Diese
regen die Schiilerinnen und Schiiler dazu an, auch

STEG-Q: GANZTAGSANGEBOTE ALS NEUE LERNARRANGEMENTS

Neues, vielleicht sogar Ausgefallenes kennenzu-
lernen. Sie bekommen neue Handlungsméglich-
keiten an die Hand, die sie bisher so noch nicht
gesehen haben (Aspekt 20). Ein Schiiler (10 Jah-
re) sagt dartiber: Die Aktionen, die hier gemacht
werden, finde ich ganz gut, weil Batiken, das macht
man ja nicht jeden Tag oder Selbstportraits. Und die
[Angebotsleiterinnen und -leiter] haben ganz schén
gute Ideen.

An den geplanten Aktivitditen nehmen besonders
die jlingeren Schilerinnen und Schiiler teil, die
neu an der Schule sind und sich im au3erunter-
richtlichen Bereich zunachst orientieren wollen.
Im Laufe des Schuljahres, wenn sie zunehmend
weitere eigene Interessen ausgebildet und
Freundschaften untereinander geschlossen haben
(Aspekt 5), wird die Nachfrage nach den vorstruk-
turierten Aktivitaten kleiner; die Teilnehmerinnen
und Teilnehmer beschéftigen sich zunehmend
autonom mit ihren eigenen Planen und Ideen
(Aspekt 9).

Eigener Gestaltungsspielraum

Die Schiilerinnen und Schiiler knnen das Ange-
bot auch mitgestalten, indem sie eigene Sachen
mit einbringen (Aspekt 7). Die Angebotsleitungen
greifen diese Ideen und Wiinsche auf und setzen
sie nach Moglichkeit um. Auf diese Weise wird

die Lebenswelt der Teilnehmerinnen und Teil-
nehmer in den Blick genommen (Aspekt 11), sie
kénnen im Angebot tun, was ihnen Spal8 macht.
Eine Schilerin (10 Jahre) findet an der Offenen
Betreuung zum Beispiel am coolsten, dass sie dort
gemeinsam mit den Angebotsleiterinnen und
-leitern >Loom Armbéander< herstellen kann - eine
Aktivitat, mit der sie sich auch zu Hause weiter
beschéftige.

In der Offenen Betreuung gewéahren die Ange-
botsleitungen den Schiilerinnen und Schiilern
einen Vertrauensvorschuss (Aspekt 13): Es gibt
einen Raum, den sie in kleinen Gruppen auch
ohne Aufsicht frei nutzen diirfen, nachdem sie
sich abgemeldet haben. So kénnen sie zumindest
gefiihlt der Beaufsichtigung entgehen und nutzen
den Raum beispielsweise um dann zu quatschen
oder [sie] machen Akrobatik drin oder was weil ich,
wie eine Angebotsleiterin berichtet.

Gute Atmosphdire

Im Angebot gelten lockerere Regeln als im Unter-
richt (Aspekt 20). Die Teilnehmerinnen und Teil-
nehmer diirfen jederzeit etwas essen, sie miissen
nur ihren Platz hinterher wieder sauber machen.
Zu bestimmten Zeiten dirfen sie sogar ihr Handy
benutzen. Diese Freiheiten tragen sicherlich zu
der von den Schiilerinnen und Schiilern beschrie-
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benen guten und gemititlichen Atmosphére bei.
Gleichzeitig gibt es klare Regeln, an die sich alle
halten - etwa dass am Ende alle gemeinsam auf-
raumen (Aspekt 2).

Mit bewussten Impulsen bringen die Angebots-
leitungen die Teilnehmerinnen und Teilnehmer
zum Aktivwerden (Aspekt 3) und beteiligen sich
auch an den Aktivitdaten (Aspekt 18). Wie eine
Schilerin (10 Jahre) berichtet, kann man auch hier
mit den Betreuern Kartenspiele und Brettspiele und
drauf3en spielen. Die Beziehung zu den padago-
gischen Kraften bekommt durch die gemein-
samen Aktivitdten eine besondere Qualitat. Ein
Schiler (10 Jahre) findet die Angebotsleiterinnen
und -leiter im Vergleich zu den Lehrkraften eher
lockerer und gelassener, sie haben aber trotzdem
einen Plan (Aspekt 19). Die Angebotsleitungen
selbst begriinden ihre Gelassenheit damit, dass
sie nicht wie Lehrkréfte einen bestimmten Stoff
durchbringen missen und dass es in der Offenen
Betreuung eben nicht in erster Linie um Noten
oder schulische Leistung geht (Aspekt 20). Eine
weitere Besonderheit des Angebots liegt darin,
dass teilweise eigens dafiir geschulte Oberstu-
fenschilerinnen und -schiiler die Betreuung mit
Ubernehmen, das heif3t auf neue Formen der Be-
treuung zurilickgegriffen wird. Sie sind besonders
nah an der Lebenswelt der Jiingeren (Aspekt 11)
und werden von diesen gerade im gemeinsamen
Spiel als besonders authentisch wahrgenommen
(Aspekt 17).

Nachhaltige Aktivierung

In der Zusammenschau zeigt sich, dass in der Of-
fenen Betreuung die Eigenaktivitdten der Schiile-
rinnen und Schiiler in vielfacher Weise angesto3en
und gefordert werden. Dabei scheint zwar der
inhaltliche Fokus der Schiileraktivitaten auf den
ersten Blick offen und padagogisch ungerichtet

zu sein — auf den zweiten Blick ist aber gerade die
Balance zwischen den geplanten Aktivitdten und
der Berlicksichtigung der Interessen der Schiilerin-
nen und Schiiler wichtig: Sie weist die vorgestellte
Offene Betreuung, im Vergleich zu vielen der
anderen untersuchten Angebote, als besonders
schiileraktivierend aus. Diese Aktivierung zeigt
sich nicht zuletzt darin, dass sich die Schiilerinnen
und Schiiler nach eigener Aussage auch noch zu
Hause weiter mit den Aktivitdten aus dem Ange-
bot beschéftigen.

POTENZIAL AKTIV UMSETZEN

Die Befunde aus StEG-Q deuten darauf hin,

dass das zusatzliche pddagogische Potenzial in
der Ganztagsschule aus der erweiterten Lern-
kultur hervorgeht. Die vertiefende Analyse zu

den Angeboten als differente Lernarrangements
(Aspekt 20) zeigt: Wenn der erweiterte Zeitrahmen
ganz anders ausgestaltet und genutzt wird, als die
Schilerinnen und Schiiler dies beispielsweise aus
dem Unterricht kennen, so kommt dies auch tat-
sachlich bei ihnen an. Die pure zeitliche Verlange-
rung des Vorhandenen reicht dagegen nicht aus,
um das Potenzial der Ganztagsschule zu nutzen.
Das heif3t nicht, dass der Unterricht nicht auch
entsprechend der herausgearbeiteten Aspekte
gestaltet werden kann; im Gegenteil, einige dieser
Aspekte finden sich parallel auch in der Forschung
zu gutem Unterricht. Dennoch weisen die Befunde
darauf hin, dass aus einer erweiterten Lernkultur,
die nicht bloB das Vorhandene zeitlich verlangert,
zusatzliches padagogisches Potenzial in der Ganz-
tagsschule erwéchst. Dazu bedarf es der dauer-
haften Offenheit fiir neue und kreative Wege, um
Lern- und Bildungsprozesse bei Schiilerinnen und
Schiilern anzustof3en und zu unterstitzen.

s Kielblock, S. (2015). Program Implementation
and Effectiveness of Extracurricular Activities:
An Investigation of Different Student Perceptions
in Two German All-Day Schools. International
Journal for Research on Extended Education,
3(2), 79-98.

= Kielblock, S. & Gaiser, J. M. (2016). Mitarbeit
von Lehrerinnen und Lehrern im Ganztags-
betrieb und ihre subjektiven Theorien zum
padagogischen Potenzial ihres >sMehr an Zeit«.
Schulpadagogik heute, 7(13).
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UBER DIESE STUDIE
s’

Qualitative Forschung in StEG-Q: Wenige Angebote besonders intensiv betrachten

Fir die Teilstudie StEG-Q wurden in den Jahren 2013 und 2014 neun Schulen besucht - vier Schulen
im Primarbereich, vier Sekundarstufenschulen (ohne Gymnasium) und ein Gymnasium. Insgesamt
fanden jeweils drei Besuche in halbjshrlichen Absténden statt. Uber diesen Zeitraum hinweg wurden
74 Lehrkrafte und Personen des weiteren padagogisch tatigen Personals, die auf3erunterrichtliche
Angebote anbieten, in Einzelinterviews befragt - teils auch mehrfach. Ebenfalls teilweise zu mehre-
ren Zeitpunkten berichteten 222 Schiilerinnen und Schiiler in Einzelinterviews und/oder Gruppen-
diskussionen tber von ihnen besuchte aul3erunterrichtliche Angebote. 49 unterschiedliche Ange-
bote wurden teilnehmend beobachtet. StEG-Q geht dabei sowohl auf unterrichtsnahe als auch auf
freizeitnahe Angebote ein.

Ausfiihrliche Fallstudien

Fir die Analyse wurden die umfangreichen Daten zu einer ausfiihrlichen Fallstudie pro Angebot
zusammengefihrt. Jede Fallstudie deckt dabei verschiedene Perspektiven ab, beispielsweise die der
Schiilerinnen und Schiiler im Angebot, der Angebotsleitung sowie die von auRenstehenden Beob-
achtern. Auch unterschiedliche Betrachtungszeitpunkte sind Bestandteil der Untersuchung - etwa
die Perspektiven von jemandem, der das Angebot aktuell besucht, sowie von Teilnehmerinnen und
Teilnehmern, bei denen der Besuch bereits zuriickliegt und die im Interview auf das Angebot zurlick-
blicken.

Durch die unterschiedlichen Perspektiven gewinnen die Fallstudien an Erklarungskraft: Sie zeigen in
besonderem Maf3e, was Schiilerinnen und Schiiler aktiviert. Dieser multiperspektivische und langs-
schnittliche Blick von StEG-Q geht tiber das hinaus, was in der alltdglichen padagogischen Praxis
gesehen werden kann - denn aus Perspektive von padagogisch Tatigen besteht stets eine gewisse
Unsicherheit dartiber, ob das eigene Handeln auch tatsachlich schiileraktivierend ist.

StEG-Q arbeitet heraus, durch welche tUibergeordneten Merkmale sich schiileraktivierende Ange-
bote auszeichnen. Dies erfolgt durch den Vergleich jener Angebote, in denen die Schiilerinnen und
Schiiler laut dem erhobenen Material besonders ausgepragt als gestaltende und treibende Kraft ihres
eigenen Lernprozesses sichtbar werden. Die einzelnen gefundenen Aspekte lassen sich zum groR-
ten Teil mit bestehenden Konzepten zur Angebotsqualitat verkniipfen, wie sie auch den Teilstudien
StEG-P und StEG-S zugrunde liegen. Einige Aspekte gehen einen Schritt dartiber hinaus und erwei-
tern das bisherige Bild, wie etwa der Blick auf Angebote als differente Lernarrangements.
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STEG-A: STABILISIERUNG VON BILDUNGS-
VERLAUFEN DURCH DIE GANZTAGSSCHULE

Die Teilstudie StEG-A untersucht die Ganztagsteilnahme von Schtilerinnen und Schiilern
im Verlauf ihrer Schulzeit und geht der Frage nach: Wie unterstiitzen Ganztagsangebote
die Jugendlichen bei der Bewdiltigung ihrer Schullaufbahn sowie beim Ubergang in die

berufliche Ausbildung oder an weiterflihrende Schulen?

36

Im Mittelpunkt von StEG-A stehen Schiilerinnen
und Schiiler in Haupt- und Realschulbildungsgén-
gen, die am Ende der Pflichtschulzeit angelangt
sind. Fir die Jugendlichen ist dies ein biografischer
Wendepunkt und Anlass, eine Zwischenbilanz

zu ziehen und spatestens dann Entscheidungen
Uber ihre weitere Zukunft zu treffen: Sollen sie
unmittelbar mit einer Berufsausbildung begin-
nen oder weiter die Schule besuchen und einen
hoherwertigen Abschluss erreichen? In mehreren
Befragungen haben Schiilerinnen und Schiiler
von Abschlussklassen an Schulen mit Haupt- und
Realschulbildungsgdngen Auskunft Gber ihre
zuriickliegende Schullaufbahn und ihren anschlie-
Benden weiteren Bildungsverlauf gegeben. Bei
den Untersuchungen interessierten besonders
die Jugendlichen, deren Bildungschancen als
eingeschrankt angesehen werden. StEG-A schlief3t
damit an eine zentrale Frage der bisherigen Ganz-
tagsschulforschung an: Helfen Ganztagsangebote
vor allem solchen Schiilerinnen und Schilern, die
in besonderem Maf3e Unterstilitzung bendtigen?

Bildungsverldufe sichtbar machen

Um die Bildungsverlaufe moglichst genau zu
erfassen, richtet sich der Blick in StEG-A zunachst
zuriick auf die Schulzeit der Jugendlichen. Dabei
wurde insbesondere ermittelt, welchen Stellen-
wert Ganztagsangebote in der Schullaufbahn
eingenommen haben. Denn obwohl sie vielfdltige
Méglichkeiten zum Erwerb zusétzlicher Kenntnis-
se und Fahigkeiten bieten, sind Ganztagsangebote
im Gegensatz zum Unterricht kein selbstverstand-

licher Bestandeteil einer Schulbiografie: Schiile-
rinnen und Schiler besuchen im Verlauf ihrer
Schulzeit unterschiedliche Schulen, und nicht jede
davon ist eine Ganztagsschule. An den Ganztags-
schulen selbst sind auBerunterrichtliche Angebote
in hohem MaBe wahlbar. Jugendliche kénnen

sich daher am Ende ihrer Schulzeit betrachtlich
unterscheiden, was die Dauer, Intensitat und
thematische Breite der genutzten Lerngelegen-
heiten betrifft.

Anhand der Bildungsbiografien ldsst sich zum
einen feststellen, inwieweit Ganztagsangebote
die Schilerinnen und Schiiler bei der Bewaltigung
von Wechseln und Briichen innerhalb der Schul-
zeit unterstiitzen. Zum anderen kann untersucht
werden, ob die Summe der Ganztagserfahrungen
auch beim Ubergang am Ende der Schulzeit eine
Rolle fiir die Jugendlichen spielt, sei es bei der
Entwicklung ihrer weiteren Bildungsplane oder
bei deren Verwirklichung.

UNTERSCHIEDLICHER STELLEN-
WERT VON GANZTAGSANGEBOTEN

Die Schullaufbahn der in StEG-A befragten
Jugendlichen begann ungeféhr zur gleichen Zeit
wie der Ausbau der Ganztagsschullandschaft in
Deutschland. Viele von ihnen hatten daher sowohl
in der Grundschule als auch in der Sekundar-
stufe | die Gelegenheit, Ganztagserfahrungen

zu sammeln. Dies spiegelt sich in den Daten
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Zum Weiterlesen:
Furthmdiller, P. (i.E.):

Retrospective measurement

Nutzung von auBBerunterrichtlichen Angeboten in einzelnen Jahrgangsstufen

ART DES ANGEBOTS

5.KLASSE 6.KLASSE 7.KLASSE 8.KLASSE 9.KLASSE

10. KLASSE

of students’ extracurri-
Sport 292 242 153

cular activities with a

Musik self-administered calendar

Lernen (z.B. fachbezogene Zusatzkurse) instrument. In: methods,

Soziales Lernen & Engagement 44 65 139 195 data, analyses, Jg. 10, Nr. 1.
Medien 59 72 86 82 62 43

Kunst & Handwerk 99 85 78 58 35 16

Theater 63 66 41 32 19 23

Tanz 47 63 53 27 14 15

Gesundheit & Erndhrung 29 57 40 29 22 20

Technik 13 21 17 26 24 18

Natur 29 33 22 11 12 6

Sonstige Angebote 8 13 9 13 1 9

Anzahl: 0-49 50 -99 100-149 M 150-199 M 200-249 M 250-299 M 300+

Quelle: StEG-A, Schiilerbefragung Friihjahr 2013, nur SuS des Realschulbildungsganges,
n=1.293, absolute Anzahl der genutzten Angebote, Mehrfachnennungen maglich

zu ihrer Ganztagsteilnahme wider: 67 Prozent
aller Befragten haben wahrend ihrer Schulzeit
zeitweilig Ganztagsangebote in Anspruch ge-
nommen, 28 Prozent bereits in der Grundschule.
Rund 8 Prozent waren vom ersten bis zum letzten
Schultag im Ganztag.

Wandel der Nutzung und in den Interessen
Anhand der zusammengefassten biografischen
Angaben zur Ganztagsnutzung lasst sich ein
Befund prazisieren, der sich bereits in friitheren

Untersuchungen des StEG-Projektes gezeigt hatte:

Je alter die Schiilerinnen und Schiler werden,
umso seltener nehmen sie Ganztagsangebote
wahr. Gleichzeitig andern sich ihre Interessen im
Verlauf der Schulzeit. So nutzen sie in den ersten
Jahren der Sekundarstufe | ein thematisch breite-
res Spektrum an Angeboten - neben den generell
populdren Sport- und Musikangeboten besuchen
die Jugendlichen in den friihen und mittleren

Schuljahren haufiger auch Medien- und Technik-
angebote oder Kurse zum Themenkreis Gesund-
heit und Erndhrung. Demgegentiiber werden die
Interessen in den letzten Schuljahren spezifischer.
Sie beziehen sich nun starker auf Lernangebote,
darunter auch Angebote zur Berufsorientierung,
sowie auf Angebote zum sozialen Engagement.

Individuelle Nutzungsprofile

Hinter diesen generellen Tendenzen kdnnen sich
allerdings unterschiedliche Formen der individuel-
len Inanspruchnahme schulischer Ganztagsange-
bote verbergen. Fokussiert man auf die Biografie
einzelner Jugendlicher, werden anhand der Daten
bestimmte Nutzungsmuster der Schiilerinnen
und Schiiler deutlich. Sie zeigen sich sowohl bei
den freizeitbezogenen Angeboten wie z. B. den
Sport- oder Musikangeboten, als auch bei den
fachbezogenen Angeboten, d.h. den Forder- und
Zusatzangeboten und der Hausaufgabenbhilfe.
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Nutzungsprofile fachbezogener Ganztagsangebote in der Sekundarstufe |

Kein erweitertes 68,2 Kaum Lernaktivitdten, vereinzelte Nutzung von
Lernprofil Zusatzkursen

Diskontinuierlich- 8,7 Lernaktivitdten v.a. in erster Hélfte der Sek. |,
erweitertes Lernprofil vielfdltige Angebotsinanspruchnahme
Ubungsorientiertes 8,0 Ca.die Hélfte der Schuljahre mit Lernaktivitaten,
Lernprofil Schwerpunkt Hausaufgabenbetreuung
Forderorientiertes 3,1 Nahezu durchgehende Lernaktivitaten mit Haufung
Lernprofil gegen Ende der Sek. I, Schwerpunkt Férderkurse
Leistungsorientiertes 11,9 Knapp zwei Drittel der Schuljahre, Haufung zu Beginn

Lernprofil

und am Ende, starke Konzentration auf Zusatzkurse

Nutzungsprofile freizeitbezogener Ganztagsangebote in der Sekundarstufe |

Kein erweitertes
Freizeitprofil

33,4 Kaum freizeitbezogene Aktivitaten

Vielféltig und 23,2 Freizeitbezogene Aktivitaten v.a. in erster Halfte der
kulturell gepréagtes Sek. |, vielfaltige Mehrfachnutzung, leichter Schwer-
Freizeitprofil punkt in kulturellen Angeboten

Musisch und 17,6 Fast durchgangige Inanspruchnahme, z.T. Mehrfach-
sozial orientiertes nutzung, ausgepragte Schwerpunkte bei Musik und
Freizeitprofil sozialem Lernen

Sportzentriertes 25,8 Ca.die Halfte der Schuljahre, ausgepragter Schwerpunkt

Freizeitprofil

im Sport, hier z.T. Mehrfachnutzung

Quelle: StEG-A, Schiilerbefragung Frithjahr 2013, n=1.901, Angaben in %
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Der Blick auf die Nutzungsprofile der fachbezoge-
nen Angebote zeigt, dass im Verlauf der Sekundar-
stufe I nur rund 30 Prozent der Schiilerinnen und
Schiler haufiger solche Formate besucht haben.
War die Nutzung intensiver, so konzentrierte sie
sich Uberwiegend auf Forderkurse und Hausauf-
gabenbhilfe. Gleichzeitig findet sich auch ein

Kreis von Jugendlichen, die recht kontinuierlich
fachbezogene Zusatzkurse jenseits der Forderung
besucht haben - noch einmal verstarkt gegen
Ende der Sekundarstufe I.

Dagegen haben fast 70 Prozent der Schiilerinnen
und Schiiler seit der 5. Klasse haufiger freizeit-
bezogene Angebote besucht. Ein Viertel der
Jugendlichen zeichnet sich durch eine besonders
vielféltige Nutzung von Angeboten in etwa der
Halfte der Schuljahre aus. Ein weiteres Viertel hat
besonders Sportangebote in dhnlichem Umfang
genutzt. Dartiber hinaus findet sich in StEG-A eine
Gruppe von Schiilerinnen und Schiilern, die tber
viele Jahre hinweg Ganztagsangebote genutzt
und dabei Gberwiegend Angebote aus den Berei-
chen Musik und soziales Lernen besucht haben.

Wer entwickelt welches Profil?

Welches Profil ein Schiiler oder eine Schiilerin je-
weils aufweist, hdngt von einer Reihe von Faktoren
ab. Fachbezogene Aktivitaten sind beispielsweise

oft durch Schwierigkeiten mit dem schulischen
Lernen bedingt. So haben Schilerinnen und
Schiler mit einem diskontinuierlich-erweiterten
Lernprofil bereits in der Grundschule Nachhilfe
erhalten und setzen ihre Bemiihungen nach

dem Ubergang in die Sekundarstufe unmittelbar
fort, indem sie dort vor allem Férderkurse und
die Hausaufgabenhilfe nutzen. Zudem ist dieses
Profil vor allem fir Schiilerinnen und Schiiler an
Gesamtschulen oder in Ostdeutschland sowie fiir
Madchen charakteristisch. Demgegeniiber nutzen
Schilerinnen und Schiiler mit Migrationshinter-
grund verstarkt unterschiedlichste fachbezogene
Zusatzkurse und zdhlen daher zu den Jugendli-
chen mit einem leistungsorientierten Lernprofil.

Bei den freizeitbezogenen Profilen zeigen sich
sehr deutliche geschlechtsspezifische Unter-
schiede. So sind Madchen und junge Frauen in
den beiden Profilen mit musisch-kultureller Pra-
gung Uberreprdsentiert. Demgegeniiber weisen
Jungen und junge Manner sehr hadufig ein sport-
zentriertes Freizeitprofil auf. Ostdeutsche Schiile-
rinnen und Schiiler zeichnen sich durch eine gene-
rell starkere Partizipation an freizeitbezogenen
Aktivitaten aus. Ein sehr geringes Engagement in
freizeitbezogenen Aktivitdten ist eher bei Schiile-
rinnen und Schillern offener Ganztagsschulen zu
verzeichnen.

UNTERSTUTZUNG WAHREND
DER SCHULLAUFBAHN

Oft verlauft die Schulzeit nicht so reibungslos,

wie sich Schiilerinnen und Schiiler und ihre Eltern
das vorstellen oder wiinschen. So zeichnet sich
die Mehrheit (57 %) der fiir StEG-A erhobenen
Schullaufbahnen durch mindestens ein Diskonti-
nuitdtsmoment aus. Dies kann ein Schulwechsel
aufgrund eines Umzugs der Familie sein oder auch
das Uberspringen einer Klasse aufgrund von guten
Leistungen. Bei 35 Prozent der Schiilerinnen und
Schiiler sind jedoch auch schulische Probleme,
beispielsweise eine Klassenwiederholung oder
der Wechsel in einen niedrigeren Bildungsgang,
Ausloser fiir die Diskontinuitédt. Generell zeigt sich,
dass Schiilerinnen und Schiiler ohne ein solches
Diskontinuitatsmoment anteilig mehr Zeit im
Ganztag verbracht haben als Befragte mit einer
diskontinuierlichen Laufbahn.

Auf Basis der schulbiografischen Angaben kann
untersucht werden, welche Rolle die Ganz-
tagsschule in solchen kritischen Phasen der
zuriickliegenden Schulzeit und den vollzogenen
Ubergédngen im Bildungssystem spielt. Damit
knupft die Teilstudie an Analysen aus der ersten



Phase von StEG an. Diese hatten gezeigt, dass die
Teilnahme an Ganztagsangeboten das Risiko von
Klassenwiederholungen mindert. StEG-A bestatigt
diesen Befund nun anhand liickenloser Daten

zu Schulbiografie und Ganztagsbesuch: Eine
vergleichsweise dauerhafte Ganztagsbeteiligung
kann das Risiko von Klassenwiederholungen ver-
mindern. Allerdings zeigt sich ein solcher schiit-
zender Effekt nur flr die Schilerinnen und Schiiler
des Realschulbildungsganges.

Ubergang in die Sekundarstufe |

Ein Ubergang, der alle Schiilerinnen und Schiiler
betrifft, ist der Wechsel von der Grund- in die
weiterflihrende Schule. Die Schiilerinnen und
Schiler waren nicht immer auf direktem Wege

an die Schulen gekommen, an denen sie 2013

fur StEG-A befragt wurden. Die Studie zeigt: Ein
unmittelbarer Wechsel an eine Ganztagsschule
erfolgt vor allem dann, wenn Schiilerinnen und
Schiler schon in der Grundschule zuséatzliche
Unterstlitzung beim schulischen Lernen benétigt
haben, beispielsweise durch Nachhilfeunterricht.
Dariiber hinaus spielen auch Ganztagserfahrun-
gen in der Primarstufe bei der Schulwahlentschei-
dung eine Rolle, besonders bei Schilerinnen und
Schilern aus Akademiker-Haushalten oder sozial
besser gestellten Familien. Sie wechseln vor allem
dann direkt an eine Ganztagsschule, wenn sie
bereits in der Grundschule am Ganztag teilge-
nommen haben.

Irreguldrer Schulwechsel als kritisches Ereignis
Ganz gleich jedoch, ob er aufgrund schlechter
Leistung, eines Umzugs oder aus anderen Griin-
den erfolgt — ein Schulwechsel ist immer auch ein
kritisches Ereignis, weil sich die Schilerinnen und
Schiler in ein bereits bestehendes soziales Geflige
einfligen mussen. Ganztagsangebote kénnen
diesen Prozess unterstlitzen, da sie auch jenseits
des Unterrichts Gelegenheiten bieten, Kontakte
zu knuipfen und Freundschaftsbeziehungen auf-
zubauen.

In StEG-A zeigt sich allerdings, dass Schiilerinnen
und Schiler, die erst im Verlauf der Sekundar-
stufe | an ihre aktuelle Ganztagsschule gekommen
waren, nicht haufiger am Ganztag teilgenommen
hatten als ihre neuen Klassenkameradinnen

und -kameraden. Die Schulwechslerinnen und
-wechsler waren jedoch dann deutlich hdufiger im
Ganztag vertreten, wenn sie aufgrund von Schwie-
rigkeiten mit Mitschilerinnen und -schiilern oder
Lehrkréften an ihrer alten Schule gewechselt
hatten. Demgegentiber waren Schilerinnen und
Schiler, die aufgrund ihrer schlechten schulischen
Leistungen an die neue Schule gekommen waren,
nicht haufiger im Ganztag aktiv.

DIE ROLLE DER GANZTAGS-
ERFAHRUNGEN AM ENDE
DER SCHULZEIT

Spatestens am Ende des Abschlussjahres stehen
die Schilerinnen und Schiiler vor der Entschei-
dung, wie sie ihre Bildungslaufbahn weiter gestal-
ten mochten. Die Teilnahme an Ganztagsange-
boten kann in diesem Zusammenhang zu einem
gelingenden Ubergang beitragen, indem soziale
Kompetenzen und Schulleistungen gestarkt und
so die Aussichten auf einen Ausbildungsplatz
oder hoheren Schulabschluss verbessert werden.
Gleichzeitig bietet der Ganztag fiir Schulen die
Maoglichkeit, ein im Vergleich zu Halbtagsschulen
erweitertes Programm von berufsorientierenden
Angeboten bereitzustellen. In StEG-A wurde daher
Uberpriift, ob einerseits eine hohe Zahl an Jahren,
in denen Ganztagsangebote seit der ersten Klasse
genutzt wurden, und andererseits die individuel-
len Nutzungsprofile seit der flinften Klasse einen
Einfluss auf die genannten Aspekte am Ende der
Pflichtschulzeit haben.

Soziale Kompetenzen

Die sozialen Kompetenzen wurden in StEG-A
anhand von Selbsteinschatzungen der Jugend-
lichen zu drei Bereichen erhoben: Durchsetzungs-
fahigkeit (bezogen auf das Erreichen eigener
Ziele), Selbstbehauptung und Kooperationsfa-
higkeit. Wie die Analysen zeigen, reicht es fir die
vermehrte Forderung der sozialen Kompetenzen
nicht aus, Gber einen ldngeren Zeitraum Ganztags-
angebote zu nutzen. Es kommt vielmehr darauf
an, welches Nutzungsprofil die Jugendlichen
aufweisen. So waren Schilerinnen und Schiler
im Realschulbildungsgang, die wahrend ihrer
Schulzeit verstarkt an musischen und sozialen
Angeboten teilgenommen hatten, am Ende ihres
letzten Schuljahres durchsetzungsfahiger. Dieser
Effekt zeigte sich nicht fiir Selbstbehauptung und
Kooperationsfahigkeit.

Schulleistungen

Zur Ermittlung der Schulleistungen wurden

in StEG-A die Angaben zu den Schulnoten in
Mathematik und Deutsch des letzten Zeugnisses
herangezogen. Jugendliche im Realschulbildungs-
gang haben im Abschlussjahr bessere Noten,
wenn sie im Verlauf ihrer Schullaufbahn viele Jahre
lang Ganztagsangebote genutzt haben. Hier zéhlt
also bereits die reine Teilnahmedauer. Gleichzeitig
spielten auch die Nutzungsprofile eine Rolle: So
gehen die intensive Nutzung von fachbezogenen
Zusatzangeboten (Leistungsorientiertes Lernpro-
fil) sowie von musischen und sozialen Angeboten
mit besseren Schulnoten am Ende der Pflicht-
schulzeit einher.
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Zum Weiterlesen:

Steiner, C., Arnoldt, B.

& Furthmdiller, P. (i.E.):
Zwischen Bildung und
Beratung. Akzentverschie-
bungen in der schulischen

Berufsorientierung. In:

Sowa, F. & Staples, R. (Hrsg.):

Beratung und Vermitt-
lung im Wohlfahrtsstaat.
Bielefeld: transcript
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Berufsorientierung

An allen allgemeinbildenden Schulen gibt es
Angebote zur Berufsorientierung. Der Ganztags-
betrieb eréffnet den Schulen die Moglichkeit, ein
erweitertes Spektrum an berufsorientierenden
Angeboten durchzufiihren. Aus den Angaben der
Schulleitungen wird deutlich deutlich, dass diese
Maoglichkeit bislang nur bedingt genutzt wird. Es
sind vor allem lernorientierte Formate - etwa die
Schilerfirma — und teilweise auch individuelle
Beratung oder Patenschaften, die eher im Rahmen
des Ganztags aufgegriffen werden. Die an Schulen
weit verbreiteten Angebote zur Berufsorientierung
wie Betriebssuche, Berufswahlpass und Bewer-
bungstraining sind nach wie vor Giberwiegend

als Teil des Unterrichts organisiert.

Unabhéngig davon, ob und wie Schulen berufs-
orientierende Angebote in den Ganztagsbetrieb
integrieren, zeigt sich fiir Schilerinnen und Schi-
ler im Realschulbildungsgang: Haben sie im Ver-
lauf ihrer Schulzeit Gber einen langeren Zeitraum
Ganztagsangebote genutzt, so nehmen sie an
einer groBeren Bandbreite verschiedener berufs-
orientierender Angebote teil und schatzen dar-
Uber hinaus die Qualitat dieser Angebote hoher
ein. Jugendliche, die Ganztagsangebote nutzen,
sind demnach auch offener fiir andere erweiterte
Angebote. Zudem ist die Qualitatsbewertung der
Ganztagsschilerinnen und -schiiler ein Hinweis
darauf, dass gerade solche Formate zur Berufs-
orientierung als hochwertig eingeschétzt werden,
die im Rahmen des Ganztags angeboten werden.

Zusammengenommen ldsst sich festhalten, dass
die Ganztagsteilnahme fiir Schiilerinnen und
Schiler im Realschulbildungsgang eine gute
Ausgangslage fiir einen gelingenden Ubergang
schafft. Um zu priifen, ob die Ausgangslage an
dieser Stelle tatsachlich hilft und inwieweit die
Ganztagsbiografie auch noch direkt wirkt, wurden
in StEG-A die weiteren Bildungsplane der Befrag-
ten und deren Umsetzung ausgewertet. Fir die
Schiilerinnen und Schiler im Hauptschulbildungs-
gang lief3en sich entsprechende Einfliisse der
Ganztagserfahrungen nicht finden.

UBERGANG NACH DER
PFLICHTSCHULZEIT

Der Ubergangserfolg wird in StEG-A unter
anderem daran gemessen, ob Schiilerinnen und
Schiiler realistische Bildungsplane gefasst haben
und es ihnen gelingt, diese zu verwirklichen.

Am Ende ihres Abschlussjahres beabsichtigte
knapp die Halfte der befragten Jugendlichen,
weiter zur Schule zu gehen, 42 Prozent strebten

eine schulische Berufsausbildung oder betrieb-
liche Lehre an und 10 Prozent erwogen etwas
anderes - beispielsweise ein Praktikum, ein
Berufsvorbereitungsjahr oder die Teilnahme am
Bundesfreiwilligendienst. Jugendliche im Haupt-
schulbildungsgang planten in geringerem Mal3e,
eine Ausbildung zu beginnen, und in h6herem
Mafle, etwas anderes zu tun.

Die Anzahl an Jahren, in denen Ganztagsangebote
besucht wurden, steht in keinem Zusammenhang
mit den Bildungsplanen. Fiir Schiilerinnen und
Schiiler im Realschulbildungsgang sind jedoch die
Nutzungsprofile von Bedeutung. Dabei zeigt sich,
dass vor allem diejenigen eine Ausbildung begin-
nen, die dem Ubungsorientierten Lernprofil zuge-
horen. Dagegen sind Jugendliche, die weiter zur
Schule gehen wollten, dort gerade nicht vertreten.
Andere freizeit- oder fachbezogene Profile spielen
keine Rolle. Eine Erklarung hierfiir kdnnte sein, dass
vor allem Schilerinnen und Schiiler mit Lernproble-
men Ubungsorientierte fachbezogene Ganztagsan-
gebote nutzen und dann aufgrund ihrer schulischen
Leistungen lieber eine Ausbildung beginnen méch-
ten, anstatt weiter zur Schule zu gehen.

Indirekt wirkt sich die Ganztagsbiografie auf die
Bildungsplédne aus, indem sie fir die sozialen Kom-
petenzen und Schulleistungen férderlich ist. So
mochten Jugendliche mit guten Schulnoten eher
weiter zur Schule gehen, solche mit einer hohen
Durchsetzungsfahigkeit lieber eine Ausbildung
beginnen. Das heift, diejenigen mit Ausbildungs-
wunsch haben zwar schlechtere Schulnoten,

aber eine im Durchschnitt hdhere Kompetenz, an
Zielen festzuhalten. Und diese wird — wie bereits
gezeigt - durch die Teilnahme an Ganztagsange-
boten gestarkt. Darliber hinaus bestéatigte sich der
bekannte Befund, dass eher Madchen, Jugendliche
aus Familien mit héherem sozio6konomischen
Status und eher Jugendliche mit Migrations-
hintergrund weiter zur Schule gehen mdéchten.

Verbleib der Jugendlichen

Doch wo sind die Jugendlichen nach ihrer Pflicht-
schulzeit tatséchlich verblieben, und inwieweit
leistet ihre Ganztagsbiografie hierzu einen Bei-
trag? Im Herbst nach Beendigung der Abschluss-
klasse besuchten 57 Prozent der Jugendlichen
weiterhin die Schule, obwohl dies vorab nur 46
Prozent geplant hatten. 35 Prozent hatten eine be-
triebliche Lehre oder schulische Berufsausbildung
begonnen - ein etwas geringerer Anteil als in den
Bildungsplanen angegeben (42 Prozent). 8 Prozent
der Jugendlichen machten etwas anderes, wobei
sich in dieser Gruppe deutlich mehr Jugendliche
mit einem Hauptschulabschluss befanden als mit
einem mittleren Schulabschluss.
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Methodensteckbrief StEG-A

Grundschule Sekundarstufe |

1

Verbleib

Retrospektive | 3. Erhebung
Retrospektive | 2. Erhebung

Retrospektive | Basiserhebung

Studiendesign:

Prospektiver Langsschnitt (wiederholte Befragung, z. B. zu
sozialen Kompetenzen, Bildungsplanen und Ubergang in
die berufliche Ausbildung) mit retrospektiven Elementen
(z.B. Schul- und Ganztagsbiografie bis zum Ende der Pflicht-
schulzeit, Veranderungen seit der letzten Befragung)

Zielpersonen:
Schiilerinnen und Schiiler aus Abschlussklassen des Schul-
jahres 2012/2013, Schulleitungen fiir Kurzbefragung

Erhebungsverfahren:
Schriftliche Ausgangserhebung in Schulklassen im
Friihjahr 2013 mit zwei telefonischen Folgebefragungen

Stichprobenverfahren:
Klumpenstichprobe aus den Schulen mit Sekundarstufe |
(ohne Gymnasien) des Systemmonitorings 2012

Realisierte Stichprobe:

Ausgangserhebung an 65 Ganztagsschulen in

221 Abschlussklassen und mit 1.901 teilnehmenden
Schiilerinnen und Schiilern, telefonische Folge-
befragung von 401 Jugendlichen

Bundesldnder:

Brandenburg, Baden-Wiirttemberg, Bayern, Bremen,
Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Niedersachsen,
Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Sachsen,

im Herbst 2013 und 2014

Anders als bei den Bildungsplanen ist bei den
tatsachlich eingeschlagenen Bildungswegen nicht
das Nutzungsprofil von Bedeutung, sondern die
Dauer der Ganztagsnutzung. Die Befragten, die
weiter zur Schule gehen, haben durchschnittlich
Uber mehr Schuljahre hinweg Ganztagsangebote
genutzt als diejenigen, die sich in Ausbildung be-
finden. Ein indirekter Effekt der Ganztagsbiografie
zeigt sich in StEG-A nur in Bezug auf die Schulleis-
tungen: Es sind die Jugendlichen mit den besseren
Schulnoten, die weiter zur Schule gehen. Soziale
Kompetenzen oder Berufsorientierung haben

an dieser Stelle keinen Einfluss. Dariiber hinaus
gehen wiederum eher Mddchen, Jugendliche aus
Familien mit hdherem sozio6konomischen Status
und Jugendliche mit Migrationshintergrund auch
tatsachlich weiter zur Schule.

EFFEKTE VOR ALLEM WAHREND
DER SCHULLAUFBAHN UND IM
REALSCHULBILDUNGSGANG

Abschlieend ldsst sich resiimieren, dass Ganz-
tagsangebote ihre Wirkung vor allem wahrend
der Schullaufbahn und hier insbesondere bei
Schilerinnen und Schiilern im Realschulbildungs-

Sachsen-Anhalt, Thiringen

gang entfalten. Ganztagsangebote scheinen vor
allem Jugendliche mit einer héheren Bildung-
saspiration anzusprechen. Dies flihrt besonders
in den Realschulgdangen dazu, dass Jugendliche
mit intensiverer Ganztagsnutzung zunéchst
héhere Schulabschlisse anstreben, anstatt gleich
eine berufliche Ausbildung anzufangen. In den
Hauptschulbildungsgdngen ist es dagegen vor
allem eine hohe Qualitat der berufsorientierenden
Angebote, die Jugendliche unabhdngig von ihrer
Ganztagsteilnahme beim Ubergang in berufliche
Ausbildung unterstitzt.

Zum Weiterlesen:

Arnoldt, B., Furthmiiller,

P. & Steiner, C. (eingereicht):
Zur Relevanz der Ganztag-
steilnahme bei der Bewdil-
tigung kritischer Passagen
am Ende der Schullaufbahn.
In: Zeitschrift fiir Padagogik.

Aus der Zusammenschau der StEG-A-Ergebnisse
entsteht der Eindruck, dass Ganztagsangebote je
nach Bildungsgang verschiedenen Zielen dient:
In Realschulbildungsgangen werden Ganztags-
angebote offenbar von guten Schilerinnen und
Schiiler genutzt, um hohere Bildungsaspirationen
zu verwirklichen. In Hauptschulbildungsgéngen
dienen Ganztagsangebote dagegen eher der
Stabilisierung der schulischen Leistungen zum
Erreichen des Schulabschlusses - allerdings mit
maBigem Erfolg. Dieser Annahme muss in weite-
ren Analysen und Forschungsaktivitaten weiter
nachgegangen werden.
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Deutsches Institut fiir Internationale Padagogische Forschung (DIPF)

Das DIPF ist ein auBeruniversitares wissenschaftliches Institut, das durch empirische Bildungsforschung, digitale Infra-
struktur und gezielten Wissenstransfer dazu beitrdgt, aktuelle und zukiinftige Herausforderungen im Bildungswesen
zu bewaltigen. Die Studien am DIPF befassen sich mit Bildungsverlaufen, Bildungseinrichtungen und der Professionali-
sierung padagogischen Fachpersonals sowie mit Forschungsinfrastrukturen und deren Nutzung. Die Ergebnisse dieser
Forschungsarbeit unterstiitzen Schulen, Einrichtungen der friihen Bildung, Politik, Verwaltung und die Wissenschaft
selbst. Fir die Forschung betreibt und entwickelt das DIPF zudem digitale Werkzeuge und Infrastrukturen, die Zugang
zu aufbereiteten und dokumentierten Bildungsinformationen, Fachpublikationen und Forschungsdaten ermdglichen.

Beispiele fur die Tatigkeiten des Instituts: Das DIPF koordiniert die Erstellung des Nationalen Bildungsberichts und es
leistet zentrale Beitrdge zu den PISA-Studien - auf nationaler und internationaler Ebene. Im Bereich der Informations-
und Forschungsinfrastruktur-Angebote verantwortet das DIPF unter anderem den Deutschen Bildungsserver und das
Fachportal Padagogik.

Die Aufgaben des Instituts, das Mitglied der Leibniz-Gemeinschaft und an zwei Standorten - Frankfurt am Main und
Berlin — beheimatet ist, werden in fiinf Abteilungen wahrgenommen: (a) Informationszentrum Bildung, (b) Bibliothek
fur Bildungsgeschichtliche Forschung, (c) Bildungsqualitat und Evaluation, (d) Struktur und Steuerung des Bildungs-
wesens, (e) Bildung und Entwicklung. Mit Prof. Dr. Dr. h. c. Eckhard Klieme, Mitglied des DIPF-Vorstands und Leiter der
Abteilung »Bildungsqualitdt und Evaluation, stellt das DIPF den Sprecher des StEG-Konsortiums. Die Koordinatorin
des Gesamtprojekts StEG, Dr. Jasmin Decristan, ist als wissenschaftliche Mitarbeiterin am DIPF tétig. Zudem wird die
Teilstudie StEG-S am DIPF realisiert.

www.dipf.de

Das Deutsche Jugendinstitut e.V. (DJI)

Das Deutsche Jugendinstitut e.V. (DJI) ist eines der grof3ten sozialwissenschaftlichen Forschungsinstitute Europas.
Seit Uber 50 Jahren erforscht es die Lebenslagen von Kindern, Jugendlichen und Familien, berat Bund, Lander und
Gemeinden und liefert wichtige Impulse fir die Fachpraxis.

Trager des 1963 gegriindeten Instituts ist ein gemeinnitziger Verein mit Mitgliedern aus Politik, Wissenschaft, Verban-
den und Einrichtungen der Kinder-, Jugend- und Familienhilfe. Die Finanzierung erfolgt Gberwiegend aus Mitteln des
Bundesministeriums fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend sowie den Bundeslandern. Weitere Zuwendungen erhélt
das DJI im Rahmen von Projektférderungen vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung, der Europédischen
Kommission, Stiftungen und anderen Institutionen der Wissenschaftsférderung.

Aktuell arbeiten und forschen 360 Mitarbeiter/innen (davon 225 Wissenschaftler/innen) an den beiden Standorten
Miinchen und Halle/Saale.

Als besondere Aufgabe im Rahmen des Projekts StEG obliegt dem DJI das Datenmanagement. Das DJI ist zudem
verantwortlich flr die Teilstudie StEG-A. Vertreter im StEG-Konsortium ist Prof. Dr. Thomas Rauschenbach, der Direktor
des Instituts.

www.dji.de



VORSTELLUNG DER INSTITUTE UND BEIRATE

Institut fiir Schulentwicklungsforschung (IFS) der Technischen Universitat Dortmund
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Das 1973 gegriindete IFS gilt als Zentrum sowohl der Erforschung des inneren Wandels von Schulen als auch der ‘ .
titut fu
strukturellen und quantitativen Trends der Schulentwicklung im Schulsystem und dessen Steuerung. Zu den weiteren gcshhlintlxicktungs-
L . o . . . forsch
Forschungsfeldern gehdren empirische Forschungen zur Schul- und Unterrichtsqualitat. Das Institut engagiert sich oreenung

zudem im Rahmen der Durchfiihrung der deutschen Beteiligung an international vergleichenden Schulleistungs-
studien, woraus der neue Schwerpunkt »Kompetenzforschung« hervorgegangen ist. Daneben behalt das IFS die kon-
tinuierliche Dokumentation und Analyse quantitativer Entwicklungen im Schulbereich bei. Dies umfasst die Beratung
von Bildungseinrichtungen und deren Entscheidungstragern sowie Unterstltzungsleistungen durch wissenschaftliche
Planungsberatung und Fortbildung.

Als besondere Aufgabe koordiniert das IFS das im Rahmen des Projekts StEG gegriindete Forschungsnetzwerk Ganz-
tagsschule. Diesem Forschungsverbund gehoren mittlerweile 240 Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler an, die
sich jahrlich zum Austausch in Dortmund treffen. Im Oktober 2014 fand die zwolfte Tagung des Forschungsnetzwerks
statt. Vertreter des IFS im StEG- Konsortium ist Prof. Dr. Heinz Glinter Holtappels, Arbeitsgebiet Schulentwicklung,
Bildungsmanagement und Evaluation, Mitglied der Institutsleitung. Das IFS verantwortet die Teilstudie StEG-P.

www.ifs-dortmund.de

Justus-Liebig-Universitat GieBen
JUSTUS-LIEBIG-
Die 1607 gegrlindete Justus-Liebig-Universitat GieBen (JLU) ist eine traditionsreiche Forschungsuniversitat, die Gber ﬁ UNIVERSITAT

28.000 Studierende anzieht. Neben einem breiten Lehrangebot — von den klassischen Naturwissenschaften tiber GIESSEN
Rechts- und Wirtschaftswissenschaften, Gesellschafts- und Erziehungswissenschaften bis hin zu Sprach- und Kultur-
wissenschaften - bietet sie ein lebenswissenschaftliches Facherspektrum, das nicht nur in Hessen einmalig ist: Human-
und Veterindrmedizin, Agrar-, Umwelt- und Erndhrungswissenschaften sowie Lebensmittelchemie.

Unter den grof3en Personlichkeiten, die an der JLU geforscht und gelehrt haben, befindet sich eine Reihe von Nobel-
preistragern, unter anderem Wilhelm Conrad Réntgen (Nobelpreis fiir Physik 1901) und Wangari Maathai (Friedens-
nobelpreis 2004). Seit 2006 wird die JLU sowohl in der ersten als auch in der zweiten Forderlinie der Exzellenzinitiative
gefordert (Excellence Cluster Cardio-Pulmonary System — ECCPS; International Graduate Centre for the Study of
Culture - GCSQ).

An der JLU wird die Teilstudie StEG-Q realisiert. Vertreter im StEG-Konsortium ist Prof. Dr. Ludwig Stecher, Professor fiir
Erziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Empirische Bildungsforschung.

www.uni-giessen.de

Beirdte der »Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen« 2012-2015

ADMINISTRATIVER BEIRAT

Elmar Diller (bis 2014), Michael RiBmann
(Bayerisches Staatsministerium flir Unterricht und Kultus, Wissenschaft und Kunst)

Hans-Jiirgen Kuhn
(Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport des Landes, Brandenburg)

Dr. Thomas Bethge
(Die Senatorin fiir Bildung, Wissenschaft und Gesundheit, Bremen)

Wolf Schwarz
(Hessisches Kultusministerium)

Angela Reimers
(Niedersachsisches Kultusministerium)

Uwe Schulz
(Ministerium fiir Familie, Kinder, Jugend, Kultur und Sport des Landes
Nordrhein-Westfalen)
alternierend mit
Dr. Norbert Reichel
(Ministerium fir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen)

Johannes Jung
(Ministerium fir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur, Rheinland-Pfalz)

Dr. Marion Malz (bis 2015), Sebastian Stark
(Thiaringer Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport)

Klaus Hebborn
(Deutscher Stadtetag)

WISSENSCHAFTLICHER BEIRAT

Prof. Dr. (emer.) Klaus-Jiirgen Tillmann (Vorsitz)
(Universitat Bielefeld)

Prof. Dr. Gabriele Bellenberg
(Ruhr-Universitat Bochum)

Prof. Dr. Hartmut Ditton
(Ludwig-Maximilians-Universitat Miinchen)

Prof. Dr. Ferdinand Eder
(Universitat Salzburg)

Prof. Dr. Gabriele Faust (bis 2013)
(Universitat Bamberg)

Prof. Dr. Friederike Heinzel
(Universitat Kassel)

Prof. Dr. Katharina Maag-Merki
(Universitat Zurich)

Prof. Dr. Maria v. Salisch
(Leuphana Universitat Liineburg)

Prof. Dr. Werner Thole
(Universitat Kassel)

Prof. Dr. Horst Weishaupt (bis 2013)
(Deutsches Institut furr Internationale Pddagogische Forschung)

Prof. Dr. Elke Wild
(Universitat Bielefeld)
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