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Vorwort

Die besondere Lernleistung wie die Facharbeit stellen die Schiilerinnen und Schiiler der
gymnasialen Oberstufe vor die fiir sie neuartige Anforderung einer besonderen wissen-
schaftspropiddeutischen oder kiinstlerischen Arbeit. Die besondere Lernleistung unterschei-
det sich von einer Facharbeit in ihren erheblich weitergehenden Anforderungen hinsichtlich
Umfang, Wissenschaftsorientierung und Eigensténdigkeit der Leistung sowie in ihren viel-
faltigen thematischen und methodischen Gestaltungsmoglichkeiten.

Zur Themenstellung und zu den Anforderungen einer fachlichen oder fachiibergreifenden
besonderen Lernleistung enthalten die Richtlinien und Lehrpléne fiir die gymnasiale Ober-
stufe’ unterschiedlich ausfiihrliche und differenzierte Angaben. Diese Handreichung will
weitere Anregungen geben, die zum Teil bereits bei der Arbeit an den Lehrplénen entstan-
den sind.

Jede Schule entwickelt im Rahmen des Schulprogramms ihre eigenen Vorstellungen und
Wege, wie die besonderen Lernleistungen der Schiilerinnen und Schiiler in die Ausbildung
der gymnasialen Oberstufe einbezogen werden. In dieser Handreichung werden fiir jedes
Aufgabenfeld Moglichkeiten vorgestellt, wie eine besondere Lernleistung vorbereitet und
eingebracht werden kann.

Bei der besonderen Lernleistung handelt es sich um einen fiir alle Beteiligten neuartigen
Anforderungsbereich, der erst in der Praxis erprobt werden muss. Im Sinne der Weiterent-
wicklung der Unterrichts- und Erziehungsarbeit der jeweiligen Schule sollen die Ergebnisse
der besonderen Lernleistungen und die ihr zugrunde liegenden didaktischen, methodischen
und organisatorischen Erfahrungen feste Bestandteile der Entwicklung und Evaluation des
Schulprogramms werden. Die sorgfiltige Dokumentation und Auswertung bildet eine wich-
tige Grundlage fiir den vorgesehenen Erfahrungsaustausch mit anderen Schulen und der
Schulaufsicht. Die Ergebnisse werden von der Schulaufsicht evaluiert und ggf. mit weiteren
Beispielen im Bildungsserver NRW veroffentlicht.

' Schriftenreihe Schule in NRW, Sekundarstufe II, Gymnasium/Gesamtschule, Richtlinien und Lehrpléne,

Ministerium fiir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung des Landes Nordrhein-Westfalen
(Hrsg.), Ritterbach Verlag, Frechen 1999



Die Prinzipien der besonderen Lernleistung

Die besondere Lernleistung bietet Schiilerinnen und Schiilern die Moglichkeit, einen be-
sonderen Begabungs- und Interessenschwerpunkt iiber den Unterricht hinaus zu verfol-
gen, so dass ihre Selbststindigkeit und Kreativitit gefordert und ihre wissenschaftspropé-
deutische Kompetenz erhoht werden. Die besondere Lernleistung verbindet die Forderung
individueller Interessen, Neigungen und Begabungen mit schulischem Lernen. Thr Thema
soll einem oder mehreren schulischen Referenzfichern zugeordnet werden, Lehrerinnen
und Lehrer konnen den Arbeitsprozess begleiten. Im Zentrum aber steht die eigenverant-
wortliche Gestaltung des Lern- und Arbeitsprozesses, seiner Dokumentation und Présenta-
tion.

Die Prinzipien des selbststindigen, wissenschaftspropideutischen Arbeitens gelten fiir
den gesamten Arbeitsprozess von der Themenwahl und Zielsetzung {iber die Planung, In-
formationsbeschaffung und -auswertung, Strukturierung, Bearbeitung, Darstellung und Do-
kumentation bis zur Présentation.

Diese Prinzipien sind auch bestimmend fiir die Beratung, Beurteilung und Bewertung
der besonderen Lernleistung und entscheiden iiber die Mdoglichkeit, ob aus einer in Wett-
bewerben, Projekten, Praktika oder Arbeitsgemeinschaften erbrachten Leistung eine beson-
dere Lernleistung erwachsen kann.

In den Richtlinien der gymnasialen Oberstufe wird das wissenschaftspropddeutische Lernen
eng mit dem selbststdndigen Arbeiten verbunden: ,,Wissenschaftspropiddeutisches Lernen
ist methodisches Lernen. Es zielt darauf hin, dass die Schiilerinnen und Schiiler grundle-
gende wissenschaftliche Erkenntnis- und Verfahrensweisen systematisch erarbeiten. Der
Unterricht muss daher so gestaltet werden, dass die Schiilerinnen und Schiiler lernen, eine
Aufgabe selbststindig zu strukturieren, die erforderlichen Arbeitsmethoden problemange-
messen und zeitokonomisch auszufiihren, Hypothesen zu bilden und zu priifen und die Ar-
beitsergebnisse angemessen darzustellen.” (Richtlinien und Lehrpline, s. S. XII)

Das selbststindige Lernen als schulische Grundorientierung, in dem besondere Lernleistun-
gen moglich werden konnen, wird in den Lehrplédnen schwerpunktméBig im Kapitel 3 ,,Un-
terrichtsgestaltung/Lernorganisation® beschrieben.

Die Schiilerinnen und Schiiler, die besonders motiviert sind, ihre fachlichen, methodischen
und sozialen Kompetenzen zu vertiefen und zu erweitern, um eine besondere Lernleistung
zu erbringen, kdnnen die dazu erforderlichen Féhigkeiten vor allem in einem Unterricht er-
werben, dessen Lernprozesse im Sinne des innovativen Charakters der Richtlinien und
Lehrpline so gestaltet sind, dass u. a.

e cigenstidndiges und wissenschaftspropddeutisches Lernen im Sinne einer Progression ab
der Jahrgangsstufe 11 konsequent eingeiibt und im Hinblick auf die angewandten Ver-
fahren stindig reflektiert wird

e im Fachunterricht gelegte fachmethodische Grundlagen und Wissensbestinde zu sinn-
vollen fachlich weiterfithrenden und transferierbaren Fragestellungen fiihren



fachiibergreifende, ficherverbindende und projektorientierte Veranstaltungen Gelegen-
heit dazu geben, erlernte Arbeitsmethoden aus unterschiedlichen Arbeitsbereichen
selbststidndig auf ein komplexeres Problem zu beziehen und ein Methodenbewusstsein
zu entwickeln

Moglichkeiten und Methoden des entdeckend-forschenden Lernens auch an auerschu-
lischen Lernorten systematisch erarbeitet und genutzt werden.



Rechtliche Rahmenbedingungen und Organisation

Die in der Ausbildungs- und Priifungsordnung fiir die gymnasiale Oberstufe vorgesehene
Moglichkeit, eine besondere Lernleistung in die Abiturpriifung einzubringen, basiert auf
dem Beschluss der Kultusministerkonferenz zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in
der Sekundarstufe II vom 28. Februar 1997:

,Im Rahmen der fiir die Abiturpriifung vorgesehenen Gesamtpunktzahl kdnnen die
Lander vorsehen, dass Schiilerinnen und Schiiler wahlweise eine besondere Lern-
leistung, die im Rahmen oder Umfang eines mindestens zweisemestrigen Kurses er-
bracht wird, in die Abiturpriifung einbringen konnen. Besondere Lernleistungen
konnen z. B. sein: ein umfassender Beitrag aus einem von den Léndern gefoérderten
Wettbewerb, eine Jahres- oder Seminararbeit, die Ergebnisse eines umfassenden,
auch fachiibergreifenden Projektes oder Praktikums in Bereichen, die schulischen
Referenzfichern zugeordnet werden konnen.

Die besondere Lernleistung ist schriftlich zu dokumentieren. Voraussetzung fiir die
Einbringung ist, dass die besondere Lernleistung oder wesentliche Bestandteile noch
nicht anderweitig im Rahmen der Schule angerechnet wurden. In einem Kolloquium
stellt die Schiilerin bzw. der Schiiler die Ergebnisse der besonderen Lernleistung
dar, erldutert sie und antwortet auf Fragen. Bei Arbeiten, an denen mehrere Schiile-
rinnen und Schiiler beteiligt waren, ist die Bewertung der individuellen Schiilerleis-
tung erforderlich. In der Abiturpriifung sind in den vier Abiturpriifungsfichern ma-
ximal jeweils 60 Punkte erreichbar. Dabei sind die Leistungen in diesen Fichern im
letzten Schulhalbjahr jeweils einfach, die in der Abiturpriifung erbrachten Leistun-
gen jeweils dreifach zu werten. In der besonderen Lernleistung sind maximal 15
Punkte in vierfacher Wertung erreichbar.*

Das Verfahren ist in der Ausbildungs- und Priifungsordnung fiir die gymnasiale Oberstufe
(§ 17) ndher beschrieben:

,»Die Absicht, eine besondere Lemleistung zu erbringen, muss spétestens am Ende
der Jahrgangsstufe 12 bei der Schule angezeigt werden. Die Schulleiterin oder der
Schulleiter entscheidet in Abstimmung mit der Lehrkraft, die als Korrektor vorgese-
hen ist, ob die vorgesehene Arbeit als besondere Lernleistung zugelassen werden
kann. Die Arbeit ist spétestens bis zur Zulassung zur Abiturpriifung abzugeben,
nach den MaBstdben und dem Verfahren fiir die Abiturpriifung zu korrigieren und
zu bewerten. Ein Riicktritt von der besonderen Lernleistung muss bis zur Entschei-
dung iiber die Zulassung zur Abiturpriifung erfolgt sein.

In einem Kolloquium von in der Regel 30 Minuten, das im Zusammenhang mit der
Abiturpriifung nach Festlegung durch die Schulleitung stattfindet, stellt der Priifling
vor einem Fachpriifungsausschuss (§ 26) die Ergebnisse der besonderen Lernleis-
tung dar, erldutert sie und antwortet auf Fragen. Die Endnote wird aufgrund der ins-
gesamt in der besonderen Lernleistung und im Kolloquium erbrachten Leistungen
gebildet; eine Gewichtung der Teilleistungen findet nicht statt.

Bei Arbeiten, an denen mehrere Schiilerinnen und Schiiler beteiligt werden, muss
die individuelle Schiilerleistung erkennbar und bewertbar sein.*



Schriftliche Arbeit

Der schriftliche Teil der besonderen Lernleistung geht {iber die Ziele und Anforderungen
der Facharbeit hinaus. Er unterscheidet sich von ihr

durch einen hoheren Grad an Eigenverantwortlichkeit und Selbststandigkeit

durch ein hoheres Anforderungsniveau und eine komplexere Aufgabenstellung

im groBeren Anteil origindrer und empirischer Forschung

im Umfang und der zeitlichen Anlage

im hoheren Anspruch an die wissenschaftliche Vertiefung und sprachliche Verarbeitung
in den vielféltigeren thematischen und methodischen Gestaltungsmoglichkeiten.

Der Umfang des schriftlichen Teils einer besonderen Lernleistung sollte etwa 30 Textseiten
(bei Gruppenarbeiten entsprechend héher) in Maschinenschrift umfassen (Anhang mit Lite-
raturverzeichnis, Quellenangaben, Materialien, Dokumentation usw. nicht eingeschlossen).
Unterschiedliche Zeit- und Umfangvorgaben bei Schiilerwettbewerbsleistungen kénnen
sich aus den Ausschreibungserfordernissen der Wettbewerbstrager bzw. aus dem festgeleg-
ten Wettbewerbsniveau, das mit einer Abiturleistung als gleichwertig angesehen wird, erge-
ben.

Auch im Hinblick auf kiinstlerische Produkte und innovative Leistungen konnen je nach
Schwierigkeitsgrad und Anlage des Themas (z. B. kiinstlerische Interpretation, sportliche
Leistung, fachpraktischer Medienbeitrag, naturwissenschaftliches Funktionsmodell) im
Einzelfall weniger als die angegebenen Textseiten verantwortet werden. Ob und in welchem
Umfang der Anspruch an eine besondere Lernleistung erfiillt wird, muss grundsitzlich pro-
jektbezogen aufgrund der rechtlichen Bestimmungen und inhaltlichen Festlegungen der
Fachkonferenzen im Rahmen der Zulassung durch die Schulleitung geklart werden.

Die schriftliche Arbeit wird von der betreuenden Lehrkraft und einem Zweitkorrektor be-
wertet.

Kolloquium

Das abschlieBende Kolloquium dient der Prisentation des Arbeitsergebnisses, der Uberprii-
fung des fachlichen Verstidndnisses des gewdhlten Themas oder Problems sowie der Refle-
xion verschiedener Erkenntnisperspektiven; damit orientiert es sich auf der praktischen
Ausfithrungsebene an den in allen Fachlehrplénen (in Kap. 5) ausgewiesenen drei Anforde-
rungsbereichen.

Die Schiilerin bzw. der Schiiler stellt im ersten Teil des Kolloquiums in einem zusammen-
hingenden Vortrag, i. d. R. unterstiitzt von addquaten Prisentationsmaterialien, mit fundier-
ten Kenntnissen zu Zielen, Methoden, inhaltlichen Details und Ergebnissen ihre oder seine
Arbeit vor und weist sich damit als Autorin oder Autor aus.

In dem sich anschlieBenden Priifungsgesprich werden die Erkenntnisse und die Beherr-
schung weiter reichender und groBerer fachlicher und iiberfachlicher Zusammenhinge so-
wie Handlungs- und Transfermoglichkeiten thematisiert.



Die Bewertung des Kolloquiums erfolgt durch die Priifungskommission, die analog der
Fachpriifungskommission der miindlichen Abiturpriifung zusammengesetzt ist. Mitglied ist
in jedem Fall die betreuende Fachlehrkraft, die in der Regel die Lehrbefdhigung fiir das
schulische Referenzfach besitzt, dem die besondere Lernleistung zugeordnet werden kann.
Alle Kommissionsmitglieder konnen am Priifungsgesprich teilnehmen, der Verlauf ist, ana-
log der Abiturpriifung, zu protokollieren.

Die Dauer des Kolloquiums betrdgt in der Regel 30 Minuten. In Abstimmung mit der
Schulaufsicht kann diese Zeit bei Gruppenarbeiten und bei Darbietungen von Teilen einer
Wettbewerbsleistung entsprechend verlédngert werden. Bei Gruppenarbeiten muss die Leis-
tung des Einzelnen erkennbar und beurteilbar sein.

Die schriftliche Dokumentation bzw. der Schiilerwettbewerbsbeitrag und das Kolloquium
bilden eine Einheit. Die abschlieende Bewertung erfolgt nach dem Kolloquium. Eine Ge-
wichtung der Teilleistungen findet nicht statt.

Organisatorische Einbindung

Bei der besonderen Lernleistung erbringen die Schiilerinnen und Schiiler eine vorwiegend
individuell bestimmte Leistung und organisieren ihren Lernweg in hohem Malle eigenver-
antwortlich. Dies gilt sowohl fiir das Einbringen von Wettbewerbsbeitrégen als auch fiir den
Fall, dass eine besondere Lernleistung auf einem Ausbildungsangebot der Schule basiert.
Die Fachkonferenzen der Schule sollten Absprachen hinsichtlich rahmensetzender Vorga-
ben treffen.

Die Absprachen sollten sich beziehen auf

¢ Grundanforderungen und mdgliche Produktionsformen fiir besondere Lernleistungen
auf der Basis der Lehrplidne

e die grundsitzliche Moglichkeit, eine besondere Lernleistung auf das schulische Angebot
zu beziehen

e innerschulische Moglichkeiten der Betreuung von Schiilerinnen und Schiilern, die eine
besondere Lernleistung in ithrem Kurs erbringen wollen

e die Entwicklung fachspezifischer Beurteilungskriterien fiir die Bewertung einer beson-
deren Lernleistung

e ggf. die klare Zuordnung bzw. Abgrenzung zu schulischen Referenzfichern bei einer
iiberfachlichen Frage- oder Aufgabenstellung.

Wenn Wettbewerbsbeitrige eingebracht werden sollen, fiir die in der Schule keine fachliche
Kompetenz zur Bewertung zur Verfligung steht, muss vor Genehmigung dieses Beitrags als
besondere Lernleistung Kontakt mit der oberen Schulaufsichtsbehdrde aufgenommen wer-
den, damit ggf. eine Lehrkraft einer anderen Schule mit der Bewertung beauftragt werden
kann.

Schulprogramm

Die besondere Lernleistung ist geeignet, die paddagogische Grundorientierung einer Schule
zu verdeutlichen.



Die Schiilerinnen und Schiiler werden im Rahmen des Schulprogramms zu besonderen
Lernleistungen ermutigt und bei der Arbeit betreut. Etwaige spitere Verodffentlichungen,
z. B. in Jahresberichten oder der ortlichen Presse, konnen typische Elemente des Schulpro-
gramms im Hinblick auf das Leitbild einer Schule und ihre besonderen Profile verdeutli-
chen.

Dabei spiegeln entsprechende besondere Lernleistungen in ihrer konkreten Ausgestaltung
schulinterne Konzepte zu

e der Vermittlung und Uberpriifung von wissenschaftspropideutischen Arbeits- und Dar-
stellungsformen

e dem Angebot an fachiibergreifenden Projekten und Querschnittsaufgaben

e der Beteiligung an Wettbewerben und Schiileraustauschprogrammen sowie

e der Einbeziehung aulerschulischer Lernorte.
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Moglichkeiten der Realisierung

Eine besondere Lernleistung kann in verschiedenen Formen und Zusammenhingen erbracht
werden. Grundsétzlich konnen dabei die folgenden Fille unterschieden werden:

Die besondere Lernleistung entsteht im direkten oder indirekten Zusammenhang mit
dem Ausbildungsangebot der Schule (Grund- oder Leistungskurse, Praktika, Projekte,
Arbeitsgemeinschaften). Zu beachten ist dabei, dass bereits im Rahmen der Schule an-
gerechnete Leistungen (z. B. Facharbeit, Jahresarbeit) nicht als besondere Lernleistung
eingebracht werden konnen.

Die besondere Lernleistung entsteht aus einem Vorhaben oder Projekt, das auflerhalb
der schulischen Arbeit durchgefiihrt wird. Insbesondere kann dies ein umfassender Bei-
trag im Rahmen eines (von den Léndern geforderten) Schiilerwettbewerbs sein.

Aufgabentypen fiir besondere Lernleistungen im Bereich der Schule

Abgesehen von Arbeiten, die sich aus der Beteiligung an einem Wettbewerb ergeben, eig-
nen sich im Bereich der Schule besonders folgende Aufgabentypen fiir eine besondere
Lernleistung:

1.

Empirische Arbeiten

Eine Fragestellung wird z. B. durch Freiland-Untersuchungen oder durch Befragun-
gen verfolgt und tiberpriift; die Ergebnisse werden ausgewertet und hinsichtlich der
Fragestellung interpretiert; der Arbeitsprozess insgesamt wird schriftlich dokumen-
tiert.

Experimentelle Arbeiten

Eine Fragestellung wird experimentell umgesetzt und untersucht, die Ergebnisse
werden ausgewertet und auf die Fragestellung riickbezogen; der Arbeitsprozess ins-
gesamt wird schriftlich dokumentiert.

Produktorientierte und kreative Arbeiten

Das Arbeitsziel und -ergebnis ist z. B. eine kiinstlerische Produktion, eine Ver-
suchsapparatur, eine Software-Entwicklung, ein technisches Objekt; die Zielvorga-
ben werden entwickelt, prazisiert und praktisch umgesetzt; das Produkt wird aufge-
fiihrt, erprobt oder anderweitig vorgestellt, in seiner Bedeutung oder Funktion be-
schrieben und der Arbeitsprozess insgesamt wird schriftlich dokumentiert.
Theoretisch-interpretierende Arbeiten

Eine Fragestellung wird z. B. im Kontext von Quellen oder Texten entwickelt, auf
eigenstindige Weise entfaltet und interpretativ bearbeitet.

Theoretisch-analytische Arbeiten

Eine Fragestellung wird z. B. im Rahmen einer — aus der Literatur oder anderen
Quellen — zu erkundenden wissenschaftlichen Theorie entwickelt und prézisiert; die
Losungsideen und Antworten werden in eigener neuer Darstellung ausgefiihrt.

Die Typen beriicksichtigen unterschiedliche Gegenstandsbereiche und Arbeitsweisen der
Fécher und Aufgabenfelder.
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Nicht in allen Fachern und Aufgabenfeldern werden alle Aufgabentypen moglich und sinn-
voll sein. Es sind auch Mischformen denkbar, die sich den o. g. Typen nur teilweise zuord-

nen lassen.

Schritte im Arbeitsprozess einer besonderen Lernleistung

Das dargelegte Prinzip des selbststindigen, wissenschaftspropddeutischen Arbeitens gilt fiir
die gesamte Arbeit an der besonderen Lernleistung. Die folgende Ubersicht verdeutlicht
dies fiir alle Phasen des Arbeitsprozesses (wobei die lineare Darstellung denkbare und sogar
moglicherweise notwendige Riickkopplungen einzelner Arbeitsschritte nicht beriicksich-

tigt):

Themenwahl und Zielset-
zung, selbststindige The-
mensuche und -wahl

Orientierung am Themenangebot von durch das Land
NRW geforderten Schiilerwettbewerben

Ableitung aus schulischen Kursen, Projekten, Arbeits-
gemeinschaften

Ableitung auch aus Mitarbeit z. B. an kiinstlerischen,
gesellschaftlichen oder naturwissenschaftlichen Pro-
jekten geeigneter Partner und Institutionen auf3erhalb
der Schule

Planung und Vorbereitung
der Arbeitsschritte

Erkundung des Themenfelds und ggf. Prizisierung der
Fragestellung (aufgabentypspezifische Strukturierung
des Vorhabens)

Klarung der Arbeitsmethoden und Vorgehensweise
Wabhl der Darstellungsform

Planung und ggf Vorklarung der Arbeitsbedingungen
und Beschaffung geeigneter Informationen und Mate-
rialien

Aufstellung des Organisations- und Terminplans

Bearbeitung je nach
Aufgabentyp

z. B. kritische Bearbeitung und Auswertung der
Materialien

oder Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswertung der
Untersuchung oder der Experimente

schriftliche Zusammenstellung der Ergebnisse

ggf. Darstellung und Evaluation des Arbeitsprozesses

Dokumentation der Arbeit

schliissiges Dokumentationskonzept unter Einbezie-
hung sachgerechter Methoden und Medien

Prisentation und
Kolloquium

Auswahl angemessener und geeigneter
Prisentationsmedien

kreative, ausdrucksstarke Darbietung und reflektierte
Erlauterung und Diskussion des Ergebnisses
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Begleitung besonderer Lernleistungen in der Schule

Jede Schule wird fiir die Organisation und Begleitung von besonderen Lernleistungen nach
thren Moglichkeiten und Bedingungen eigene Verfahren entwickeln. Die hier aufgefiihrte
Abfolge von Handlungsschritten stellt Anregungen zur Begleitung der besonderen Lernleis-
tungen zusammen:

1.

2.

Vorbereitung auf besondere Lernleistungen durch inhaltliche und methodische

Anregungen und Anleitungen in den Kursen der Jahrgangsstufe 11.

Informationen der zukiinftigen Jahrgangsstufe 12 iiber die besondere Lernleis-

tung (gegen Ende der Jahrgangsstufe 11, z. B. zusammen mit Informationen iiber

die bevorstehenden Facharbeiten): schriftlich (Informationsblatt oder kurzer Ratge-

ber) und evtl. miindlich, z. B. auf einer Informationsveranstaltung. Koordination

durch Schulleitung und Leitung der Oberstufe bzw. Jahrgangsstufe 11 in Absprache

mit den Fachkonferenzen.

Themen:

e allgemeine Vorgaben (Moglichkeiten besonderer Lernleistungen im Rahmen der
Schule oder liber Wettbewerbsbeitrige)

e Bedingungen und Anforderungen (Ausziige aus den entsprechenden Abschnitten
dieser Handreichung)

e Realisierungsmoglichkeiten an der Schule (Anregungen, ggf. Beispiele zu den
Aufgabentypen)

e Organisation und Ablauf beim Einbringen einer besonderen Lernleistung (Uber-
sicht liber die nachfolgenden Punkte 3—-10).

Erhebung des Interesses an einer besonderen Lernleistung zu Beginn der Jahr-

gangsstufe 12 (bei Wettbewerbsteilnahmen miissen wegen der jeweils besonderen

Terminsetzungen besondere Formen der Erhebung bzw. nachtrdglichen Einbringung

im Verlauf der Jahrgangsstufen 12 oder 13/I vorgesehen werden).

Auf Vorschlag der Schiilerinnen und Schiiler vorldufige Zuordnung ihrer Themen-

vorstellungen oder Fragestellungen/Projektabsichten zu einem oder ggf. mehreren

Kursen und Lehrkriften. Zuordnung der betreuenden Lehrkrifte durch die

Schulleitung. — Grundsitzlich ist jede Lehrkraft, die berechtigt ist, Grund- oder Leis-

tungskurse zu unterrichten, auch verpflichtet, ggf. im Rahmen schulintern festgeleg-

ter Belastungsgrenzen und Entlastungsmoglichkeiten Beratungs- und Betreuungs-

aufgaben sowie die spétere Korrektur und Bewertung bei besonderen Lernleistungen

zu libernehmen.

Vereinbarung zwischen den Schiilerinnen und Schiilern, die eine besondere Lern-

leistung planen, und ihren Lehrerinnen und Lehrern iiber

e das vorldufige Thema (Arbeitsthema) oder Vorhaben

e den Zeitrahmen und ggf. besondere Bedingungen (Literatur/Material, Hilfsmit-
tel, Arbeiten an anderen Orten oder mit anderen Institutionen ...)

e die Grobplanung der Arbeitsschritte bis zum Abschluss der besonderen Lernleis-
tung.

Den Schiilerinnen und Schiilern wird geraten ein Arbeitstagebuch zu fiihren. Auch

die Beratungslehrer sollten den Betreuungsprozess unter folgenden Stichpunkten re-

gelmiBig protokollartig festhalten: Termine und Themen der einzelnen Besprechun-

gen, Absprachen fiir die weitere Arbeit, Ideen und Probleme, Betreuungsaufwand.
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14

Einstieg in die besondere Lernleistung (erster Arbeits- und Besprechungstermin;

vgl. die Tabelle ,,Schritte im Arbeitsprozess ...“); insbesondere:

e Zielsetzung des Vorhabens und vorldufige Eingrenzung des Themas besprechen

e Erstellung und Gliederung eines Arbeitsentwurfs bzw. der bevorstehenden
Arbeitsschritte anregen

e Erstellung eines Organisations- und Zeitplans anregen; darin Planung von Zwi-
schenschritten und ggf. kurze Besprechungstermine vorsehen.

Arbeit an der besonderen Lernleistung und begleitende Beratung (im Verlauf

der Jahrgangsstufe 12 und ggf. 13/1).

Umfang und Art der Beratung und Betreuung sind erheblich themen- und personen-

abhéngig, bediirfen also der Absprache im Einzelfall.

Eine Vereinbarung von kurzen Arbeitsbesprechungen unter Vorgabe der jeweiligen

Erwartungen ist in vielen Fillen niitzlich, weil sich dadurch z. B. die Préizisierung

des Themas, die Kontinuitédt der Arbeit und ihre schrittweise Gliederung fordern las-

sen, Hilfen bei unvorhergesehenen Problemen oder Irrwegen leichter erfolgen kon-

nen und eine genauere Beobachtung und spitere Beurteilung des Arbeitsprozesses

ermoglicht wird.

Anzeige unter Benennung des Themas (spétestens am Ende der Jahrgangsstufe 12),

Zulassung (durch die Schulleitung in Abstimmung mit der als Korrektor vorgese-

henen Lehrkraft) und Abgabe/Einreichen der besonderen Lernleistung zum ver-

einbarten Termin (spétestens bis zur Zulassung zum Abitur).

Korrektur durch die betreuende Lehrkraft (mit Zweitkorrektor) nach den MaBsti-

ben und dem Verfahren fiir die Abiturpriifung.

Kolloquium (von in der Regel 30 Minuten) vor einem Fachpriifungsausschuss ggf.

mit Présentation (z. B. bei einer kiinstlerischen Produktion) im Zusammenhang mit

der Abiturpriifung und abschlieBende Bewertung.



Besondere Lernleistungen im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Auf-
gabenfeld

Literarisch-kiinstlerischer Bereich

Besondere Lernleistungen im literarisch-kiinstlerischen Bereich kénnen einerseits aus der
Arbeit in bestimmten Fichern (z. B. Deutsch, Fremdsprachen, Kunst, Literatur, Musik,
Sport (Gymnastik/Tanz)) oder aus schulischen Arbeitsgemeinschaften (z. B. Foto-AG, Me-
dien-AG, Tanz-AG) hervorgehen; sie konnen sich andererseits aber auch aus privaten
kiinstlerischen Aktivitdten ergeben. Kiinstlerische Produkte im Rahmen der besonderen
Lernleistung kénnen z. B. bildnerische, mediale, musikalische, literarische, tinzerische oder
theatrale Gestaltungen sein. Entsprechend den Rahmenbedingungen fiir besondere Lernleis-
tungen reicht jedoch die Darbietung eines kiinstlerischen Produkts allein fiir die Anerken-
nung einer besonderen Lernleistung nicht aus. Damit eine kiinstlerische Leistung als beson-
dere Lernleistung gewertet werden kann, miissen neben die Erarbeitung und Prédsentation
eines kiinstlerischen Produkts der Nachweis wissenschaftspropddeutischen Arbeitens und
asthetischer Reflexionsfahigkeit sowie der Beweis kommunikativer Kompetenz bei der
Vermittlung gedanklicher Intentionen und kiinstlerischer Produkte treten. Dies geschieht in
Form reflexiver Erdrterungen im Rahmen der Dokumentation und des Kolloquiums.

Die reflexive Erorterung soll aulerdem den Zusammenhang zwischen Intentionen und Aus-
sageabsichten auf der einen und den gewéhlten kiinstlerischen Formen auf der anderen Seite
nachvollziehbar machen. In diesem Zusammenhang sollen die Thematik begriindet, die
Zielgruppen dargestellt, die Auswahl kiinstlerischer Mittel erortert und mogliche Alternati-
ven aufgezeigt werden. Dariiber hinaus soll das Produkt in historische und &sthetische Zu-
sammenhdnge des jeweiligen kiinstlerischen Bereichs eingeordnet werden. AbschlieBend
sollte auch eine Wirkungsanalyse des eigenen kiinstlerischen Produkts vorgenommen wer-
den. Die dazu gewihlten Verfahrensweisen sind zu begriinden.

Die Erorterung soll insgesamt Zeugnis fiir eine Auseinandersetzung mit ideengeschichtli-
chen, stilgeschichtlichen und auf das konkrete Produkt bezogenen Aspekten des jeweiligen
kiinstlerischen Bezugsbereichs sein.

Bei der Interpretation vorgegebener Werke sind z. B. Genese und Rezeptionsgeschichte des
Werks zu umreiflen. Sodann ist die eigene Interpretation in Beziehung zu setzen zu anderen
Realisationen des entsprechenden Werks.

Bei selbst verfassten Produkten sind neben einer analytischen Darstellung des Werks dessen
Beziige und Abgrenzungen zu vorhandenen Werken der entsprechenden literarisch-
kiinstlerischen Bereiche darzulegen.

Der Arbeitsbericht kann entweder in Form eines Protokolls abgefasst werden oder den Cha-

rakter einer weiterfilhrenden kiinstlerischen Auseinandersetzung mit der jeweiligen Aus-
gangsthematik haben.
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Arbeitsbericht und reflexive Erorterung konnen ggf. als Einheit gestaltet werden, da Ideen,
Intentionen, Erarbeitung und gestalterische Umsetzung eines kiinstlerischen Produkts sich
héufig durchdringen.

Fiir das Kolloquium bei besonderen Lernleistungen im literarisch-kiinstlerischen Bereich
gilt darliber hinaus, dass das Produkt oder Teile daraus bei dieser Gelegenheit vorgefiihrt
bzw. vorgetragen werden konnen. Derartige Darbietungen bilden dann eine Ausgangsbasis
fiir das Kolloquiumsgespréch, sie konnen Belegfunktion bei einer argumentativen Ausei-
nandersetzung haben, sie diirfen aber nicht alleiniger Inhalt des Kolloquiums sein. Die Dau-
er des Kolloquiums wird in einem solchen Fall um einen dafiir erforderlichen, angemesse-
nen Vorfiihr- oder Vortragszeitraum verléngert.

Themen fiir besondere Lernleistungen im literarisch-kiinstlerischen Bereich konnen sich aus
der unterrichtlichen Arbeit verschiedener Bezugsfacher ergeben. So konnte z. B., ausgehend
von Unterrichtsinhalten der Facher Deutsch, Fremdsprachen, Literatur, Kunst und Musik,
die vertiefte Beschiftigung mit einer Autorin oder einem Autor, einer bildenden Kiinstlerin
oder einem bildenden Kiinstler, einer Musikerin oder einem Musiker, einer Gattung oder
einer Epoche, einer dsthetischen oder einer rezeptionsanalytischen Fragestellung zum The-
ma werden. Den besonderen Charakter einer produktorientierten und kreativen Leistung im
literarisch-kiinstlerischen Bereich erhilt eine Arbeit dadurch, dass sie nicht nur fachwissen-
schaftliche Aspekte darstellt und untersucht, sondern die Auseinandersetzung mit der The-
matik auch mittels eigener kiinstlerischer Gestaltungen vornimmt.

Denkbar sind aber auch die Wahl und Bearbeitung unterrichtsunabhéngiger Themen, die
sich aus individuellen musisch-kiinstlerischen Interessen der Schiilerinnen und Schiilern er-
geben.

Fiir besondere Lernleistungen im literarisch-kiinstlerischen Bereich bieten sich Projekte an.
Hinweise zu Inhalten und Formen moglicher Projekte finden sich u. a. in den Lehrplénen
der kiinstlerischen Facher.

SchlieBlich konnen Themen fiir besondere Lernleistungen im literarisch-kiinstlerischen Be-
reich auch aus Beitrigen abgeleitet werden, die Schiilerinnen und Schiiler im Rahmen
kiinstlerischer Wettbewerbe erbringen.

Beteiligung an kulturellen Schiilertreffen und Wettbewerben

Schiilerinnen und Schiiler erbringen kiinstlerische Leistungen oft im Zusammenhang mit
kulturellen Schiilertreffen (z. B. 'Woche der Schulkultur' in NRW oder 'Schultheater der
Léander') oder im Rahmen von Wettbewerben (z. B. 'Jugend musiziert' oder 'Schiiler kom-
ponieren'). Derartige — hdufig aullerschulisch erarbeitete — Leistungen konnen die Basis fiir
eine besondere Lernleistung sein und damit in die schulische Qualifikation eingebracht
werden. Dies gilt sowohl fiir Einzel- als auch fiir bestimmte Gruppenleistungen.

Beitrdge zum Wettbewerb 'Jugend musiziert' konnen dann als kiinstlerischer Teil einer be-
sonderen Lernleistung anerkannt werden, wenn mit ihnen mindestens ein erster Preis auf

Landesebene erlangt wurde. Bei Beitragen zum Wettbewerb 'Schiiler komponieren' ist Vor-
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aussetzung fiir die Anerkennung im Rahmen einer besonderen Lernleistung eine Auszeich-
nung im Bundeswettbewerb.

In jedem Fall ist eine schriftliche Dokumentation anzufertigen.

Im Hinblick auf den Arbeitsaufwand fiir die verschiedenen Anteile sowie beziiglich des je-
weiligen Umfangs lassen sich keine generellen Festlegungen vornehmen. Dem kiinstleri-
schen Teil der Arbeit kommt ein hoheres Gewicht zu als der Dokumentation.

Sofern die besondere Lernleistung in Form einer Teamarbeit erbracht wird, muss sicher ge-
stellt sein, dass sie nur solchen Schiilerinnen und Schiilern zugerechnet wird, deren Teilleis-
tungen allen Anspriichen an besondere Lernleistungen geniigen. In solchen Féllen kdnnen
sowohl einzelne Mitglieder eines Ensembles als auch das gesamte Ensemble ihre Wettbe-
werbsbeitrage als Teilleistungen einbringen. Allerdings muss jedes Ensemblemitglied, das
die Anerkennung einer besonderen Lernleistung anstrebt, die Teilleistungen ,,Dokumentati-
on/Erdrterung/Kolloquium* fiir sich und selbststandig erbringen.
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Fremdsprachlicher Bereich

In den Fremdsprachen verkniipft die besondere Lernleistung fachliches, fremdsprachliches
und interkulturelles Lernen. Sie kann sowohl aus dem Fachunterricht erwachsen als auch
aus mindestens ein Jahr laufenden fachlichen, fachiibergreifenden oder facherverbindenden
Projekten und Arbeitsgemeinschaften hervorgehen. Auch eine umfangreiche Dokumenta-
tion und Bewertung eines Aufenthaltes im Land der Zielsprache anlésslich eines Prakti-
kums, eines Sprachkurses oder eines Schulbesuchs an einer Partnerschule kann eine an-
zuerkennende besondere Lernleistung sein. Ebenso kommt ein umfassender Beitrag aus
vom Land geforderten Schiilerwettbewerben und Spracholympiaden als besondere Lern-
leistung in Frage.

Die Ergebnisse werden in Form einer Dokumentation prisentiert, die je nach Fremdsprache
und Sprachlernbeginn ganz oder teilweise in der Fremdsprache abgefasst ist. Genaue Aus-
sagen hierzu treffen die Fachlehrplidne. Die Arbeit ist soweit wie moglich in Schriftform
vorzulegen. Bei kreativen Arbeiten und Arbeiten mit verschiedenen Medien werden im
Einzelfall Form und Umfang festgelegt.

Wie fiir alle iibrigen Féacher gilt auch fiir die Fremdsprachen, dass die besondere Lernleis-
tung geeignet ist, das selbststindige, wissenschaftspropddeutische Lernen zu unterstiitzen.

Im fremdsprachlichen Bereich ist sie dariiber hinaus ein Instrument, die Mehrsprachigkeit
von Oberstufenschiilerinnen und -schiilern zu fordern. So entsteht mit der Mdglichkeit, aus
einer mindestens ein Jahr laufenden Arbeitsgemeinschaft eine besondere Lernleistung fiir
den Abiturbereich erwachsen zu lassen, fiir die Schiilerinnen und Schiiler der Anreiz, in der
Oberstufe eine zusdtzliche, seltenere Fremdsprache auch im Rahmen einer Arbeitsgemein-
schaft kontinuierlich und engagiert zu lernen oder fortzusetzen. Dem gleichen Ziel dient
auch die Anerkennung umfassender Beitrdge aus Spracholympiaden und Wettbewerben,
besonders dem Mehrsprachenwettbewerb des Bundeswettbewerbs Fremdsprachen. Dariiber
hinaus erhalten auch Schiilerinnen und Schiiler, die thre Kenntnis einer Fremdsprache nicht
im Schulunterricht, sondern im familidren Umfeld oder durch auBerschulische Kurse und
Auslandsaufenthalte erworben haben, die Moglichkeit, ihre Mehrsprachigkeit mit einer be-
sonderen Lernleistung ins Abitur einzubringen.

Die Lehrpldne der fremdsprachlichen Fécher bieten eine Fiille von Anregungen fiir die un-
terrichtliche Thematik akzentuierende, vertiefende oder erweiternde Themen einer besonde-
ren Lernleistung.

Uberfachliches Arbeiten

Fremdsprachen konnen an einer Vielzahl fachiibergreifender und facherverbindender Ar-
beitsformen beteiligt sein, aus denen eine besondere Lernleistung hervorgeht. Die fremd-
sprachliche Leistung kann sich dabei auf nur eine oder wenige Phasen des Arbeitsprozesses
beziehen, wie z. B. das lesende oder horende ErschlieBen und Auswerten fremdsprachlicher
Materialien, sie kann aber auch im Mittelpunkt der Arbeit stehen.

Eine Arbeit mit zentraler fremdsprachlicher Zielsetzung wiirde die Textarbeit in den Mittel-
punkt stellen und wére in der Fremdsprache abgefasst. Eine Arbeit mit literarischer, musi-
scher oder filmtechnischer Zielsetzung konnte anteilige Leistungen in der Fremdsprache
enthalten. Der fremdsprachliche Anteil kdnnte auch bei dieser Zielsetzung iiberwiegen.

18



Diese Moglichkeit konnten vor allem Schiilerinnen und Schiiler aus bilingualen Zweigen
oder mehrsprachigen Familien nutzen.

Beispiele fiir fachiibergreifende und facherverbindende Themen und Projekte, die vom
Fremdsprachenunterricht ausgehen und sich fiir eine besondere Lernleistung eignen, finden
sich in den Lehrplidnen.

Beteiligung an Wettbewerben

Schiilerinnen und Schiiler konnen als besondere Lernleistung auch umfassende Beitrige aus
Schiilerolympiaden und Wettbewerben einbringen. Fiir die Fremdsprachen regen beispiels-
weise ausldndische Kulturinstitute mit wechselnden Wettbewerbsausschreibungen zu viel-
féltiger Beschéftigung mit Sprachen und Kulturen an. Schiilerbeitrige konnen auch, wenn
sie keinen der oft nur sehr begrenzt zur Verfiigung stehenden Preise erzielt haben, als
Grundlage fiir eine besondere Lernleistung eingebracht oder entsprechend den geltenden
Bedingungen erweitert und akzentuiert werden.

Neben diesen aktuellen Ausschreibungen kommen fiir den fremdsprachlichen Bereich fol-
gende, vom Land geforderte, regelméBig stattfindende Wettbewerbe in Frage:

Mehrsprachenwettbewerb des Bundeswettbewerbs Fremdsprachen

Der Mehrsprachenwettbewerb des Bundeswettbewerbs Fremdsprachen fiir die Sekundarstu-
fe II findet jéhrlich statt und umfasst vier Wettbewerbsrunden. In der ersten Runde (Okto-
ber—Dezember) werden in zwei Wettbewerbssprachen Kassetten zu je einer Bildvorlage be-
sprochen. In der zweiten Runde (Mérz/April) finden Klausuren an zentralen Orten statt. Die
Aufgabe in der ersten Wettbewerbssprache besteht in einer kombinierten Textaufgabe, in
der zweiten Wettbewerbssprache wird ein deutscher Text zusammengefasst. In der dritten
Runde wird eine Hausarbeit in der ersten Wettbewerbssprache und eine Zusammenfassung
in der zweiten Wettbewerbssprache verfasst (Juni-August). Die vierte Runde (Oktober) be-
steht aus mehreren Kolloquien.

Als besondere Lernleistung fiir die Abiturpriifung kommt die Hausarbeit der dritten Run-
de mit der Zusammenfassung in der zweiten Wettbewerbssprache in Frage. Im Kolloquium
bietet sich im Anschluss an eine Darstellung des Arbeitsprozesses und seines Ergebnisses
an, das Thema der Hausarbeit sinnvoll zu erweitern oder einen besonderen Aspekt dieses
Themas zu vertiefen. Beispiele hierfiir finden sich im Kapitel Beispiele.

Die schulischen Referenzficher ergeben sich aus den Wettbewerbssprachen. Bei seltenen
Sprachen ist ggf. die Schulaufsicht bei der Vermittlung geeigneter Priiferinnen und Priifer
behilflich.

Hausarbeit und Kolloquium werden im Rahmen der Abiturpriifung nach schulischen
MafBstében unabhédngig vom Urteil der Juroren bewertet.

Aufgrund der unterschiedlichen Zeitabldufe im Wettbewerb und in der Abiturpriifung muss
in der Jahrgangsstufe 12/I mit der ersten Wettbewerbsrunde begonnen werden.

Schiilerwettbewerb ,,Certamen Carolinum*

Das ,,Certamen Carolinum* ist ein vom Land NRW geforderter Wettbewerb fiir Schiilerin-
nen und Schiiler, die in der Sekundarstufe II die Sprachen Latein und/oder Griechisch wei-
terfiihren. Der Wettbewerb findet jéhrlich statt und umfasst drei Stufen. In der ersten Stufe
(September—April) wird eine Hausarbeit zu einem Thema aus dem Bereich der lateinischen
oder griechischen Literatur oder Altertumskunde verfasst. In der zweiten Stufe wird eine
Ubersetzungsklausur geschrieben (letzter Montag im Schuljahr). Die dritte Stufe besteht aus
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einem Referat zu einem selbstgewéhlten Thema aus dem Bereich der antiken Literatur oder
der Altertumskunde mit anschlieBendem Kolloquium (Oktober).

Als besondere Lernleistung fiir die Abiturpriifung konnen erfolgreiche Absolventinnen
und Absolventen des gesamten Wettbewerbs ihre schriftlichen Arbeiten der ersten und drit-
ten Runde einbringen und im Kolloquium vorstellen und diskutieren. Ein Beispiel befindet
sich im Kapitel Beispiele. Fiir alle librigen Wettbewerbsteilnehmerinnen und -teilnehmer
kommt eine schriftliche Arbeit in Frage, in der das selbstgewéhlte oder das vom Triger des
Wettbewerbs gestellte Thema eigenstindig sinnvoll erweitert wird, so dass die Arbeit den
geforderten Kriterien entspricht.

Der Einstieg in den Wettbewerb ist sowohl in der Jahrgangsstufe 11 (vor allem fiir Schiile-
rinnen und Schiiler mit Latein als erster Fremdsprache) als auch in der Jahrgangsstufe 12
moglich.
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Besondere Lernleistung im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld

Im gesamten gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld sind mehrere Typen von beson-
deren Lernleistungen moglich, die an vielfdltigen Beispielen fiir alle Facher des Aufgaben-
feldes konkretisiert werden kdnnen.

Der Wunsch von Schiilerinnen und Schiilern, im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgaben-
feld ein Arbeitsvorhaben im Sinne der besonderen Lernleistung durchzufiihren, kann auf
folgenden Impulsen beruhen:

e Sie filihren, ausgehend vom im Fachunterricht oder in iiberfachlichen oder projektorien-
tierten Unterrichtsformen behandelten Fragestellungen oder Anregungen in Abstim-
mung mit der Lehrkraft Untersuchungen oder Feldforschungen von entsprechender Re-
levanz durch.

e Sie betreiben z. B. Spurensuche im Rahmen der Arbeit von Geschichtswerkstétten oder
im Zusammenhang lokaler Jubilden (Schulen, Vereine, Firmen), beteiligen sich z. B. an
kommunalen Entscheidungsprozessen (im Zusammenhang eines Planungs- oder Raum-
ordnungsvorhabens einer Gemeinde) oder setzen sich z. B. in empirischen Fallstudien
mit politischen Prozessen (Analyse lokaler Wahlergebnisse, Studien zur Arbeitslosig-
keit, Wahlprognosen) auseinander.

e Sie beteiligen sich, evtl. auf Anregung ihrer Fachlehrerin oder ihres Fachlehrers, an ei-
nem Wettbewerb.

Im Rahmen der besonderen Lernleistung bestimmen die Wahl des Themenfeldes und die
Prizisierung des jeweiligen Forschungsvorhabens schwerpunktmifBig Art und Fundort der
Materialien sowie die methodische Vorgehensweise. Eine politisch-gesellschaftliche, histo-
rische oder geografische Fragestellung wird durch fachspezifische Untersuchungen verfolgt
und Uberpriift, ihre Ergebnisse werden ausgewertet, mit wissenschaftlicher Fachliteratur
verglichen und in groflere gesellschaftliche Zusammenhinge eingeordnet. In diesem Zu-
sammenhang lassen sich auch die neuen Medien nicht nur zur Informationsbeschaffung
nutzen, sondern erlauben in allen Fichern des Aufgabenfeldes problemorientierte Zugriffe
durch rechnergestiitzte ErschlieBung umfangreicher Datensitze.

Schiilerwettbewerb ,,Deutsche Geschichte um den Preis des Bundesprisidenten“

Schiilerinnen und Schiiler erbringen seit 25 Jahren im Rahmen des Schiilerwettbewerbs
»Deutsche Geschichte um den Preis des Bundesprésidenten™ Lernleistungen, die in der Of-
fentlichkeit grosse Anerkennung finden und der fachdidaktischen Diskussion oft entschei-
dende Innovationsimpulse gegeben haben.

Forschendes Lernen und lokalhistorische Orientierung sind Arbeitsprinzipien dieses Wett-
bewerbs.

Der Wettbewerb wird alle zwei Jahre durchgefiihrt. Die Wettbewerbsbeitridge sind gekenn-
zeichnet durch

e die eigenverantwortliche Themenfindung im Rahmen eines vorgegebenen Themas

21



e den selbst organisierten Arbeitsprozess, der die Literatursuche zwecks erster Orientie-
rung, die historische Recherche (z. B. im Archiv oder durch die Befragung von Zeitzeu-
gen) und die Auswertung und Deutung der erhobenen Materialaussagen umfasst

e die Erstellung eines Produkts und seine Prisentation.

Diese Teilleistungen entsprechen den fachmethodischen Grundsitzen des Geschichtsunter-
richts der gymnasialen Oberstufe (vgl. Lehrplan Geschichte, Kap. 3.2.2).

Die ersten Informationen iiber das Wettbewerbsthema erfolgen durch Versand der Vorin-
formationen fiir Lehrkrifte an die Schulen im Mai des Jahres, die genaue Bekanntgabe des
Rahmenthemas erfolgt zum 1. September desselben Jahres. Ein Wettbewerbsmagazin
(,,Spuren Suchen®) bietet jeweils eine Fiille von Projektideen und Anregungen fiir die Spu-
rensuche vor Ort. Bis Ende Februar des nachfolgenden Jahres miissen die Arbeiten abgege-
ben sein. Eine formelle Anmeldung zum Wettbewerb erfolgt nicht.

Bewertungsmalstibe und -kriterien der Arbeiten im Wettbewerb sind eine klare Fragestel-
lung und entsprechend sinnvolle Gliederung, die Auseinandersetzung mit moglichen Wi-
derspriichen, Defiziten und offenen Fragen, das sorgfiltige Belegen von Fundstellen sowie
eine sprachlich und im Layout iiberzeugende Form der Présentation der Arbeitsergebnisse.
Die Qualitdt der Recherche und Originalitit der Darstellung und Interpretation werden bei
der Bewertung der Wettbewerbsbeitrdge der gymnasialen Oberstufe zu zentralen Katego-
rien. Ein begleitender Arbeitsbericht muss auflerdem deutlich machen, wie der Forschungs-
prozess verlaufen ist und welche Schwierigkeiten dabei aufgetreten sind. [siche Bewer-
tungsbogen der Regionaljury zum Wettbewerbsthema 1998/99 , Autbegehren. Handeln.
Verandern. Protest in der Geschichte]

Um diesen vielfiltigen Anforderungen gerecht zu werden, sollten die Schiilerinnen und
Schiiler von einem Umfang von mindestens vierzig Textseiten in Maschinenschrift (inkl.
textunterstiitzende Materialien wie z. B. Bilder, Statistiken, Flugblitter usw.) ausgehen.

Bei Ergebnissen eines Schiilerwettbewerbs handelt es sich um eine bereits begutachtete
Leistung. Die allgemeinen Bewertungsmalstibe und Beurteilungskriterien der Regional-
bzw. Zentraljury dieses Wettbewerbs beriicksichtigen den Regionalproporz, das Wettbe-
werbsniveau und die jeweils wechselnde Zahl der Teilnehmerinnen und Teilnehmer. Das
schuleigene Gutachten dagegen erfolgt nach den Korrektur- und Bewertungsmafstiben fiir
die schriftliche Abiturpriifung.

Auch wenn die Bewertung einer eingereichten Wettbewerbsarbeit noch nicht abgeschlossen
ist, kann die Arbeit als Teil einer besonderen Lernleistung eingereicht werden.

Auch im Fach Erdkunde kann eine besondere Lernleistung z. B. ein umfassender Beitrag

aus dem raum- und geowissenschaftlichen Bereich der Wettbewerbe ,,Jugend forscht* oder
»Schiiler experimentieren‘ sein.
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Besondere Lernleistung im mathematisch-naturwissenschaftlich-techni-
schen Aufgabenfeld

Besondere Lernleistungen in diesem Aufgabenfeld konnen auf der unterrichtlichen Arbeit
basieren oder aus den einschldgigen Wettbewerben hervorgehen. Als Aufgabentypen kom-
men in diesem Aufgabenfeld insbesondere die folgenden in Frage:

Experimentelle Arbeiten

Experimentelle Arbeiten machen wesentliche naturwissenschaftliche Arbeitsschritte erfahr-
bar. Dabei sind alle Schritte, ausgehend von Kontext und Theorie (einer Hypothese), iiber
die Planung, Durchfiihrung und Auswertung von Experimenten und zuriick zur Ausgangs-
frage zu durchlaufen, geeignet zu dokumentieren und zu reflektieren. Experimentelle Arbei-
ten erfordern vielfach einen lingeren und gréferen Beobachtungsaufwand als im Unterricht
moglich. Daher sollten auch die Moglichkeiten und Chancen von Gruppenarbeiten und von
Computernutzung Beachtung finden.

Erstellen eines Produktes

Produktorientierte Arbeiten betreffen z. B. die Entwicklung einer Versuchsapparatur, einer
Software oder eines technischen Objekts.

Soll ein Produkt als Teil einer besonderen Lernleistung bewertet werden, muss dieses ge-
plant und beschrieben sowie ein theoretisch-analytischer Teil erstellt werden (s. Beispiel
Bundeswettbewerb ,,Jugend forscht*).

Theoretisch-analytische Arbeiten

Theoretisch-analytische Arbeiten sind in allen Fachern dieses Aufgabenfeldes moglich.

Themen fiir besondere Lernleistungen konnen als Ergéinzung, Fortfiihrung oder Anwendung
der fiir die Kurse ausgewihlten Inhalte gewonnen werden. Durch Ausblicke und Hinweise
im Unterricht, iiber Vorschldge zur Lektiire geeigneter Abschnitte aus Biichern oder Fachar-
tikeln oder auch mit Tipps zu gezielter Internet-Suche lassen sich Anregungen flir Themen-
bereiche gewinnen. Bei der Eingrenzung und Festlegung einer geeigneten Fragestellung und
der Auswahl von geeigneter Literatur ist in der Regel die Unterstiitzung durch eine Lehr-
kraft notig. Besonders wichtig ist, dass die Aufgabenstellung eine eigenstindige Bearbei-
tung und Darstellung bedingt.

Ein Beispiel fiir ein unterrichtsnahes oder -ergdnzendes Thema im Fach Mathematik ist die
Darstellung einzelner Schritte der Zahlbereichserweiterungen von den natiirlichen {iber die
ganzen und die rationalen zu den reellen und den komplexen Zahlen im Kontext der ein-
schldgigen Begriffsbildungen aus der Algebra oder der Analysis.

Vorteile bei der Bearbeitung solcher Themen sind die gute Zugénglichkeit von Literatur

und die liberschaubare Bearbeit- und Bewertbarkeit auf dem Hintergrund des Unterrichts.
Problematisch kann bei solchen Themen die Frage der Eigenstdndigkeit der Darstellung
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sein angesichts zahlreicher bereits vorliegender nahezu perfekter Bearbeitungen in der Lite-
ratur und angesichts der rapide wachsenden Informationsmdglichkeiten im Internet.

Deshalb erscheinen besonders solche Themen als geeignet, die in einem Aufsatz oder in ei-
nem Buch auf héherem Niveau nur kursorisch und ohne (vollstindige) Beweise aller Ein-
zelheiten oder auch als historische Arbeiten in unvertrauter Terminologie vorgestellt sind
und die zu erarbeiten und vollstidndig darzustellen wiren. Eine Einbindung solcher Arbeiten
in eine mathematische Arbeitsgemeinschaft und damit in einen regelméaBigen Kommunika-
tionszusammenhang bietet sich an.

Fachiibergreifende, ficherverbindende und projektorientierte Arbeiten

Zahlreiche im Lehrplan Mathematik ausgefiihrte Themen fiir fachiibergreifenden, facher-
verbindenden und projektorientierten Unterricht (3.2.3) bieten sich als Ausgangsbasis fiir
besondere Lernleistungen an, die von mehreren Arbeitsgruppen bearbeitet und von Lehr-
kraften mehrerer Ficher gemeinsam betreut werden.

Besonders geeignet fiir besondere Lernleistungen in Informatik oder Mathematik sind
Themen, die sich mit der Modellierung einer Situation oder eines Prozesses (z. B. eines
Verkehrsflusses oder eines Verteilungsproblems) befassen, die also neben theoretisch-
analytischen Anteilen produktorientierte kreative Arbeiten ergeben. Vorziige solcher Arbei-
ten liegen im Praxisbezug, im Interesse an Anwendungen des Faches und in der Herausfor-
derung einer neuen, offenen Fragestellung.

Beteiligung an Schiilerwettbewerben

Besondere Lernleistungen konnen auch aus der Beteiligung an Schiilerolympiaden und
Wettbewerben entstehen, wenn die Beitriige, evtl. mit geeigneten Uberarbeitungen und Er-
ganzungen, nach Art und Umfang den Anforderungen entsprechen, die fiir besondere Lern-
leistungen gelten. Fiir die regelméBig stattfindenden, vom Land geférderten Bundeswettbe-
werbe Informatik und Mathematik und den Schiilerwettbewerb ,,Jugend forscht* gelten die
folgenden Rahmenvorgaben:

Die Bundeswettbewerbe Informatik und Mathematik finden jéhrlich statt; sie werden in drei
Runden durchgefiihrt. In den ersten beiden Runden sind jeweils vorgegebene Aufgaben zu
Hause selbststindig zu bearbeiten. Die Teilnahmeberechtigung an der zweiten Runde ist
von der Bewertung der Losungen der ersten Runde abhéngig. Die dritte Wettbewerbsrunde
wird als mehrtdgiges Kolloquium durchgefiihrt; sie wird durch eine Auswahl auf der
Grundlage der Ergebnisse der zweiten Runde erreicht. Weitere Einzelheiten ergeben sich
aus den jdhrlich an alle Schulen mit gymnasialer Oberstufe versandten Ausschreibungen,
die auch im Internet zugénglich sind.

Eingesandte Bearbeitungen der Aufgaben der zweiten Wettbewerbsrunde konnen als be-
sondere Lernleistungen in die Abiturpriifung eingebracht werden. Den Bearbeitungen ist ei-
ne mindestens fiinfseitige Erorterung hinzuzufiigen, die den Weg zu den gefundenen Lo-
sungen beschreibt und reflektiert.
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Im Kolloquium werden besondere Aspekte der Losungen und der Erdrterungen im jeweili-
gen fachlichen Bezug besprochen und vertieft. Die Bewertung dieser besonderen Lernleis-
tung erfolgt im Rahmen der Abiturpriifung nach schulischen Maf3stdben unabhéingig von
der weiteren Beurteilung im Wettbewerb.

Da die Wettbewerbe jeweils im ersten Schulhalbjahr beginnen und sich {iber ein Schuljahr
erstrecken, muss im Falle einer angestrebten besonderen Lernleistung eine Wettbe-
werbsteilnahme in der Jahrgangsstufe 12/I aufgenommen werden.

Der Schiilerwettbewerb ,, Jugend forscht“ findet jihrlich in drei Stufen als Regional-,
Landes- und Bundeswettwerb statt (Anmeldung jeweils bis zum 30.11. und Gesamtverlauf
etwa ein halbes Jahr). Eingesandt werden kann die Bearbeitung eines frei gewdhlten The-
mas, das einem der Bereiche Biologie, Chemie, Geo- und Raumwissenschaften, Mathema-
tik/Informatik, Physik, Technik und Arbeitswelt zuzuordnen ist. Ein Wettbewerbsbeitrag
besteht aus einer etwa 15 Seiten umfassenden schriftlichen Arbeit und der Aufbereitung ei-
nes Ausstellungsstandes mit Versuchsaufbauten, Modellen, Konstruktionen, Videoauf-
zeichnungen, Schautafeln etc. Die Ergebnisse der Arbeit miissen vor den Expertinnen und
Experten der Jury auch miindlich vertreten werden. Aus jedem Bereich wird je eine Arbeit
fiir die ndchste Wettbewerbsstufe vorgeschlagen. Die BewertungsmalBstibe beriicksichtigen
u. a. die Originalitdt des Themas, den altersgemdfBlen Schwierigkeitsgrad, die Eigensténdig-
keit der Bearbeitung, die Umsetzung eigener Konstruktionsideen, die Exaktheit des Expe-
rimentierens, die Genauigkeit der Beschreibung und Abgrenzung des angestrebten Ziels, die
miindliche Darstellung und die Aufbereitung der Unterlagen am Informationsstand.

Eine Wettbewerbsleistung kann als besondere Lernleistung in die Abiturpriifung einge-
bracht werden, wenn sie in den Landeswettbewerb tibernommen wurde oder wenn die
Fachkonferenz der Schule dies befiirwortet.

Im Kolloquium (ggf. im Anschluss an eine erneute schulinterne Prisentation) kdnnen be-
sondere Aspekte der Arbeit im jeweiligen fachlichen Bezug besprochen und vertieft wer-
den. Die Bewertung dieser besonderen Lernleistung erfolgt im Rahmen der Abiturpriifung
nach schulischen Maf3stdben unabhédngig von der Beurteilung im Wettbewerb.

Eine Wettbewerbsleistung, die als besondere Lernleistung in die Abiturpriifung eingebracht
werden soll, kann in der Jahrgangsstufe 12 oder 13 erbracht werden.
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Beurteilung und Bewertung der besonderen Lernleistung

Die Gesamtbewertung der besonderen Lernleistung bezieht sich auf die Phasen ,,Arbeits-
prozess, schriftliche Prasentation der Ergebnisse und Kolloquium®.

Gegenstdnde der Beurteilung sind die schriftliche Arbeit und das Kolloquium, das die
Prisentation der Arbeitsergebnisse enthlt.

Die Beurteilung der schriftlichen Arbeitsanteile der besonderen Lernleistung erfolgt durch
die von der Schulleitung (ggf. von der Schulaufsicht) beauftragte Lehrkraft und eine Zweit-
korrektorin oder einen Zweitkorrektor.

Das Kolloquium wird durch einen Fachpriifungsausschuss bewertet. Dem Fachpriifungs-
ausschuss sind der schriftliche Arbeitsbericht und die schriftliche Ergebnisprisentation vor
dem Kolloquium bekannt zu machen.

Die Endnote wird aufgrund der schriftlichen wissenschaftlichen bzw. der kiinstlerischen
Leistungen und deren schriftlicher Ergdnzung sowie der im Kolloquium erbrachten Leis-
tungen gebildet; eine Gewichtung der Teilleistungen findet nicht statt.

Aus den grundsdtzlichen Anforderungen der besonderen Lernleistung, ndmlich der eigen-
standigen Bearbeitung eines Themas mit einem Arbeitsumfang, der mindestens demjenigen
eines zwei Halbjahre umfassenden Kurses entspricht, ergeben sich zwei grundlegende Be-
wertungsaspekte:

e die Selbststindigkeit der Ausfithrung aller Arbeitsanteile und Arbeitsschritte,
e der angemessene Arbeitsaufwand.

Je nach Typ der Arbeit sind auBerdem folgende Einzelkriterien zu beriicksichtigen:

Inhaltliche Aspekte

Die inhaltliche Bewertung erstreckt sich grundsétzlich auf die drei Anforderungsbereiche
e Wiedergabe von Kenntnissen (Reproduktion)

e Anwendung von Kenntnissen (Reorganisation)

e Problemldsen und Werten,

wie sie in den jeweiligen Fachlehrplénen ausgelegt sind.

Im Einzelnen sind folgende Kriterien zu beriicksichtigen:
Wahl eines sinnvollen Themas

Entwicklung problemorientierter Fragestellungen
Entwicklung von Zielvorstellungen

Konzeptbildung

Projektskizzierung

Tiefendimension von Problemaufrissen
Eigenstindigkeit und Kreativitit von Problemldsungen
Differenziertheit und Strukturiertheit der inhaltlichen Auseinandersetzung
logische Struktur und Stringenz der Argumentation
Erwerb und Nutzung neuerworbener Kenntnisse.
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Methodische Aspekte

Entwicklung von Arbeitsstrategien

Nutzung bereits erworbener fachspezifischer Methoden

Erwerb neuer themenbezogener Methoden

Entwicklung eigener themenrelevanter Untersuchungs- und Arbeitsmethoden
Methodenreflexion

Umfang und Griindlichkeit der Recherche

Kontakt zu und Nutzung von themenrelevanten Kooperationspartnern und Institutionen
Anwendung geeigneter Methoden auf die thematischen Fragestellungen, die Problemlo-
sungen und die Schlussfolgerungen.

Sprachliche Aspekte

Korrektheit von Grammatik, Rechtschreibung und Zeichensetzung

Beherrschung von Fachsprachen

Verstindlichkeit

Prizision und Differenziertheit des sprachlichen Ausdrucks

sinnvolle und verstindliche sprachliche Auslegung von Fremdmaterialien wie z. B.
Bildmaterial, grafischen Darstellungen, Statistiken etc.

sinnvolle Einbindung von Zitaten in die eigene Darstellung.

Formale Aspekte

Klare Gliederung im Hinblick auf themenbezogene Ausarbeitung und Dokumentation
des Arbeitsprozesses

Vollstindigkeit der Arbeit

Nutzung geeigneter Darstellungsmoglichkeiten wie Bildmaterial, Flussdiagramme,
Grafiken, Tabellen etc.

Nutzung geeigneter Computerprogramme fiir Grafiken sowie zur Bild- und
Textverarbeitung

korrekte Zitiertechnik

korrektes, aussageunterstiitzendes und attraktives Layout aller Text- und Bildmateria-
lien

normgerechtes Literatur-, Quellen- und Hilfsmittelverzeichnis.

Zusitzliche Aspekte zur Bewertung des Kolloquiums:

Auswahl wesentlicher Aspekte der Arbeit

Vermittlungskompetenzen (z. B. freies Sprechen, Adressatenbezug, geraftte Darstellung
umfangreicher und komplexer Sachverhalte, Verstandlichkeit und Fliissigkeit der Aus-
filhrungen, Argumentationssicherheit). Dieser Aspekt ist auch vor dem Hintergrund zu
sehen, dass Schiilerinnen und Schiiler erhebliche Sach- und Fachkenntnisse auf Gebie-
ten zeigen, die den beurteilenden Lehrkriften ggf. nur in Grenzen geldufig sein konnen.
Prasentationsfahigkeiten (Angemessenheit der gewihlten Prisentationsmethoden,
Sicherheit z. B. fachpraktischer Vorfiihrungen, Visualisierung)

richtiges Erfassen der fachlichen Fragen und sachgerechtes Antworten

Reaktions- und Kommunikationsfahigkeit

Féhigkeiten zum Aufzeigen und Verarbeiten weiterfithrender Fragestellungen bzw.
Transfermoglichkeiten und der hierin gezeigte Grad der Selbststindigkeit.
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Die einzelnen Fachkonferenzen kdnnen im vorgegebenen Rahmen fachspezifische Krite-
rienkataloge erstellen. Themenspezifische Kriterien sollten zwischen Schiilerinnen und
Schiilern, die eine besondere Lernleistung erbringen wollen, und den betreuenden Lehrkréf-
ten zu Beginn des Arbeitsprozesses besprochen und festgelegt werden.

Fiir Wettbewerbsbeitrige, die Bestandteil einer besonderen Lernleistung werden sollen, gilt
grundsétzlich Folgendes:

e Die Schule priift, ob die Thematik und die Anforderungskriterien des jeweiligen Wett-
bewerbs den Anspriichen an die besondere Lernleistung entsprechen.

o Wettbewerbsbeitrige, die als Teilprodukte einer besonderen Lernleistung eingebracht
werden, werden von auflerschulischer Seite bewertet. Die in jenem Rahmen vorgenom-
menen Bewertungskriterien und Bewertungsraster entsprechen nicht immer den MaB3-
staben schulischer Bewertung.

e Das Erreichen eines bestimmten Platzes oder Preises ist nicht in allen Féillen notwendi-
ge Voraussetzung fiir die Anerkennung als Teil einer besonderen Lernleistung.

Bei Wettbewerben im kiinstlerischen Bereich gilt, dass die besondere Lernleistung in ho-
hem Mal3e auf der kiinstlerischen Leistung selbst beruht. Entsprechend der Gewichtung des
Arbeitsaufwandes liberwiegt in diesen Fillen die kiinstlerische Leistung. Dies ist bei der
Bildung der Gesamtnote angemessen zu beriicksichtigen.

Als Beleg und Grundlage fiir das Priifungsgespriach konnen im Kolloquium Teile des kiinst-
lerischen Produkts prisentiert werden. In diesen Fillen verldngert sich das Kolloquium um
eine angemessene Zeit fiir die jeweilige Vorfiihrung.

Uber den Gesamtbereich 'Beurteilung und Bewertung der besonderen Lernleistung' miissen
Schiilerinnen und Schiilern rechtzeitig und umfassend informiert werden. Dies erfolgt zu-
nichst im Rahmen der allgemeinen Informationen {iber die gymnasiale Oberstufe. Eine er-
neute detaillierte Darstellung dieser Aspekte erfolgt im Rahmen der Beratung vor der Zu-
lassung einer entsprechenden Arbeit als besondere Lernleistung.
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Beispiele
Bundeswettbewerb Fremdsprachen

Beispiel I — Franzosisch

In der dritten Runde des Mehrsprachenwettbewerbs 1998 lautet eine Aufgabenstellung in
der Wettbewerbssprache Franzosisch:

Warum hat Heine Frankreich als Exil gewahlt?

Eine von der Jury ausgezeichnete Schiilerarbeit zeigt die kreative Bearbeitung dieser Auf-
gabe in Form eines fiktiven Interviews:'

Thema: Warum hat Heine Frankreich als Exil gewdhlt?

,»Als Artist hat man keine Heimat in Europa als Paris (Friedrich Nietzsche)
,»31 vous avez une ¢étincelle de génie allez a Paris* (Jean-Jacques Rousseau)
Jetzt wohin

Jetzt wohin? Der dumme Fuf}

Will mich gern nach Deutschland tragen;
Doch es schiittelt klug das Haupt

Mein Verstand und scheint zu sagen:

Zwar beendigt ist der Krieg,
Doch die Kriegsgerichte blieben,
Und es heif3t, du habest einst
Viel ErschieBliches geschrieben.

Das ist wahr, unangenehm

War' mir das Erschossenwerden;
Bin kein Held, es fehlen mir
Die pathetischen Gebérden.

Gern wiird' ich nach England gehen,
Wairen dort nicht Kohlenddmpfe
Und Englénder — schon ihr Duft
Gibt Erbrechen mir und Krampfe

Manchmal kommt mir in den Sinn
Nach Amerika zu segeln,

Nach dem groB3en Freiheitsstall,

Der bewohnt von Gleichheitsflegeln —

unkorrigierte Schiilerarbeit
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Doch es dngstigt mich ein Land,
Wo die Menschen Tabak kéuen,
Wo sie ohne Konig kegeln,

Wo sie ohne Spucknapf speien.

RuBland, dieses schone Reich,
Wiirde mir vielleicht behagen,
Doch im Winter konnte ich

Dort die Knute nicht ertragen.

Traurig schau' ich in die Hoh'
Wo viel tausend Sterne nicken —
Aber meinen eigenen Stern
Kann ich nirgends dort erblicken.

Hat im giildnen Labyrinth

Sich vielleicht verirrt am Himmel,
Wie ich selber mich verirrt

In dem irdischen Getiimmel.

Heinrich Heine, ,,Romanzero*

Préface

Le dialogue suivant entre Henri Heine et un personnage intéressé contemporain (serait-ce
moi?) est uniquement issu de mon imagination. La scéne se passe en 1998; mais l'endroit
ou cette conversation se deroule, est d'importance mineure — c'est donc au lecteur, mainte-
nant, de s'imaginer un lieu quelconque. Evidemment, tout n'est que fiction; je ne prétends
pas avoir créé une situation qui ferait preuve de réalisme car ce texte a simplement pour
but d'essayer de rendre claires et expressives quelques idées, opinions et sentiments de
Henri Heine quant a son exil en France. Alors, bien que les circonstances extérieures ne
soient pas réalistes, j'espere que la substance des paroles correspondra a ce que Heine a
vraiment pensé et ressenti a propos de ce sujet.

Monsieur Heine nous allons parler aujourd'hui de votre exil en France, ou, de fagon plus
exacte: nous allons discuter des raisons pour lesquelles vous avez choisi comme pays la
France.

Henri Heine: Vous avez la trés bien su formuler de quoi nous allons parler essentiellement,
mais, avant de vraiment rentrer dans le vif du sujet, je voudrais tout de méme me permettre
de vous corriger un peu: vous avez parlé de mon exil ,,en France“. Cela est peut-étre vrai
en ce qui concerne le lieu géographique mais a vrai dire, je n'ai jamais consciemment choi-
si la France en tant que telle comme exil. Mon choix s'est porté sur Paris! C'est cette ville
qui m'a attiré et non pas le pays. Et, bien que dans mon dme je sois peut-étre toujours resté
Allemand, pendant les 25 ans de mon exil, je me suis senti bien des fois Parisien, mais ja-
mais vraiment Francais.
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Je sais que c'est une chose peu estimable, que de se citer soi-méme; mais, si vous étes d'ac-
cord, je voudrais tout de méme me permettre de le faire au cours de cette conversation ...

Cela ne me dérange pas du tout, au contraire. D'ailleurs, pour éclaircir les choses, cela peut
nous étre trés utile. Donc, je vous écoute ...

Et bien, pour illustrer ce que je viens de dire au sujet de Paris et de la France, je voudrais
citer l'extrait d'un texte que j'ai écrit pendant mon exil: ,,Mis a part les beaux paysages et
le peuple aimable, la France est ennuyeuse et pauvre. En tout cas, intellectuellement pau-
vre. La France ressemble a un jardin dans lequel on a cueilli les plus belles fleurs pour les
réunir en bouquet et ce bouquet, c'est Paris.

Ah, je vois. Eh bien, nous parlerons donc de votre exil a Paris. Mais, pour comprendre
pourquoi vous avez choisi cette ville, il faut avant tout se poser la question de savoir, en
fait, pourquoi vous étes parti en exil. Quelle valeur avait I'Allemagne pour vous? Et quelle
¢tait votre attitude envers ce pays?

C'est une question difficile ... J'avoue que j'ai toujours aimé ce pays qui avait, a mes yeux,
beaucoup d'avenir. Mais ma vie en Allemagne, et méme plus tard, a Paris, a toujours été
troublée et méme tourmentée par les pensées que j'ai eu pour ce pays. Etant donné que je
suis moi-méme plein de contradictions, mes sentiments envers ce pays l'étaient également.
Dans une lettre a un ami, j'ai écrit : ,, Tout ce qui est allemand, me répugne. Tout ce qui est
allemand, agit sur moi comme un vomitif. La langue allemande me déchire les oreilles ... “

Et, peu de temps apres cela: ,,Je sais que l'élément allemand est pour moi ce que l'eau est
pour le poisson. Au fond, j'aime tout ce qui est allemand plus qu'aucune chose au monde. “

Je sentais en moi une véritable haine pour ce pays, et, en méme temps, je m'y accrochais
désespérément. Ce dont je me suis rendu compte bien avant de partir en exil, c'est qu'il n'y
avait pas de place pour moi en Allemagne. La pensée d'y rester pour toujours me torturait.

Quelles étaient les conditions en Allemagne qui vous ont poussé a partir?

Les circonstances dans mon pays? Sans parler de l'attirance que j'avais envers tout ce qui
se passait ailleurs et du charme que je voyais dans les pays voisins, surtout dans la
France? Je veux vous énumérer maintenant quelques faits qui m'ont chassé d'Allemagne:

D'abord, il y avait la censure, la prohibition et la confiscation de certaines de mes oeuvres.
En d'autres termes: l'animosité de l'état me dérangeait et je craignais que cela ne tourne en
persécution personnelle.

Ensuite j'avais subi ce que les gens appellent l'échec professionnel. Pendant des années,
j'avais cherché un emploi dans plusieurs villes d'Allemagne, mais sans aucun succes. Je
n'avais plus beaucoup d'espoirs.

Puis, je m'étais disputé avec plusieurs amis et j'entendais de toutes parts des grognements
contre moi. J'avais l'impression de trahir les Juifs puisque je m'étais fait baptiser étant plus
Jjeune, je trahissais également les chrétiens comme Juif, et, étant poéte, je trahissais tout le
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monde. De plus, il me manquais, en Allemagne, un vrai centre culturel et intellectuel. Ber-
lin? Cette ,,capitale du mensonge universel “? N'y pensez pas. Et, enfin, il y avait bien sir
ma propre personnalité. Je ne pouvais rester en place. Mes idéaux, toutes mes idées, ce be-
soin d'activité que je ne pouvais satisfaire. Je croyais a la démocratie, aux droits divins de
['homme ... et tout ¢a, dans un pays endormi et immobilisé par l'aristocratie et la ,, Restau-
ration . Voila donc les aspects importants, ou tout du moins, quelques-uns d'entre eux, car
il y en a eu beaucoup et c'était une situation difficile que, souvent, je ne maitrisais pas.

D'ailleurs, la question principale n'est pas de savoir pourquoi vous avez quitté 1'Allemagne.
Nous nous concentrons plutot sur votre choix d'aller a Paris. C'est pour cette raison que je
voudrais vous demander maintenant, pourquoi vous &tes allé justement a Paris? Qu'est-ce
qui vous attirait dans cette ville?

La Révolution de Juillet était sans doute l'aspect le plus important pour ma décision de par-
tir en exil. La ville de Paris qui m'attirait, qui me séduisait le plus, c'était le Paris de la Ré-
volution, en 1830. C'était incroyable! Vous ne pouvez l'imaginer! Tout a coup, il y avait la
la preuve que ['histoire ne s'était pas arrétée a la ,, Restauration* et au , Congres de
Vienne “. Le proces historique révolutionnaire qui avait commencé par la prise de la Bas-
tille allait enfin continuer! 1l m'est presque impossible de décrire les sentiments que j'ai
ressentis, et cette euphorie! D'un jour a l'autre, mes espoirs sont revenus et je voyais enfin
tous mes réves, mes espoirs, mes idéaux, se confirmer. Je réalisais qu'il s'agissait non seu-
lement d'une réelle révolution politique, mais aussi de la naissance d'une nouvelle ,,reli-
gion“ révolutionnaire. Cette religion, c'était la liberté, et c'était la religion d'une nouvelle
époque qui commengait a Paris et allait se répandre dans le monde entier.

Moi, qui avais cherché si longtemps une solution a la ,,misere allemande* ... je reconnais-
sais l'importance des événements. En partant pour Paris, je ne pouvais me libérer person-
nellement, tout en cherchant le destin de I'Allemagne dans le présent de la France. Je te-
nais a trouver ce destin car, en m' exiliant, je n'avais point tourné le dos a ma patrie, et je
croyais que c'était mon devoir de contribuer a ce que l'Allemagne puisse se développer
comme la France. Paris était le centre de I'histoire européenne (et, donc, mondiale), car le
peuple frangais avait commencé la Grande Révolution de I'Europe.

J'aimerais citer a ce propos quelques extraits d'un texte que j'ai écris apres avoir appris la
grande nouvelle:

., Mes yeux furent éblouis par des rayons de soleil qui allumerent en mon dme un enthou-
siasme sauvage, une joie délirante [...] Enivré, hors de moi, je veux aller a Paris! [...]
Maintenant, je sais, a nouveau, ce que je dois faire. Moi aussi, je suis fils de la Révolu-
tion! " [...]

Aussi, j'ai écrit dans une lettre: ,,Je réve chaque nuit que je fais mes malles et que je pars
pour Paris, pour y respirer l'air frais, pour m'abandonner complétement aux sentiments de
ma nouvelle religion et peut-étre y obtenir le sacre comme son prétre.

Puis dans les ,, Lettres d'Angleterre”, j'ai écrit: , Les Frangais sont le peuple élu de cette
religion qu'est la liberté ... Paris est le nouveau Jérusalem et le Rhin est le Jourdain qui sé-
pare le pays sacré de la liberté du pays des Philistins.
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Tout cela me donne une idée de la passion que vous aviez pour les événements pendant la
Révolution de Juillet, mais aussi de la nécessité de ces événements pour 1'Allemagne. Par
contre, je ne crois pas que cette Révolution ait été la seule chose qui ait déclenché chez
vous ce désir fou d'aller en France ...

La Révolution de Juillet a été — je ne puis cesser de le dire — décisive pour mon choix ...
Mais vous avez raison, il n'y avait pas que cela. D'ailleurs, j'envisageais déja bien avant
1830, d'aller a Paris, au cas ou je serais obligé de partir en exil. Pour des raisons multi-
ples, la France m'avait toujours attiré énormément. Je me suis toujours intéressé a une
idée, qui a été développée au 18°™ siécle par des intellectuels allemands et francais. On ré-
vait alors d'une ,,alliance intellectuelle “ entre ces deux pays. J'ai, moi-méme, toujours pen-
sé que l'Allemagne et la France seraient d'excellents ,,partenaires, le ,,couple idéal*, en
ce qui concerne les politiques et la vie culturelle et intellectuelle. D'un coté, il y aurait le
peuple francais, tres social, ,,léger* et plein d'esprit, doué pour la liberté; d'un autre cote,
il y aurait la mentalité allemande, le peuple allemand: des idéologues, des réveurs qui ne
vivent que dans le passé et dans le futur, des philosophes, sérieux et peu charmants. L'al-
liance entre ces deux pays, c'était pour moi une conception idéale de I'Europe et je croyais
pouvoir contribuer, a Paris, a sa réalisation. Je voulais m'efforcer de construire un pont
entre ces deux peuples que j'avais, bien avant, décrit comme ,, les deux peuples élus de
l'humanité “. Mon exil n'était pas entierement une fuite loin de I'Allemagne, car je ne cher-
chais pas a tourner le dos au développement de ce pays, ou a tout refouler: sans me décou-
rager, je guettais une solution, et Paris me semblait étre la ville idéale pour ma chasse.

Mais apres des années passées a la recherche d'un emploi et apres les difficultés personnel-
les que j'ai eu en Allemagne, je voulais aussi montrer a ceux qui régnaient dans mon pays
que mon départ a Paris n'était pas seulement une lutte personnelle, mais encore plus une
action qui faisait partie d'une lutte beaucoup plus générale a caractere social et politique.
Mon départ était donc aussi un acte politique: En choisissant Paris, je pensais pouvoir
combattre activement les politiciens et la noblesse allemande, et surtout, combattre leur
étroitesse d'esprit et leur patriotisme, que je détestais et qu'ils utilisaient pour opprimer le
peuple. Je voulais devenir médiateur entre ces deux peuples, faire connaitre la mentalité et
les idées francaises aux Allemands — je pensais que cela menacerait la noblesse car leur
pouvoir s'appuyait sur l'ignorance et les préjugés du peuple.

Vous m'avez maintenant expliqué le coté politique de votre décision. Mais n'y avait-il pas
d'autres raisons? Par exemple, l'attirance que la ville avait sur vous en tant qu'individu; ou
alors, les événements qui ont influencé votre image de Paris et de la France quand vous
étiez jeune?

Je vous ai, tout a l'heure, déja parlé de cette idée d'une ,,alliance intellectuelle qui m'a
toujours beaucoup préoccupé. Mais ce n'était vraiment qu'une idée et il y avait, la aussi,
beaucoup d'autres raisons. J'ai moi-méme écris la phrase suivante a propos de Paris: ,,Ce
feu gigantesque qui jette des étincelles partout dans le monde.

Pour un poete comme moi, il n'y avait en Europe aucune autre ville aussi envotitante que
Paris. Déja avant la Révolution. Paris était le centre de tout mouvement intellectuel, une
grande place d'observation, et il y avait tellement de themes littéraires intéressants partout,
que c'était l'endroit idéal pour un écrivain. Ou trouver de meilleurs themes que dans cette
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nation et dans ce peuple libre? A Paris I'humanité s'occupait de notre futur, et c'était bien
la, je m'en doutais, qu'on allait voir naitre les temps nouveaux. Paris n'était pas seulement
la capitale de la France, mais aussi de tous les pays civilisés. C'est a Paris que se rassem-
blait l'élite intellectuelle mondiale.

J'ai dit, une fois: ,, Tous ceux qui sont grands par amour ou par haine, par sentiments ou
pensées, par sagesse ou pouvoir, par chance ou par malchance, par le futur ou par le pas-
sé, sont réunis ici. En observant tous les hommes suprémes et célebres, on pourrait penser
que Paris est le Panthéon des vivants. “

La ville de Paris était le centre de l'esprit cosmopolitain, cet esprit que j'avais cherché en
vain en Allemagne. Pour moi, l'arrivée a Paris était comme l'accueil et l'admission parmi
les hommes élus. ,, Paris, le sommet du monde!*

Vous décrivez des images captivantes, et, de ce fait, je comprends mieux votre choix. Par
contre, une chose n'est pas encore tres claire: d'ou vient l'origine de tous ces sentiments pour
Paris? N'auriez-vous pas pu vous passionner autant pour un autre pays, comme 1'ltalie, ou
méme 'Amérique? Ou, pour une autre métropole, Londres ?

Vous m'avez posé plusieurs questions. Je pense que je vais d'abord parler de mon opinion
sur les autres pays, et nous verrons, plus tard, pour l'origine de mon amour pour Paris.
Alors, voila. Bien sur, la France n'a pas été la seule destinée que j'avais en téte avant de
partir. J'avais fait plusieurs voyages: en Angleterre et en Italie, entre autre. Et je puis vous
assurer que je n'ai trouveé, dans aucun autre pays que la France, une bonne patrie d'adop-
tion.

L'ltalie, ce pays qui avait déja fasciné tant d'autres écrivains avant moi, ce beau pays my-
thique, le pays de l'inspiration et de l'amour, des belles femmes et de belle vie: et bien, je le
trouvais ennuyeux. Je ne pouvais y écrire de bons poemes, mon esprit y était endormi par le
bonheur, la tranquillité et la satisfaction. J'arrétais de penser, et j'écrivais, non pas pour
exprimer quelque chose, mais tout simplement pour écrire. En plus, la situation politique
n'était pas favorable: il y avait, devant chaque citronnier, un poste autrichien (et la situa-
tion politique autrichienne était, si j'ose dire, encore pire qu'en Allemagne!). Ensuite, I'An-
gleterre: Ah, rien que de prononcer le nom de ce pays, me donne la nausée! Aucune menta-
lité ne m'a autant répugné dans ma vie que celle du peuple anglais. Ces gens égoistes, en-
nuyeux, insociables et sans imagination, qui pensent et vivent comme des machines. L'An-
gleterre, cette ,,ile damnée ‘! Dans le fond, je ne sais pas exactement d'ou viennent ces sen-
timents pour l'Angleterre. Peut-étre, parce que je ne connaissais pas bien leur langue, et
que l'intégration, pendant les six mois de mon séjour, a échoué. Mais c'était aussi le sys-
teme politique qui ne me convenait pas: Il n'y avait pas eu de vraie révolution, le pouvoir
du clergé était immense, j'avais l'impression que les Anglais n'étaient pas encore sorti du
Moyen-Age, et je n'y trouvais pas de solution, ni pour I'Allemagne, ni pour moi en tant
qu'individu et en tant qu'écrivain. Et les autres pays: la Pologne, la Russie ...? Je ne les
avais jamais sérieusement considéreés, ils ne m'attiraient pas du tout.

Et l'Amérique? Il ne faut pas oublier que c'était le début du 19°™ siécle: ,,le monde*, pour
nous, c'était I'Europe. Aller en Amérique c'était, avant tout, un réve (ou peut-étre un cau-
chemar?!) et surtout quelque chose d'insaisissable; on entendait parler de ce pays lointain,
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mais personne n'en avait une idée précise. Somme toute, l'’Amérique, ce n'était pas vraiment
une alternative.

Apres ce petit ,,Tour de Monde* , revenons a Paris. J'avais, tout a I'heure, voulu savoir si
vous aviez déja réfléchi sur les origines de vos sentiments pour cette vie. Est-ce que certains
é¢vénements ont influencé, tres tot, votre image de Paris et de la France ?

Je suis conscient du fait que tout cela ait des raisons assez profondes. Un événement impor-
tant de ma jeunesse a été l'entrée de Napoléon dans ma ville natale, Diisseldorf. J'avais
alors quatorze ans, et cela m'a fortement impressionné; je m'en suis souvenu de fagon tres
vive pendant toute ma vie. Je ne vais pas vous déecrire le défilé car mes exaltations n'en fini-
raient pas et je me suis déja assez enthousiasmé, aujourd'hui. Pour les habitants de Diis-
seldorf, et surtout pour les Juifs, qui eux, sous l'occupation napoléonienne avaient beau-
coup d'avantages, Napoléon personnifiait la Révolution francaise et, donc, les idées de la
liberté qui avaient remporté la victoire. Napoléon était l'idole de mon enfance et j'ai tou-
Jjours gardé pour lui, malgré une éclipse passagere, des sentiments d'admiration. C'est lui
qui a fait naitre en moi cette image glorieuse, et un peu mythique de la France.

Mais mon éducation n'y est pas pour rien non plus. J'étais, pendant ma jeunesse, et plus
tard comme poete, influengable au plus haut degré. Le ,, Lycée de Diisseldorf™, ou j'ai été
éleve, était une institution chrétienne et ou l'esprit francais régnait. Tres tot, j'ai fait la
connaissance de la mentalité et de la culture frangaises, et d'ailleurs, je n'ai gardé que de
bons souvenirs de mon éducation dans ce lycée.

Bien que je ne m'en sois pas toujours rendu compte, tout cela a sans doute beaucoup in-
fluencé ma décision plus tard.

Je vois qu'il y a d'innombrables facettes. C'est pourquoi il est assez difficile, voire méme
impossible de tout comprendre et de trouver des réponses a tout ... Mais je crois, ou plutot,
j'espére que nous avons quand méme réussi a éclaircir un peu la chose. Avant de finir notre
conversation, je voudrais encore vous poser quelques questions. Maintenant, vous pouvez
avoir un regard un peu plus distancé sur les choses. Est-ce que vous pensez que votre déci-
sion d'aller a Paris a été un bon choix? Etait-ce, finalement, la meilleure alternative?

C'est une question que je me suis souvent posé. L'Allemagne n'a jamais cessé de tourmenter
mes pensées et j'avais, pendant de longues périodes de nostalgie, le mal du pays. Mais a
vrai dire, je n'ai jamais regretté cette décision — d'ailleurs, je n'aurais stirement rien trouvé
de mieux et Paris ne m'a pas dégu. Cela a eu, aussi, un effet positif sur mon attitude envers
l'Allemagne. Puisque je n'étais plus en plein milieu des événements dans mon pays natal,
j'ai pu tout observer d'un oeil distant et critique. Cela a avivé mon regard et m'a aidé a
mieux comprendre car j'avais alors une vue d'ensemble.

Je vous ai déja parlé, aujourd'hui, de cette ,,mission pacifique* que j'ai toujours pensée
avoir. Je voulais que les pays apprennent a se connaitre et c'était peut-étre la, dans mes
oeuvres et dans tout ce que j'ai fait, la mission de ma vie. Et voila le dilemme: je ne sais
vraiment si j'ai réussi a accomplir cette tdche. Est-ce que les relations se sont améliorées
grdce a ce que j'ai fait? Je ne le sais pas.

35



Je pense qu'il est vraiment difficile de trouver une réponse satisfaisante a cette question. En
tout cas, moi, je ne peux pas en juger. Mais j'aimerais, a ce propos, citer — en allemand — un
critique du 20°™ siécle, qui a dit sur vous: ,,Heinrich Heine war der grofite Vermittler zwi-
schen der deutschen und der franzdsischen Kultur, den es je gegeben hat.*

Ah! Je vous avoue que cela me soulage. Et quel honneur!

FIN

Im Kolloquium konnte diese Aufgabenstellung durch einen aktuellen Ansatz zu folgendem
Thema erweitert werden:

Heine und Cohn-Bendit — Leben in Deutschland und Frankreich

Dieses Thema bdte dem Schiiler die Moglichkeit, seinen kreativen Ansatz beizubehalten
und das fiktive Interview auf beide Protagonisten auszuweiten.
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Beispiel II — Russisch

Der Wettbewerbsbeitrag einer Schiilerin fiir die dritte Runde in der Sprache Russisch zum
Thema:

Neue Frauen im neuen Russland

besteht in einer gut geliederten sachlichen Erdrterung:

liHET :“!DO[_J[_}EN") Pucynox Bacmnws AYBOBA

(Titelblatt der Arbeit)

BE!}.‘:ig"G."Jn’fo" i
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HoBpbIe XeHIINHBI B HOBOH Poceun?’

Conepxanue
1. Bsenenue
2. CoBeTrckas KeHIrHa

2.1 Wneanst

2.2 JlecTBUTENbHOCTD

2.2.1 DOwmancunamus

2.2.2  «Kenckue» mpodeccuu

2.2.3 TunuuHbli paboYHiil 1€Hb COBETCKOMN KEHIIUHBI
3. «Hosas» Pycckas?

3.1 Hosrle nacant

3.2 JleMCTBUTEIIHOCTD

3.2.1 OnacHOCTb YBOJIbHEHHUS

4. bynymee

1. BBenenune

B nocnennue roxsl MHoroe msMeHmwinock B Poccun. Heckonbko et Tomy Haszan Poccus
obuta yacthto CoBerckoro Coros3a, U JIIOJSIM HaZ0 ObUIO HUTh TEM, YTO MPaBUTEIHCTBO
Ha3bIBAJIO HJeaTbHOM kM3HbI0. Ceifuac y HUX cB00OJa, Y HUX €CTh BO3MOXKHOCTb JyMaTh U
KUTh TaK, KaK OHU XOTAT. KaxkeTcs, uTo eciu nIpupoia U CUCTEMA U3MEHSIOTCS, TO U JIFOAH
TOKE€ U3MEHAI0TCA. VX TOCTOMHCTBA U HOPMBI ITPE0OPa30BBIBAIOTCS.

Ho 310 npocTo tak? IlogBUINCE y pyCCKHUX COBCEM HOBasl )KM3Hb M HOBbIE Haeaibl? S xouy
HaliTM OTBET Ha 3TOT Bompoc. Sl He XOouy TOBOPUTH O BCEX PYCCKHX, HO MOsl pabota
OTPaHUYMBACTCS PYCCKUMU >KEHIIMHAMHU. MHe KaXeTcs, 4yTo y HUX Oblaa ocolast poib B
COBETCKOW CHUCTEME, U CTOUT OOPAaTUTh BHUMAHHUE Ha UX KU3Hb. Sl X04y y3HaTh, IPAaBUIbHO
JIM 3TO, KOTIa TOBOPST O «HOBBIX PYCCKHMX KEHIMHAX) WU HET.

YroObl mpencTaBuTh cebe KHM3Hb JkeHIIMH Bo BpeMmsi Coerckoro Coro3a, s HauHy ¢
OINMCaHUsl COBETCKOM >KeHIUHBIL. [IoToM, 1 X04y IOKa3aTh, KaK PyCCKUE KEHIIHUHBI KUBYT
ceronHs, nociue pacnaga Coserckoro Coro3a. B arToii riaBe s Oyny cpaBHMBATh XKH3Hb
COBETCKOM KEHILUHBI C )KU3HBIO «PYCCKOM >KEHUIUHBI». B mTOre, s KOpOTKO Hamuily, 4To
ayMaro o OyJyIIeM COBETCKOM U PYCCKOM >KEHIIHHBI.

[Ipexne yeM st HaYHY, 51 XO4y CKa3aTh, YTO MHE OYEHb TPYIHO OBIJIO HANTH aKTyaJbHYIO
JUTEpaTypy O >KEHIMHaX B ceroansamHedl Poccun. S cumraro, 4yro cutyanus B Poccum
U3MEHSETCS ¢ KaKIbIM IHEM, U 4TO Jaxke Marepuaisl 1993oro roga ycrapenu. Ecte MHOTO
MaTEPUAJIOB O «COBETCKMX» JKEHIIMHAX BO BPEMsI IEPECTPOMKH, HO MaJO O PYCCKHX B
19970om nnmu 1998om rony. HecMoTpss Ha 3T HayuyHblEe HEJOCTAaTKH, s HAJEKOCh, YTO S
HalJly OTBET Ha MOU BOIIPOC.

unkorrigierte Schiilerarbeit
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2. CoBerckas 'KeHIIMHA
2.1 Nneansl

,.Jch mochte immer das Gleiche leisten wie ein Mann.*
Nina (1)

«S1 xouy caenaTh TO )Ke caMoe, YTO CACTAIOT MYKUHUHBIL.)»
Huna

Bo Bpems commanu3ma CyIIECTBOBAJI OJAMH WJ€al JKEHIIMHBI, KOTOPBIH ObLI
€IMHCTBEHHBIM NPaBUIBHBIM THIIOM JXCHIIUHBI. Takas uaeanbHas >KEHIIMHA XKHUJAa He
s ce0si, a TONBKO A Hapoaa. B maee KOMMyHHM3Ma WHAMBHIYAIbHBIM IEJIOBEK HE
CTOHUT B LIEHTPE BHUMAaHUs, HA/10 *KUTh U pabotaTh A obmmecTBa. B CoBerckom Coroze
MIPABUTENILCTBO MPONAraHAMpPOBajio, YTO BaXHO A Hapoga. OHM XOTeNU paBEHCTBA,
OparcTBa, CIpaBeATUBOCTH U OeckopbicTHs. Ecnu Obl Bce 3TH Maeanbl CyIECTBOBAIH,
Obul Obl KOMMYHM3M, M 3TO ObIO OBl Kak paii Ha 3emie. Ho mnoctpouth
KOMMYHHCTHYECKYIO CHCTEMY OBbLIO TPYAHOM Lieibio, U JIOASM Haao Obulo paboTarh
TSOKENo, 4TOObl JOCTUTHYTH 3Ty Liesb. B KOHIlE COBETCKOW HMIEPHUH OHM BCE emié
TAHYJIM 32 KOMMyHH3MOM. Eciu coBeTckas rpakJaHka >KMBET Tak, Kak rocyIapCTBO
OIMCBIBACT KU3Hb, OHA pabOTaeT, BOCIIMTHIBAET AETEH U BEAET AOMAITHEE X03sIHCTBO.
Omna 3HepruyHas u TpyAoJt00UBasi, U 3Ta HANIOJHEHHAs KU3Hb el oueHb HpaBUTCA. Bee
CBOM CHJIBI OHa TOCBSIIAET cTpaHe U Oyaymemy ctpansl — jeTsm. O. II. Paccynosa
OOBSICHSET, TOYEMY KEHIIMHBI JOJDKHBI padoTaTh: «(...) HE TOJBKO M3-3a JICHET, XOTS
3TO TOXKE BaKHO, a TJIABHBIM 00pa3oM MOTOMY, YTO CHJETh JOMa M 3aHUMATbCS TOJIBKO
JIOMAIIIHUM X03iCTBOM HenHTepecHO. IHTepecHo paboTaTh B KOJUIEKTHUBE, OBITh Cpein
Jroed, 3aHUMAThCs JTIOOUMBIM J1e10M. (...) PaboTa momoraer >KeHIIMHE BOCIMTHIBATH
JeTed, KUThb MHTEPEeCHOW >KM3HbI0.» (2) SICHO, YTO KEHUIMHAM HY)KHO MHOTO CHII,
4yT00BI BCE ycreTh. Ho uaeanbHas *KEHIIMHA He KaK y HAaC XpYIKas 1 HEMHOXKO cliadas,
HO y He€ JINYHOCTh U OHA JOJDKHA UMETh KpEeINKoe 310poBbe U MHOro cuil. Ilo 3akony
JKEHIIUHBI U My>4rHbI B CoBeTckoM Coro3¢ ObLIIM paBHOIIPABHBIMHU.

CoBerckas xeHIIMHA He Obl1a oJHOU ¢ paboToii: ['ocymapcTBO MOMOrago eHIUHAM,
Harnpumep, BocrnuTanueM jaereid. Korma onm paboranu, ux neTd ObulM B ACHAX, B
JIETCKOM cally uiu B mkoie. [IpaBurenscTBo 3a60THiioch o netsx. OauH pa3 B roay B
Coserckom Coro3e Obu1 «OKeHckuil JeHb». BocbMOro Mapra OHM TO3JpaBIsUIM BCE
’KEHILIMHBI CTPAHBI.

B npunnumne, xeHIIMHBI ObUIM B XOPOIIEM IOJIOKEHUH: Y HUX Oblila cojiepKaTesbHas U
UHTEpECHas! )KU3Hb, U TOCYIapCTBO MOMOTAJI0 HM.

2.2 JlecTBUTENbHOCTD
«Pp10a THHET ¢ TOJIOBBI»
IlocnoBuna

K coxanenuto AeHCTBUTEIBHOCTh OTIMYANACh OT MAeaioB. JKU3Hb JKEHILUH INIAaBHBIM
oOpa3oMm Obuna Tspkenol. Jlrogu B Poccum ceifuac roBopaTr o0 3THX BpeMEHax, 4YTO
«Pp10a THUET ¢ roJOBbI». DTO 3HAUUT, YTO WAEAJIBI Jydllero odmecTBa Kpymumiucs. C
OJIHOW CTOPOHBI, TOCYIapCTBO, KOHEYHO, HE MPHU3HABAJIOCH B ATOM KPYIIEHUH, HO C
Jpyroil CTOPOHBI MHOTHE UyBCTBOBAJIU, YTO UJES — YTO-TO JIPYroe, 4eM e€ peanusalus.
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2.2.1. Dmancunamus

PaBHomnpaBue u cBo60Aa BbIOOpa pabOThI — IS JKEHIIMHBI UMEET OOJbIIOE 3HAUCHHE,
[IOTOMY 4YTO y HMX ObUIa JABOIHas Harpy3ka. OHM paboTanu TsKeno, 3a00THIINCH O
JETSIX ¥ BENU JIoMallHee X03siUcTBO. JKeHmuHa GakTuaecku Oblia TTIaBOM CeMbH. XOTS
O.I1. PaccynoBa mumier, 9To «(...) B COBPEMEHHOH CEMbU YaCTh JOMAIIHEH pabOThI
JeNlaeT MYK, 4acTO MOMOTalT pomutenu. (...)» (2), ecTb MHOTHE COBCEM APYroro
MHeHUus. B. AJekceeB, HampuMep, OMUCHIBACT 33aJa4d MYXYHHBI TaKUMH CJIOBAMH:
«(...) CMOTpeTh TeNeBU30p, YWUTATh Ta3eThl, CICAUTh 3a Pa3BUTHEM IOJIUTUYECKUX
coObITUl B cTpane. Emié e3nuTh ¢ AeTbMH B Jiec 3a rpubamMu Win Ha peidanky. (...) (3) Ha
B3 K. Cubepra maxe MOXXKHO TOBOPUTH O WIIOBUHU3ME». THIUYHO JJIsl HUX TaKoe
BbIpakeHue: ,,Wische waschen und Kiiche ist nicht.” (4) «Ctupath Genb€ UM KyxXHs —
HET!»

MoxeT ObIThb, YTO 3TO CIMIIKOM CTEPEOTUIHAS XapaKTEPUCTHKA PYCCKOTO MYKUUHBI —
HO B IpPHHLHUIIE SCHO, KaKUM OBUIO paclpenesieHHe padoThl B CEMbSIX — Ha IUIeyax
KEHIIMH ObLIa Bcs padoTa.

2.2.2  «Kenckue» mpodeccuun

«Kenckue» npodeccuu, 310 Te mpodeccuu, B KOTOPbIX padOTAIOT INIaBHBIM 00pa3oM
KEHIIMHbL. B coBeTckoM coto3e 3TH mnpodeccun Obuid, Hampumep, «(...) Bpad,
MEIULMHCKAs CecTpa, yUuTelb, MPOAaBel, NapuKkMaxep, A0sipka. MHOTO >KEHIIUH ObLIO
Cpeau HMHXXEHEpOB, IperojaBaTeneil, y4eHbIX, KypHaIucToB (...) (1)». Crartuctuka B
razere «M3BecTus» MOKa3bIBAET, UYTO «(...) €CTh OTPACIM U MPO(eccCuu, rae >KeHIUHBI
3aHUMAIOT JUAUpyoee Mecto. B Toprosine ux — 82%, B meguuune — 81%, B HapogHOM
obpazoBaHuu — 75%. JKeHIUHBI-UHKEHEePhl COCTABIAIOT 58%. ArpOHOMBI, 300TEXHUKH
U BeTepuHapHble Bpauu — 45%. Bpauu — 67%, Oyxrantepsl — 89%, 6ubnuorekapu u
oubmmorpadst — 91% (...)» (5).

Ha mepBblif B3ryIA KakeTcsi, YTO OHU paboTaiu B Xopolux oTpacisix. B I'epmanun
Bpay, HaIlpuMeEp, MoIydaeT J0BOJbHO Xopouryro 3apmiaty. Ho B CoBerckoM Coroze 310
ObUIO COBCEM MO-ApyroMmy. Bpauu mosiydanu oyeHb HU3KYIO 3apIUIaTy, Ja)ke MPOCTOMH
pabouuii monmyvan Gosbire. Boobiie, 3apmiara B «OKEHCKUX» Ipodeccusx U OTpacisax
HIDKE, 4eM B «MYyXCKkux». W Obul emé€ oauH TN npodeccuu, B KOTOPOM COBETCKUE
JKEHIUHBl UMEIM Ba)KHOE MECTO: MHOI'O JKEHIIUH BBIIOJIHIN TSKEIYI (PU3HMUECKYIO
paboty. OHM TPYIUINCH HA CTPOMIUIONIAIKE, B PEMOHTHOM Opuraze uian Ha (abpukax.
Jliis Hac, 3TO 4TO-TO OCOOEHHOE, €CITU JKEHIIMHA paboTaeT cTpouteneM, Ho B COBETCKOM
Coroze 310 6bUTO HOpMabHO. Du3nueckass Harpy3ka Obula Bbicokas. OJHa cTaThs B
«lIpaBne» omMchIBaeT COCTOSHUE O>KEHIIMH Ha 3aBojax u ¢albpukax B Hayane
Coserckoro  Coro3a:  «(...) Ha 3aBojax MW  (abpukax  MHUHHCTEPCTBa
CEJIbCKOXO035CTBEHHOM TEXHUKH, HAa KOTOPBIX paboTatoT 56 THICSY KEHIIMH, PETYISIPHO
HapyLIaloT 3aKOHBI O Tpyne. JKeHIUHBI, UMeroIue MaJIeHbKUX JAeTel, U OepeMeHHbIe
JKEHIUHBI pabOTalOT B HOYHOE BpeMs. YCIOBUS TpyJa TaM 4YacTO aHTHCAHUTapHBIE,
YpPOBEHb NMpo(dhecCHOHAIBHBIX 0oJe3Hel B 4 pa3a Bbllle HOPMBL. TpPyIHO MOBEPUTH, HO B
MypMaHCKe KEeHIIMHBI padoTaloT B MIaxTax noj 3emieil.» «Ho xKeHIHbI XOTAT AenaTh
3Ty paboTy — CKa3ald HaM B MUHHUCTEPCTBE, - 3[IeCb U 3apaboTHas IjaTa BbIIE, U Ha
MIEHCUIO MOXKHO YWTH pasbiie.» (...) (6) TpyaHO MOBEpUTh 3TUM CIIOBaM, HO 3TO OBLIO
JNeHCTBUTENBHOCTD JJI1 MHOTHX JKEHILUH.
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2.2.3 TunuuHbld paboYMii J6Hb COBETCKOM KEHIIUHBI

B pabounii neHb *KeHIMHA BCTAET OYEHb PaHO, IOTOMY YTO OHa B cpeiHeM paboTaer 17
gacoB 30 MuHyT (7). DTO 3HAUUT, YTO OHA CIUT MaJlo. Pycckoil *eHIMHEe BCerjga HaJao
Oeratb, 4T0OBI Bc€ nenaTh. OHa paboTaeT MouTH 8 4acoB U BpeMs Ha paboTy U ¢ paboThI
TOKE 3HAUUTENBHO, OJMH Yac ¥ TpuALaTe MUHYT. Ho eif He Tonbko paboTaTh Ha 3aBoje
WIM B NHCTUTYTE, OHA TAK)KE 3aHUMAETCS X034KicTBOM. W 111 3TOro TOXkKE HaZ0 BpPEMs.
Ona genmaeT NOKYNKH, yOMpaeT KBapTHpy, TOTOBUT obOenq M Tak nainee. ['oBops o
XO3SIUCTBE, HANO CKa3aTh, YTO XO3SIMCTBO OBbLIO TsDKENMoW paboroit ans Heé. M3-3a
I0Xoi skoHoMuueckoil cutyaruu B CoBerckom Coroze, el TpyAHO OBLIO J0CTaTh
npoaykTsl. Hago Obuio monro croste B odepensx. MHornma, ecim oHa HUYEro He
MOJIy4nsia, Hajgo OBLIO MMIPOBU3UPOBATH M TOTOBUTH 00€ U3 JPYTHUX IPOIYKTOB.
Kpome Toro, y coBETCKON XEHIUHBI HET CTUPAJIbHBIX MAIlUH, KOTOpbIe 00JEerdaroT
JIOMalIHee XO3SAHCTBO M MaJl0 KOHCEPBHUPOBAHHBIX IPOAYKTOB, KOTOPBIE YCKOPAT
IIPUTOTOBJIEHUS €/1bl. Y HEE €CTh CEMbsI, U TUIIMYHAs COBETCKAs >KEHIIMHA 3aHUMAeTCs
MYXEM M JI€TbMHU TOJBKO OIPAaHUYEHHOE BpeMs B JeHb. OHa yAeNnseT BOCIHUTAHUIO
cBoux JieTei Toabko 17 munyt. IloMomns rocynapcrBa Oblia miaoxast — SCIH U AETCKUE
caJipl OBITM TAKUMHM TJIOXMMH, YTO >KEHIMHBI BCET/Ia XkKajloBaIuch. Bpemenu s ceds y
COBETCKOM KEHIIMHBI TOYTH HeT: B cpeaneM y He€ 15 MUHYT 171 1es1 KpoMe paboThl.

3. «HoBas» Pycckan?

3.1 HosBrie uneansl

C pacnanom Coserckoro Coro3a MHOTHE COBETCKHE MIealbl TOxe ucue3nu. CeronHas
OOJIBIIMHCTBO JKEHIIMH 0OJbIle HE XOUET «CTPOUTh KOMMYHU3M» U UM OOJIbIIIE HE HA/10
«BBIMOJIHATH TUIaH». HecMoTpst Ha 3TO, KaXeTcs, YTO MHOTHE HE 3a0BbIBAlOT 00 3THUX
uaeanax. OcoOeHHO cTapble )KEHIIMHBI BCIIOMUHAIOT Hjiealibl conanu3mMa. OHU KU ¢
STHUMHU HOPMaMHU MOYTH BCIO KH3Hb, KOHEYHO OHHM OCTAIOTCS YAaCThIO CTapbIX sKeHIIUH. C
Jpyroil CTOPOHBI BIUSHUE U3 AMEPHUKH, U TIOITOMY CYILECTBYIOT «HOBBIE)» UJICAJIbI.
«HoBas» Poccusinka He pycckas, a CKopee aMepUKaHCKasl KEHIMHA, KOTOpas FOBOPUT
no-pyccku. boraTrcTBo — HOBas 11edb U HEKOTOpBIE J1E1at0T BCE, YTOOBI JOCTUTHYTh 3Ty
nenb. Ectb sxypHan «Cosmopolitan» B Poccuu, u B 3TOM XypHajie HET MOYTH HUYErO
pycckoro. Moza u3 ®@panuuu uinn u3 AMepHukH, perentsl u3 Mranuu. OHM cooO1aroT o
kaHukynax B Tupone wnu B Uuaun. «Cosmopolitan» onmuchiBaeT >KEHIIMH «B CTHUIIE
cosmoy (8) TaKMMHU CIOBaMHU: «(...) OHU YMHBI, KPaCUBBI, 3HEPTHUHBI, JOOUIHICH YCIIEXOB
B Kapbepe M JUYHOU *kUu3HU. (...)(8) AHs SIpAuH, KOppECOHAEHTKa B «Zeit magaziny
3ameyaet, 4To «(...) Der Korper ist zum Statussymbol geworden. Feste Schenkel sind
fast genauso wichtig wie ein neuer Mercedes (...)(9). «remo cramo mokazaTelneM
colnManpHOro craryca. [lmoTHble Oeapa MOUYTH TakXe BaKHBI, KaK «HOBBIH Mepiieaec
(..)« TIo e€¢ muenuto «Schonheit (...) ist im neuen Moskau iiberlebenswichtig (...)(9).
«Kpacora (...) B HOBoif MoCKBe BaxxHa, YTOOBI BEIKUTB.»

Takue HOBbIE HJeallbl MaTepUANbHbIC, HOBBIC JYXOBHBIC HJICAIbI, KOHEYHO, TOXE
CYIIECTBYIOT. JIFOIM MOTYT XHUTh M JyMaTh TakK, Kak OHU camu XOTaT. CBOOOAa — 3TO
camoe OOJIbIIOE JOCTHXKCHHE MEepecTporku. Kaercs, 4To HEKOTOPhIE M3 MOJIOJBIX
JKCHIIUH yXKE€ TYyMArOT, YTO 3TO HOPMAaJbHO M YTO MAaTEPHAIbHBIN JIIOKC CAMOE BaXKHOE.
WM Bc€ paBHO, UTO OHU TEPSIFOT PYCCKYIO JINYHOCTD.
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32 JleCTBUTEIIBHOCTD

K coxanenmio, nmaxke B HOBOM Poccum ujeanbl OTIMYAIOTCS OT JEHCTBHTEIBHOCTH.
HoBble pycckue »KEHIIMHBI, KOTOpPbIE NYTEIIECTBYOT B WMHAWIO, MOKYIAKOT CBOKO
onexnay B [lapmke u e3gaT Ha HOBOM Mepiienece, CyIIECTBYIOT — HO OOJBITMHCTBO
PYCCKHUX EHIIMH HE KUBET B 3TOM Jtokce. OHM IPOCTO MEUTAIOT O >KU3HU «B CTHUIIE
Cosmo...», 1 y MHOTUX JaXe HEeT JIeHEer, 4TOObl KYMUThb J3TOT XypHal. JKu3Hb AJs
KEHIIUH BCE €II€ CWIbHBIA cTpecc. TONbKO IOTOMY 4YTO IIOJUTHUYECKAss CUCTEMA
W3MEHSIETCSA, HE 3HAYUT, UYTO TOXKE MYKUYMHBI U3MEHSAIOTCA M Cpa3y HAUMHAKOT BECTU
JIOMAIlIHEe XO3SIMCTBO. XOTS BECTH JOMAIIIHEE XO3SHCTBO CTajJ0 HEMHOXKO JieTue B
MOCIIEHUE TOMBI, 3TO BCE-TAKM TspKenast pabora. bonbliie HE HAIO CTOSATH B OYEPEIsX,
IIOTOMY 4YTO BCE €CTh B Mara3uHax.

Ceituac HOBas npobsiema: I'71e MOXKHO KyIUTh caMble JiemieBble npoaykTel? Kpome Toro,
CErO/IHS €CTh BO3MOXKHOCTh KYIUTh MAalIWHBI, KOTOPbIE NOMOTalT 0o AoMy. EcTb
CTHpaJbHBbIE MAIIMHBI, MUKPOBOJIHOBBIE NE€UM U KOHCEPBUPOBAaHHbIE NpPOAYKTh. Ho
npobjemMa COCTOMT B TOM, YTO TaKue€ BEUIM HE JemieBble. M TOJBKO y HEMHOTUX €CTh
JI€HbI'H, YTOOBI KYITUTH 3TO.

JIBoiiHast Harpy3ka — paboTaTh B MHCTUTYTE WJIM Ha 3aBOJE U JIOMa, 3TO €II€ KU3Hb IS
OOJIBIIMHCTBA PYCCKUX KEeHIIMH. OHM Oerarot, 4To BCE yCHeTh — BCE paBHO KHUBYT JIU
OHH BO BpeMs COLIMAIN3MA WA B CBOOOTHON PHIHOYHOM SKOHOMUKE.

3.2.1 OmnacHOCTb YBOJIbHEHHUS

CeromHs €CTh JKEHIINHBI, KOTOPBIE TPOCTO CUJAT AOMA, HO OHH YaIlle BCEro He BhIOpaiu
3Ty XU3Hb. B mocienHue roapl peIHOK TpPy/Aa M3MEHWICS, U KaXETCs, YTO >KEHIIUHBI
Oonbie He HY)KHBI. OHU MOTYT CTaTh OEpEeMEHHBIMU, U UX JIETH MOTYT 3a00JIeTh, OHU
OCTaHyTCs JOMa U HE MOTYT paboTaTh.

HavansHukH mpeanoyuTaroT My>KYHH, IIOTOMY YTO OHH HaJIe)KHEe, YeM KeHITUHBL. [1o
uH(pOpPMALIUM MOCKOBCKOTO JKEHCKOTO MeHTpa «(...) B TOABl PpaguKaIbHBIX
HKOHOMHUYECKUX pePopM, KEHIIUHY ObICTpee YBOJBHSUIM C PaOOTHI, YeM MYKUUHY.
Cpenu Oe3pabotHbix yxe ceiiuac 80% skeHmuH. Ha pplHKE Tpyaa MOCTOSHHO
CIIBIIUTCS UMb 0AHO: HyXHbI Myx4uHbI 10 36 ner. Ecnu panblie oOIIecTBEHHBIM
MHEHHUEM OBbLIO, UTO TJIaBHBIM IS KEHIIUHEI SBIsieTcs paboTa, TO Temeph — JOMaIlHee
x03scTBO (...).» (10) Kaxercs, 4To >KEHIUHBI ObLTM pabamMu CHCTEMBI BO BpeMEHa
Coserckoro Coro3a, 1 UTO OHU CEHUac KEPTBbI CUCTEMBI.

4. byayuiee

TpyaHo ckasaTh, 4TO CIy4YUTCA C KeHIIMHamu B Poccun. MHe Kaxercs, 4To ceidac
€CThb pa3Hble THUIIBI JKCHINMH B Poccun. ECTb OCTaTKM «CTapOMOIHBIX» JKEHIIUH,
KOTOpbIE HE 3a0bIBAIOT COBETCKHE UACANbI.

Kpome TOro, KOHEUHO, €CTb HOBBIE PYCCKHE , KOTOPBIE KUBYT JHOKCOBOM JKHU3HIO U Y
KOTOpBIX IIOYTH HET PyCCKOM JMYHOCTH. M ecTh Macca »EHIUMH, KOTOpBIE CMECh
COBETCKOM M HOBOW PYCCKOM JKECHILMHBI.

Ha Mo B3rsz, Takasi «IIOMECh» HACTOSIAs HOBasl pyccKas >KeHIMHA. MHe Kaxercs,
YTO y 9TOT0 THIIA )KEHIIUH €CTh PyCCKasi UACHTUYHOCTh, OHA BKJIKOYAET HOBBIE UJICAJIbI
13 AMEPHUKHU U IPYTUX CTPaH.
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Ho nacrosimas HoBast pycckasi He ype3MepHO OoraTa, M OHa HE MOXET >KUTh «B CTHJIC
Cosmo» (8). Moxer ObITh, YTO Yepe3 HECKOJIbKO JIET HACTOSAIIAsl pyccKas >KEeHIIHWHA
sTOro n06nércs. Haxeroch, 4ro 3T0 Mpou30MaET, W uTo emé ogHa mpobiema Oyxaer
pelieHa: s HaJAeKCh, YTO SKOHOMHYECKAas CHUTyalusi craHer Jjyuiie B Poccuu, uto
Macca JKEHIIUMH He cTtaHeT 0e3paboTHhIMU. Bbuto OBI XOPOIIO, €ClU pyccKast )KEHIIMHA
HE moTepsiyia Obl YBEPEHHOCTh, YTO PHIHKY Tpy/Ja HYXHbI *KeHIIUHbI. [lo-Moemy, ObL10
Obl perpecc, ecinu Obl PYCCKME >KEHIIMHBI NEpecTajd 3aHMMaTh BAXKHOE MECTO Ha
pbiHKe Tpyna. Kpome Toro, s cuurao, 4To €ciau SKOHOMUYECKasi CUTyalus yayqIInuTcs,
KHU3Hb JKEGHIIMH CcTaHeT Jjerye. MoxeT ObITh, 4YTO TOrJa HAealbl OoOJbIIe HE
OTJIIMYAIOTCS OT JCHCTBUTEIBHOCTH, M YTO JKCHIIMHBI HE IPOCTO MEUTAIT O
MHUKPOBOJIHOBOM MEYH WM O CTUPAJIBHOM MallMHE, HO YTO y HHUX JOMa €CTh Takas
MamuHa. A KTo 3Haer? MokeT ObITh, YTO Jake€ «HACTOSIIME HOBBIE PYCCKUE
MYXUHHBD» HAUHYT MBUIECOCUTH U TOTOBUTH 00€]1 4epe3 HECKOJIBKO JIET...

(1) C. Hansonn: ,,Unerlaubte Gespriache mit Moskauer Frauen®, Miinchen 1980, ctp.
133

(2) O. II. Paccynosa / . B. CrenanoBa: «Pycckuii si3pik», MockBa 1982 ctp. 63;
nutara u3 «llepexomn»

(3) B. Anekcees: «CnoBa B KOHTEKCTED, Stuttgart 1994 ctp. 92

(4) C. Siebert: «Moskau ist andersy», Hildesheim 1994 ctp. 79

(5) Ilo razere «M3Bectusi» 5.5.1988r.; uurara uz «loporm» crp. 139

(6) Ilo razere «lIpaBma» crates «Bpems Hazam» 23.5.1990r.; uurara u3 «/Joporu»
ctp. 139

(7) Ywucna no razere «M3Bectusi» 5.5.1988r.; uurara uz «loporm» ctp. 136

(8) Ilo xypnane «Cosmopolitan» Homep 1/98 ctp. 128

(9) TIlo xypuane «Zeit Magazin» nHomep 3/98 ctp. 16

(10) ITo razere «MockoBckue HoBocT» 31.1.1993r.; urara u3 «/Joporn» ctp. 140

S Hamuia JIUTEpaTypy Ha 3Ty TeMy B raMOyprckoil 6uMOiaHoTeKe U B MOEM KHHMIKHOM
mkady. XKypnansl «Cosmopolitan» s moiyduia oT Moeil pycCKOil OJHOKIACCHUIBL.
Yuebuuku «/loporm» u «llepexon» oT Moel yUUTEIbHUIBI PYCCKOT'O SI3bIKA.
[Tpubnusurensuo 1750 cnos

Diese Schiilerin konnte im Kolloquium zu einem Portrét einer russischen Frau angeregt

werden oder ihre Ergebnisse mit der Situation deutscher Frauen vergleichen.
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Beispiel I1I — Englisch
Eine 1998 gestellte Aufgabe der dritten Runde fiir die Wettbewerbssprache Englisch lautet:

Schreiben Sie eine Kurzgeschichte von ca 1.500 Wortern (+/- 200), die im englisch-
sprachigen Raum spielt. Die folgenden Worter und Namen, die Sie bitte in Ihrem Text
unterstreichen, diirfen in beliebiger Reihenfolge vorkommen: ,,Benjamin Franklin,
time machine, Thomas A. Edison, Millennium Dome, Metro-Goldwyn-Mayer-Inc.,
M2S5, Heathrow, Euro®“. Ansonsten sind Sie in der Gestaltung vollkommen frei.

In ihrem Wettbewerbsbeitrag streift die Schiilerin die geforderten Element nur summarisch
und konzentriert sich auf die Zeitmaschine:

SHORT STORY'!
New York, 20 July 2134

»Jesus Christ!*, Tony glared at the computer screen in front of her. ,,I'm utterly hopeless, |
don't understand this Physics crap and I hate Edison! Why could he not have invented, say,
pudding mixture!*

She rolled her eyes theatratically and sighed, ,,We'll both fail miserably tomorrow.
,» Yeah, I suppose you're right®, I replied wearily, snapping my laptop shut.

We were supposed to do a very important Physics exam tomorrow and if not some benign
fairy bestowed a wondrous miracle upon us, the two of us were bound to fail hopelessly.

»These two tests on Franklin and 'The Euro's Importance for a United Europe' were bad
enough, but this really does it!“, Tony complained, leafing through today's newspaper.
,Maybe the stars will have mercy on me. Who, pray tell, cares about the
Metro-Goldwvn-Mayer-Inc.'s new president? Listen to this headline ,,Millennium Dome
mills®, the DAILY STAR'S editors really have seen better days! Now here it is, my precious
horoscope: ,,The past will ...“ suddenly she halted, her eyes ablaze, her pale skin glowing
radiantly and exclaimed jubilantly: ,,That's it! The past! Amira. I've got it!*

Totally dumbfounded, I stared at her in disbelief. The strain must surely be too much on the
poor girl! When she had finally resumed her frolicking and dancing, she calmed down, her
eyes still luminous and cried: ,,The past! We'll simply convince Edison to play the harp and
not to indulge in Physics! [ mean, life would be so much nicer without Physics!*

,»Well, but we can hardly book a flight from Heathrow to the year 1925%, I retorted sardoni-
cally, humoring Tony's exotic whims.

Suddenly, the meaning of her implications dawned upon me.

unkorrigierte Schiilerarbeit
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,Oh no, surely you wouldn't — “

,»Jesus, Amira, don't look at me like that!*, Tony interrupted me impatiently. Can't you see
that the time machine is our only possibility. Imagine, no test tomorrow ... and on she
went, wheedling me into approving of her hare-brained scheme. Tony had always had a
penchant for the dangerous.

But listening to her rambling, I could feel myself mellow. After all using my father's pre-
cious time machine could not be too perilous?

My father, a brilliant, renowned scientist was away on a research in Marsania (Yes, dear ig-
norant reader, Marsania truly is the capital of the Mars.), so nothing could really stop us ...

,Ok*, I complied, ,,but we must be careful.*

Alas, I am unable to relate any exact details concerning the time machine to you, dear
reader, for you live in the past and I must not alter the course of history. Telling you one of
the most sacred secrets of my time would mean my instant death!

However, Edison seemed to haunt us, for when we tried to programme the time machine so
we would join our dear friend in 1925, we discovered that we first had to unravel one of
Edison's nefarious equations to get it started. This, of course, was a nearly impossible, ut-
terly odious task for us, and I doubt very much that you would want to hear Tony's com-
ments when being confronted with ,,M25 p q2 7.

When the foggy mists of time and dimension had dissipated, I gazed at the nearby scenery
with awe.

So this was the New York of 1925! It looked exactly as it did in our time, with glaring solar
lights everywhere, pedofloaters (This means of transport is still unknown to you, cherished
reader, and will remain so until its invention in 2012.) and made aeroskaters skating high
above us with incredible speed. Everybody around us was wearing Headtotoes, permitting
them to breathe freely. (Our air, too, is not very clean but then, who would want to expose
naked skin to the air? What an appalling thought!!)

I elbowed Tony, pointing to an enormously high building, its top hidden in the clouds: They
even have skylofts!“.

Very much like in 2134, the ground was covered with Artsy-Pansies, a flower surrogate.

I have to admit a certain amazement when being confronted with the purely of the popula-
tion's genes: Where I come from, everybody's genes undergo a scrupulous examination once
a month so there will be no aberrations from the normal. Those with foul genes who wish to
conceive a child are asked to join the CES (Child Engineering Society), where one can ,,en-
gineer* one's desired child.

The products of the CES do all possess a certain alikeness, but then, which father does not
dream of siring a Beethoven (although he was not very handsome) or a Susanne Achtel-
stetter (if it is a girl)?
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I was very astonished at the quantity of Beethovens and Achtelstetters in 20"-century-New
York, but maybe our predecessors were not as naive as I first thought.

(Tony, for one, is rather Lady Di, whereas I am rather Susanne Achtelstetter.) It was like
coming home. New York had not changed a single bit! ,,Now let 's go and say hello to
Thomas*, I suggested, and off we went, strolling through the streets that were so much like
those of 2134. Suddenly, I could feel Tony tensing, she stopped in her tracks, whispering
tonelessly, ,,Our school!* ,But-but ... it was only built in ..2114!“) 1 stammered.
Panic-stricken, I grasped Tony's arm and gasped. ,,We're lost! We've been transferred to a
parallel dimension. My father's always talked about that my God, we're LOST!!*

We were doomed, lost in time and lost in space, condemned to a dreary life billions of gal-
axies away from our own cherished homes! ,,Jesus, Amira, NOTHING has happened at all.
We must have misinterpreted Edison's ghastly equation!“. Tony tried to reason with me but
in vain for I, shaken to the core, could only moan softly, unable to express the turmoil of
emotions which raged within me: grief, shock, chagrin, and pure, unadulterated hatred, for
was it not solely Tony's bizarre fantasy that had brought us here?! ,,Now listen. Tony*, I bi-
ckered at her cantankerously, but Tony only took one look at the contorted grimace of fury
my face must have been, and shrugged nonchalantly.

,»Stop whining! — Excuse me, sir, what day is today?* she asked a passer-by, who gave her a
startled look. raising his eyebrows quizzically. (Another Beethoven, I thought.)

»Monday. 29 July.*

I mean, which year is it?*, she demanded excitedly, confounding the poor man. ,,2134%, he
replied, watching her face crumple in confusion. ,,But ... that means ... we're in the
FUTURE®, both. Tony and I chorused jubilantly in amazement. I was rapturous, for we
were savedl! However, there was still a mission to accomplish - tomorrow's Physics exam
... Now I am quite modest but I have to admit that in that instant, the most brilliant of ideas
dawned upon me: ,,You know the way Mr. Fumblefuzzer always leaves our tests lying
around in the laboratory? Well, we'll simply sneak in, take a quick peak at Brainy Brian's
test and go home.*

Tony gazed at me, utterly awestruck, then, breaking into gales of laughter and embracing
me fiercely, she shrieked: ,,You're a genius!* And so I am, because it all went remarkably
well: we went into the school, sneaked into Mr. Fumblefuzzer's laboratory, found the tests
carelessly tossed aside under a pile of old magazines (Scientists are always both lazy and
untidy, as the saying goes!), copied Brainy Brian's test (that swot had never been so dear to
me!) and embarked on a journey back in time. Of course we both did brillantly in the oh-so-
dreaded test.

Needless to say, we are teacher's pets for we are both ,,quite clever, considering you're
girls“. And I must say, this time Mr. Fumblefuzzer is right!
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PS: It occured to me only months after this incident that, had we really inspired Mr. Edi-
son to play the harp, we would never have returned home. For my father would not have in-
vented the time machine without Edison's awful equations!

Zusammenfassung der vorangehenden Kurzgeschichte in der 2. Wettbewerbssprache
Franzosisch

Ce conte joue en 2134. Amira et son amie Tony auront a passer un examen physique le len-
demain. Les deux filles sont désespérées: elles ne sont pas préparées du tout. Apres avoir lu
son horoscope qui lui prédit la solution de ses problémes dans le passé, une idée spectacu-
laire vient a Tony: on pourrait se servir d'une invention du pére d' Amira, scientifique céle-
bre: une ,,machine traverse-temps‘ pour rendre visite & Edison en 1925.

Donc elles montent la machine, la mettent en marche, mais ne sachant pas manier correc-
tement les manivelles, elles arrivent dans le New York des années 20.

A leur grande surprise elles s'apergoivent que cette capitale ressemble beaucoup a leur ville
actuelle. C'est pourquoi qu' Amira entre en panique, se croyant perdue dans un univers pa-
rallele: vont-elles jamais retrouver leurs familles?

Pourtant, Tony ne perd pas son sang-froid. Apres avoir demandé & un Monsieur la date ac-
tuelle, elle se rend compte qu'elles sont dans le futur; apparemment elles ont mal manipulé

la machine.

Mais en méme temps elles sont soulagées parce que, ainsi, elles peuvent aller dans leur
¢cole pour se procurer les solutions de 1'examen.

Donc, en revenant dans leur présent, elles pourront bien le passer.

Im schulischen Kolloquium konnte die Schiilerin zu Erlduterungen der in ihrer Arbeit nicht
ausgefiihrten Begriffe, wie beispielsweise dem Euro oder dem Millenium Dom aufgefordert
werden.
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Certamen Carolinum

Landeswettbewerb Nordrhein-Westfalen
,»Alte Sprachen — antike Kultur*
Der Wettbewerb wird in drei Stufen durchlaufen:

Stufe I  Essay zu einem vorgegebenen Thema (mehrere Themen werden zur Auswahl ge-
stellt)

Stufe 2 Ubersetzungsaufgabe

Stufe 3  Endrunde — Referat und Kolloquium zu einem selbstgewéhlten Thema

Hier werden die Arbeiten dokumentiert, die ein erfolgreicher Teilnehmer an diesem Wett-
bewerb in der Stufe 1 und Stufe 3 vorgelegt hat. Zu Stufe 3 kann nur das Referat abgedruckt
werden. Unter der Zielsetzung ,,Besondere Lernleistung® konnte das Kolloquium u. a. als
Gegenstand haben: ,,Ubereinstimmungen und Unterschiede in der Thematik, in der Form
und im Kontext* (Vertiefung, Fortfiihrung, Rezeption und Aktualisierung).

Stufe 1
Thema des Essays, der hier dokumentiert wird:

»Auf die Probe gestellt*
Interpretieren Sie die Lycaonepisode in Ovids Metamorphosen (I 209-252)!

Zusitzliche Hinweise fiir die Interpretation:
Arbeiten Sie an diesem Textausschnitt wesentliche Elemente einer ovidischen Metamor-
phose heraus! Zum Vergleich kdnnen Sie auch andere Metamorphosen benutzen. Berlick-

sichtigen Sie bei Ihrer Interpretation auch den unmittelbaren Textzusammenhang!

Textausgabe: Ovid, Metamorphosen, Lateinisch-Deutsch, libersetzt und herausgegeben von
Michael von Albrecht, Reclam Stuttgart 1994.

P. Ovidius Naso, Auswahl mit Uberleitungstexten, Wort- und Sacherliduterungen, Arbeits-
kommentar, bearbeitet von Karl-Heinz Pridik, Stuttgart (Klett 6411).
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Essay:
»Auf die Probe gestellt*
Interpretieren Sie die Lycaonepisode in Ovids Metamorphosen
(1209-252)

Gliederung:

1. Teil  Ein bdser Mensch

2. Teil  Gottliche Strafe

3. Teil  Das Buch der Wandlungen

1. Teil'
Ein boser Mensch

Die Lycaon-Episode fiir sich betrachtet — Lycaon: ein ,falscher* Werwolf — Der Ungldubi-
ge — Die Rhetorik des Gottervaters — Bestrafungsmotivik im Vorfeld der Sintflut

Betrachtet man die Lycaon-Geschichte im ersten Buch der ,Metamorphosen® als in sich ab-
geschlossene Geschichte, fillt zundchst ihre dusserliche Gedringtheit auf: In knapp dreifig
Versen wird eine Menge Handlung untergebracht, ohne episch breite Beschreibungen, wie
sie an anderen Stellen des umfangreichen Werkes anzutreffen sind. Der Grund dafiir liegt
offenbar im Sprecherstandpunkt: Nach Erschaffung der Welt und dem Riickzug der Gotter
auf den Olymp klagt Jupiter den versammelten Géttern die ,,infamia temporis™, die Ruch-
losigkeit der Zeit, da die Welt von grausamen und gottlosen Menschen bewohnt sei. Um
diese Verdorbenheit der Menschen zu unterstreichen, erzdhlt der Gottervater, was ihm bei
Lycaon, einem besonders abstoenden Subjekt der Menschengattung, widerfahren sei, als er
das Geriicht von der Bosartigkeit der Menschen priifen wollte.

Zunichst beriihrt Jupiter kurz die Route, die er — incognito als Mensch — auf der Erde zu-
riickgelegt hat: Maenalushohen, Cyllene, Pinienwélder des Lycaeus, sie alle schneiden
schlecht in der gottlichen Bewertung ab: von den ,,pineta gelidi Lycaei® ist die Rede, und
von den ,,Maenala (...) horrenda®, in denen ,,latebr(ae) ferarum seien’. Zurecht scheint der
Gottervater vorausgeschickt zu haben: ,,minor fuit ipsa infamia vero*t — das Geriicht sei
noch untertrieben. Und der traurige Hohepunkt seiner Reise ist, nach dem eisigen Lycaeus,
der brutale Lycaon, nach den wilden Tieren der noch weniger zivilisierte Mensch, nach dem
Geburtsort des Jupiter’ der Ort grofter Gottlosigkeit. Man beachte nur die Epitheta: sein
Haus wird als ,.tecta inhospita“6 und er selbst als ,,tyrann(us)*’ bezeichnet. Man schitzt iib-
rigens Ovids sprachliche Fahigkeiten falsch ein, wenn man dieses Wort ,,tyrannus* als An-
gleichung an den élteren Begriff des prachellenistischen ,,tugavvos versteht. Zweifellos

unkorrigierte Schiilerarbeit

Ovid: Metamorphosen, latein/deutsch von Mischael von Albrecht; Reclam, Stuttgart, 1994 Liber primus,
V.211

a. a. O. Liber primus, VV. 216/217
a. a. O. Liber primus, V. 215

vgl. Karl Kerényi: Die Mythologie der Griechen, Band I; dtv Miinchen, 1996 (17. Auflage) v. a. Teil VI,
Kap. 1: ,,Geburt und Kindheit des Zeus®, S. 75

Ovid: a. a. O. Liber primus, V. 218
Ovid: a. a. O. Liber primus, V. 218
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wurde zu Zeiten, in die der mythische Lycaon wohl einzuordnen ist, dieser Titel ohne nega-
tive Konnotation gebraucht, doch Ovid hat sicherlich den negativen Beigeschmack einkal-
kuliert, den ein ,,tyrannus‘ bei den immer noch latent gegen Konige eingestellten Romern
auslosen wiirde. Dieser Lycaon also betrdgt sich wie der bdse Mensch schlechthin: als das
Volk von Arcadien dem hdochsten Gott huldigt, der sich natiirlich zu erkennen gibt, lacht der
Konig die Glédubigen aus und legt sich im Stillen einen Plan zurecht, die Gottlichkeit des
Fremden zu untersuchen; ,,nec erit dubitabile verum*' — Die Wabhrheit, das wird aus Lyca-
ons Sicht wohl die Sterblichkeit seines Versuchsobjektes sein. Wenn die zweifelsfrei be-
wiesen ist, wird sein Volk auch nicht mehr einem ldcherlichen Gottglauben anhéngen. Eine
einfache Beweismethode ist, den Fremden umzubringen. Und das versucht Lycaon dann
auch, zu nachtschlafender Zeit, als Jupiter interessanterweise ,,grav(is) somno“z, also tief
schlafend, ist. Offenbar hat die lange Reise den Géttervater erschopft. Aber der Mordver-
such am hochsten Gott schldgt natiirlich fehl. Jupiter quittiert lakonisch:

3

., haec illi placet experimentia veri.

Lycaon mul} eine andere Variante ersinnen; und die ist endgiiltig unappettitlich: Eine Geisel
vom Molosservolk 146t er schlachten und zum Verzehr zubereiten; diese Grausamkeit
schildert Ovids Jupiter mit ausgesuchter Detailfreude:

,,Semineces partim ferventibus artus

mollit aquis, partim subiecto torruit igni“*

Hat der Goéttervater bisher noch Gnade vor Recht ergehen lassen, als er das halb gekochte,
halb gebratene Menschenfleisch erkennt, reicht es ihm: Er zerstort Lycaons Haus, und zwar
,vindice flamma*; die labial-liquiden Anlaute lassen den Donnerkeil formlich zischen.
Auch inhaltlich verdient der ganze Ausdruck Aufmerksamkeit:

,,ego vindice flamma
. . . . 5
in domino dignos everti tecta penates.

Die (ohnehin ,,inhospita®) tecta 148t er also auf die Penaten, die rdmischen Schutz- und
Hausgeister, krachen. Damit zerstort er nicht nur den materiellen Haushalt des Konigs, son-
dern gleichsam auch den mystischen Teil des Wohnortes. Die Anspielung ,,domino dignos
(...) penates macht deutlich, dass Jupiter nicht nur den Menschen Lycaon, sondern, in sei-
ner Funktion als Herrscher iiber alle Gétter, auch die Hausgotter bestraft, da sie scheinbar
genauso unbrauchbar sind wie der Hausbewohner, den sie beschiitzen. Lycaon selbst, ver-
standlicherweise ,,territus“6, bringt sich in Sicherheit, flieht in die Wildnis und heult dort,
unfdhig zu sprechen. Nach und nach ergibt sich aus der Beschreibung, was fiir ein Los Jupi-
ter flir den Frevler vorgesehen hat:

. O. Liber primus, V. 223
. O. Liber primus, V. 224
. O. Liber primus, V. 225
. O. Liber primus, VV. 228/229
. O. Liber primus, V. 231
. O. Liber primus, V. 232

AN A W N~
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,,ab ipso
colligit os rabiem, solitaeque cupidine caedis
vertitur in pecudes et nunc quoque sanguine gaudetl

Noch erscheint er wie gewohnt: wutschnaubend ,,ab ipso*, iiber das Herdenvieh fillt er in
»solitae (...) cupidine caedis* her, auch ist er noch blutdiirstig. Die korperliche Verwand-
lung in einen Wolf présentiert Jupiter erst dann, als die Kleider zu Fell und die Arme zu
Vorderbeinen mutieren:

. . 2
,.fit lupus et veteris servat vestigia formae,

ist der Schliisselsatz zum Verstidndnis dieser Metamorphose, auf deren genaue Art und
Weise spiter noch eingegangen werden soll: ,,zum Wolf wird er, und doch bleibt ein Rest
der alten Form.*“ Denn graues Haar hatte Lycaon auch, und die Physiognomie eines wilden
Tieres hat scheinbar zuvor schon den Menschen geziert. Gerade innerlich, mdchte man an
Jupiters Rede, die hier von Lycaon ablésst, anfligen: auch charakterlich war dieser Lycaon
offenbar einem Raubtier im Menschen dhnlicher als einem Konig.

Der bdse Mensch Lycaon wird hier also von Jupiter zur Strafe fiir seine Gottlosigkeit und
Grausamkeit in einen Wolf verwandelt, der er eigentlich als Mensch schon gewesen ist, me-
taphorisch gesagt. Auch sprachlich {ibrigens: wenn man bedenkt, dass die griechische Be-
zeichnung fiir Wolf ,,Avxo¢™ ist und dass der Urstoff, den Ovid fiir die Episode verarbeitet
hat, wohl aus dem Griechischen kam, Lycaon also ,,Auxawv hiel, wird diese, fast schon
banale, duBlerliche Analogie augenfillig.

Angesichts der Tatsache, dass sich die Literatur nach Ovid grossflachig in seinen Metamor-
phosen bedient hat — die Palette reicht von mittelalterlichen Scholastikern tiber Shakespeare
bis zu Ransmayr —, konnte man annehmen, die Lycaon-Episode sei eine Art Ur-Werwolf-
Geschichte. Ungeachtet einiger intertextualer Beziige, die in einzelnen Werken vielleicht
vorhanden, aber hier nicht zu kliren sind, sei doch auf einen prinzipiellen Widerspruch ge-
gen diese These hingewiesen: anders, als es Lycaon passiert und anders, als es Hollywood-
Produktionen der Gegenwart, die auf Shock-Effekte getrimmt sind, darstellen, ist es in
»echten® Werwolf-Sagen des mittel- und westeuropédischen Volksglaubens nicht der
Mensch, der sich unter Qualen in eine wilde Bestie verwandelt, sondern vielmehr die Seele
des Verzauberten, die sich im Schlaf von ihm 15st und als mordlustiges Tier umherstreift.’
Bei Jupiter geht es nicht um eine mystische Verwiinschung oder schwarze Magie, sondern
um eine, buchstiblich von hochster Hand ausgefiihrte, génzlich physische Verwandlung.
Wihrend sich im Werwolf die grausame, tierhafte Seite der menschlichen Seele verstérkt
und, in hochster Potenz, Unheil anrichtet, bedarf der Tyrann Arcadiens dieser Verstiarkung
nicht mehr. Die charakterliche und duBerliche Ahnlichkeit zwischen Lycaon vor und Lyca-
on nach der Verwandlung hat Jupiter ja mehrmals herausgekehrt. — Allein in seiner Schluf3-

a. a. O. Liber primus, VV. 233-235
a. a. O. Liber primus, V. 237

korperliche Verwandlung in einen Wolf kommt vor allem aus der osteuropédischen Mythenwelt; solche,
dem des Lycaon dhnlichen Schicksale sind nach dortigen Mythen aber mit angeborenen Besonderheiten
verbunden. Vgl.: RoyWills (Hrsg.): Mythen der Welt; Orbis Verlag Miinchen, 1998, S. 212: ,Bdse Geister*
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aufzdhlung kommen, in halb chiastisch, halb parallel gestellten Hauptsétzen, vier Formen
von ,idem* vor.!

Welche Funktion kommt der Lycaon-Figur im groferen Zusammenhang der Metamorpho-
sen zu? Die Geschichte findet sich im ersten Buch, welches mit einer Schopfungsgeschichte
beginnt und, liber die Entwicklung der Menschen in den vier Weltaltern, die Sintflut und
das Urpaar Deucalion und Pyrrha, schlieBlich in eine erste Serie der mannigfachen Liebes-
geschichten zwischen Gottern und Halbgdttern miindet. Der erste Teil der Phaeton-
Geschichte am Schluss des ersten Buchs ist wohl als ,,Briicke* zum /liber secundus zu ver-
stehen. Jupiters Erzdahlung von Lycaon findet sich im ersten Drittel, nach der kurzen Schil-
derung des Gigantenkampfes, vor der Sintflut. Mehrmals wird auf den Bosewicht zuvor
schon hingewiesen; zunichst, als Jupiter sorgenvoll die Menschheit betrachtet, die die Uber-
reste der Giganten hervorgebracht hatten:

. .. 2
,,Joeda Lycaoniae referens convivia mensae.

woraufhin er im Zorn die Gotterversammlung einberuft. Der Leser wird hier von Ovid mit
dem spérlichen Hinweis

-3
,.facto nondum vulgata recenti“

versehen; das erhdht die Spannung: Was fiir ,,convivia“ dem obersten Gott wohl widerfah-
ren sind? Dann wird das Thema neunzig Verse lang nicht beriihrt, bis Jupiter seine Rede
vor dem Gétterpublikum beginnt und verkiindet, er mache sich um Halbgotter und andere
gottliche Wesen (als erste nennt er natiirlich Nymphen!) auf der Erde Sorgen. Vor dem
blutgeborenen® Menschengeschlecht miisse man sie schiitzen!” Und als Beispiel fiir die Ge-
fahr, die von ihm ausgehe, bringt Jupiter Lycaon, wobei er ein wenig konkreter wird: ,,stru-
xerit insidias*® — eine Falle habe der ,notus feritate Lycaon“7 ithm, dem hochsten Gott (!)
gestellt. Eine Ungeheuerlichkeit, die er durch eine selbstbewufte Einschéitzung seiner
Macht noch unterstreicht:

.7 . . . 8
,,mihi, qui fulmen, qui vos habeoque regoque *

den Blitz, sogar die Goétter besitzt und beherrscht er, alle, wie sie da sind. Bei einem Lyca-
on, der diesem obersten Herrscher nachstellt, sollen die bei weitem schwécheren Faune und
Satyrn sicher sein? — Angesichts dieser geschickten rhetorischen Frage konnen die Gotter
nur noch Strafe fiir Lycaon fordern.

Der Arcadierkonig dient Jupiter also zum Exempel fiir die allgemein bose, hinterhdltige und
grausame Menschheit. Und was fiir ein Prachtexemplar hat er sich da ausgesucht! Ein pro-

' Ovid: a. a. O. Liber primus, VV. 238/239
2 a.a. 0. Liber primus, V. 165
3 a.a 0. Liber primus, V. 164
4 a.a 0. Liber primus, V. 162
> a.a. 0. Liber primus, V. 196
6 a a 0. Liber primus, V. 198
7 a.a. 0. Liber primus, V. 198
8 a.a 0. Liber primus, V. 197
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pagandistischer Gliicksfall geradezu! Wie beschrieben: Spott iiber die Frommigkeit seiner
Untertanen — ein gottloser Mensch; Mordanschlag auf den Gast — selbst wenn Jupiter kein
Gott gewesen wire: ein hinterhdltiger und die Gastfreundschaft verletzender Mensch, und
das gegeniiber dem Zeus &eviog; Mahlzeit von Menschenfleisch — ein iiberaus grausamer
und, vermutlich, da das Opfer eine Molosser-Geisel war, Vereinbarungen miflachtender
Mensch. All dies sind Negativ-Tugenden, die sowohl auf den Griechen als auch den Romer
als Ovids Adressaten abstoflend wirken muf3ten. Das finstere Bild der Menschheit, das zu-
vor entworfen wurde

,,sed et illa propago
contemptrix superum saevaeque avidissima caedis
. el
et violenta fuit

hat die plastischen Ziige Lacaons erhalten: er ist der drgste Gottlose, der groffite Unglaubige.

Jupiter ist der Gottervater und somit ein geschickter Rhetoriker. Ovid 146t ithn von den
Verbrechen und der Strafe des Lycaon auf, wie schon erwéhnt, recht gedrangte Art erzéh-
len. Er schildert die negativen Eigenschaften besonders drastisch, was sich auch auf den in
einen Wolf verwandelten Lycaon erstreckt. Der Grund ist offenbar, dass die Gotter ebenso
nachdriicklich, wie sie zu Beginn Lycaons gerechte Strafe einfordern, nach Jupiters Rede
einer gerechten Strafe gegeniiber der ganzen Menschheit zustimmen. Diese Strafe, keine
Verwandlung mehr, sondern die génzliche Vernichtung, formuliert der Goéttervater schon zu
Beginn seiner Rede:

,, iunc mihi, qua totum Nereus circumsonat orbem,
((2
perdendum est mortale genus.

Effektvoll sind ,,nunc* und ,,perdendum* jeweils an den Anfang der Verse geriickt, um Ju-
piters Entschlossenheit zu verdeutlichen. Und bekréftigend fiigt er den Schwur an:

., per flumina iuro

infera sub terra Stygio labentia luco >

der bekanntlich selbst Gotter bindet. Kurz: die Vernichtung der ruchlosen Menschheit ist, in
Gestalt einer Sintflut bekannterweise, geplant, und bei aller Souverénitit scheint der oberste
Gott doch die Zustimmung der untergebenen Goétter zu brauchen, sonst wére die Schuld-
und-Siihne-Geschichte um Lycaon nicht notwendig.

Man kann sich auf den Standpunkt stellen, Jupiter hitte auch aus eigener Macht die Sintflut
auslosen konnen, und die Lycaon-Geschichte stellt nur einen weiteren mythologischen Mo-
saikstein dar, den Ovid mit Hilfe des Gottervaters eingepal3t hat, doch verkennt man damit
die Metamorphosen in ihrer Gesamtstruktur. Der mythologische Stoff ist in Ovids Werk,

a. a. O. Liber primus, VV. 160-162
a. a. O. Liber primus, VV. 187/188

a. a. O. Liber primus, VV. 188/189; zum Schwur selbst vgl. etwa Jupiters Schwur gegeniiber Iuno in Hin-
sicht auf o in; Liber primus, V. 737 oder, als dlteren Beleg, Kalypsos Schwur ,,Ztuyos Udwe™:

in: Homeri Odyssea (Hrsg.: P. von der Muehll); Bibliotheca S.G.R. Teubneriana Stuttgart, 1984; Gesang
E, VV. 185/186
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zumindest in den ersten Biichern, nie Mittel zum Selbstzweck. Immer ist die Verwandlung,
die im Text beschrieben wird, auch eine Verwandlung der erzihlerischen Form (beispiels-
weise von der auktorial erzéhlten Giganten-Episode zu der direkten Rede Jupiters), wirkt
verandernd, bereichernd, manchmal iiberbordend, aber immer ist zu erkennen, dass der
Dichter die Episoden aufeinander aufbauen, oder besser: ineinanderflieBen 146t. So gesehen
fordert die Einbindung der Lycaon-Geschichte in die Gotterversammlung eine ndhere Erkla-
rung, abgesehen von der kiinstlerischen, dass ihre Einsetzung ebenso formvollendet in die
Handlung paBt, wie beispielsweise die Einbindung der ,,Pan und Syrinx“-Episode in die
Geschichte von Jupiter und Io.!

Man kann, man muss der Einbindung neue inhaltliche Aspekte abgewinnen: in der Tat kann
Jupiter die Zustimmung seiner gottlichen Verwandtschaft nicht per se voraussetzen, wie die
Reaktion auf seinen emphatischen Redeabschluf3 zeigt: ,,occidit una domus, sed non domus
una perire digna fuit; (...) dent ocius omnes quas meruere pati, sic stat sententia, poenas.“2
Trotz dieses keinen Widerspruch duldenden, alliterierenden ,,sic stat sententia“ ist die Reak-
tion geteilt:

,,pars voce probant stimulosque frementi
adiciunt, alii partes adsensibus inplent.

Diese geradezu an zeitgendssische Kongresse und Versammlungen erinnernde Beschrei-
bung (sie soll noch an anderer Stelle thematisiert werden) 146t vermuten, wie die Reaktion
ohne Jupiters Erlebnisbericht vom grausamen Arcadier ausgefallen wiére.

. .. . . 4
,, Est tamen humani generis iactura dolori omnibus

heiflt es sogar, man trauert um die Menschen, und seien sie auch noch so iible Gesellen!
Dies ist allerdings keineswegs mit der gottlichen Liebe beispielsweise eines Jahwe zu sei-
nem Volk zu verwechseln. In einer Do-ut-des-Religion, wie der romischen und auch der
griechischen, die den Urstoff lieferte, sind Gotter direkt auf Menschen angewiesen. Die ein-
fache Gleichung lautet: keine Menschen heifit: keine Glaubigen, heif3t: keine Brandopfer,
heiflt: Mangel an Verehrung, sozusagen ein metaphysisches Versorgungsproblem. Und so
erkundigen sich die Unsterblichen auch sofort danach, wer denn dann auf ihren Altéren op-
fern solle, und ob Jupiter iiberhaupt die Schopfung eines weiteren Menschengeschlechts ge-

Ovid: a. a. O. Liber primus, VV. 689-712: Parallelen zwischen der Technik von ,,Pan und Syrinx“ und der
der Lycaon-Episode sind reichlich zu erkennen: in beiden Féllen verengt Ovid den Blick vom groflen Ge-
samtgeschehen auf die Situation eines Sprechers, hier Jupiter, dort Merkur; in beiden Fillen spielt rhetori-
sches Geschick eine Rolle; in beiden Fillen hat der Sprecher eine bestimmte Absicht, die er iiber den Um-
weg der Geschichte erreicht: Jupiter will die Menschheit vernichten, Merkur will Argus einschlidfern und
toten; beide Geschichten sind formal auf das Wesentliche beschriankt; beide filhren zum gewiinschten Er-
folg.

a.a. 0. VV.240-243

a. a. 0. VV. 244/245; {iber das ,,adsensibus inplent™ kann man sich streiten. Von Albrecht iibersetzt: ,,be-
kunden ihren Pflichteifer durch Zustimmung®; andererseits kann man auch annehmen, dass die Gotter
durch Zustimmung den himmlischen Saal mit Larm ,.fiilllen*, Entscheidend ist offenbar, dass Ovid ,,partes
(...) alii partes* schreibt. Damit ist ein Gegensatz der gottlichen Reaktionen ausgedriickt, der den Schlufl
zulaBt, dass die Meinungen iiber Jupiters Plan eigentlich geteilt sind, man aber dennoch, von der Autoritét
des Redners beeindruckt, zustimmt.

a. a. O. Liber primus, VV. 246/247
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plant habe. Jupiter beruhigt sie und kann zur Tat schreiten.' Man sieht: er hat gut daran ge-
tan, die Lycaon-Geschichte einzusetzen, hat er doch einerseits durch sie die ihm gegeniiber
loyalen Gotter gestirkt, andererseits die schwankenden zumindest zur Billigung bewegt.

Der christlich-jiidische Gott, der Vater, der Allméachtige, brauchte solche taktischen Kunst-
griffe nicht: ,,Als aber der HERR sah, dass der Menschen Bosheit gross war auf Erden und
alles Dichten und Trachten ihres Herzens nur bése war immerdar beginnt die Ankiindi-
gung der Sintflut, ,,da reute es ihn, dass er die Menschen gemacht hatte auf Erden, und es
bekiimmerte ihn in seinem Herzen“2, was dem emotional etwas hirterem

. . . e 3
,,ingentes animo et dignas love concipit iras

entspricht. Der HERR fahrt fort: ,,Ich will die Menschen, die ich geschaffen habe, vertilgen
von der Erde, (...) denn es reut mich, dass ich sie gemacht habe‘!, was dem entspricht, was
Jupiter ,,bei den Wassern des Styx“ geschworen hat (siche Anm. S. 53 Nr. 3). Und damit ist
es auch schon getan: der einzige Gott muss kein Gremium mehr mit einer Beispielgeschich-
te von der menschlichen Verwerflichkeit {iberzeugen, wahrend Jupiter als oberster Gott ei-
nes polytheistischen Systems, so sehr er auch betont, der Herrscher zu sein, sich dennoch
die Zustimmung der anderen Goétter sichern muB. Durch die Bindung der Lycaon-
Geschichte an die bezweckte Sintflut, eine Bindung, die urspriinglich zwischen beiden Sa-
gen wohl nicht bestand’, gibt Ovid neben allem anderen auch einen Einblick in das Ver-
staindnis vom Polytheismus seiner Zeit. Ovids Lebenszeit (etwa 43 v. bis 17 n. Chr.) war
gekennzeichnet durch eine merkliche Aufweichung des alten Polytheismus, dessen zwolf
Gotter Romanisierungen teils griechischer, teils etruskischer Gotter waren, zu einer Religi-
on der ,,Mode-Gotter” aus Kleinasien oder Agypten, deren wechselnde Mysterienkulte sich
in Rom mal sessionaler, mal dauernder Beliebtheit erfreuten.® Da konnte ein Dichter wie
Ovid schon einmal seine Leserschaft mit einem augenzwinkernden Blick auf einen Gotter-
vater unterhalten, der nicht durch ein Machtwort, sondern durch geschickte Propaganda re-
giert, die Ovid wiederum als Rhetoriker souverdn in Szene setzt.

2. Teil
Gottliche Strafe

Lycaon — ein besserer Tantalus? — Umkehrung der Hierarchie — Jupiter vs. Lycaon und Oc-
tavian vs. Antonius — die Lycaon-Episode als Rechtfertigung kaiserlicher Macht

Was dem Gottervater immanent wichtig an seiner Geschichte erscheint, macht er in der
Einleitung deutlich:

a. a. O. Liber primus, VV. 251/252

Die Bibel, nach der Ubersetzung Martin Luthers; Deutsche Bibelgesellschaft Stuttgart, 1984: 1. Mose
6,5/6,6

Ovid: a. a. O. Liber primus, V. 166

Die Bibel, a. a. O. 1. Mose 6

vgl. Karl Kerényi: a. a. O. Teil XIII, Kap. 7: ,,Schicksal des Manschengeschlechts®, S. 180

zur Religion im romischen Reich vgl. etwa: Heinrich Pleticha (Hrsg.): Weltgeschichte in 14 Bénden; Ber-
telsmann Lexikon Verlag Giitersloh, 1987: Band 3, S. 160-163
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. . . . 1
,,quod tamen admissum, quae sit vindicta, docebo. *

Uber den Zweck der vindicta und Jupiters Intention hinter der Geschichte ist schon gespro-
chen worden. Betrachtet man nun die Art des admissum und der vindicta néher, so fallt an-
gesichts der Verbrechen des Arcadierkdnigs eine Parallele auf: Tantalus. In den ,Metamor-
phosen‘ taucht Tantalos nur zweimal personlich auf, und dies sind nur Erwdhnungen. Er ist
zwar von Jupiter bestraft, nicht aber verwandelt worden, deshalb gibt er fiir Ovid nicht viel
her, auller fiir die Beschreibung der Unterwelt, als sie Juno betritt, um gegen Cadmus zu
intrigieren’; und als Orpheus um Entlassung Eurydices aus dem Totenreich bittet’. Trotz der
Unterschiede in der Erwihnung zeigen beide Personen folgende Ahnlichkeiten: beide sind
Herrscher: Tantalus war mythischer Konig von Phrygien, Lycaon Konig von Arcadien; bei-
de sind in besonderer Weise mit Jupiter verbunden: Tantalus ist einer der zahlreichen S6hne
Jupiters, Lycaons Arcadien ist dem Jupiter geheiligt; ihre Verbrechen dhneln sich: Tantalus
setzt, als er Gastgeber der Gotter ist, diesen seinen Sohn Pelops zur Mahlzeit vor, um die
gottliche Allwissenheit zu priifen®, Lycaon verfolgt dasselbe Ziel, indem er Jupiter die Gei-
sel serviert; beide werden vom obersten Gott fiirchterlich bestraft: Tantalus schmachtet, fiir
ewig hungernd und diirstend, in der Unterwelt, bis zum Hals im Wasser stehend, von dem
er nicht trinken kann und in Sichtweite obstbeladener Biume, die er nicht erreichen kann’,
Lycaons Haus wird zerstort, er selbst in der beschriebenen Weise verwandelt.

Und damit werden schon die Unterschiede deutlich: Trotz der gleichsam austauschbaren
Verbrechen, mufl Tantalus bis in alle Ewigkeit Qualen erleiden, wéhrend Lycaon in einen
Wolf verwandelt wird. Ein Wolfsleben ist bekanntlich endlich, und so kann man — so ma-
kaber es klingen mag — die Dauer von Lycaons Strafe absehen. Und das, obwohl er vor der
grausigen Mabhlzeit noch einen Mordanschlag auf Jupiter selbst veriibt hatte! Offenbar ist
Lycaon mit einer milderen Strafe davongekommen als Tantalus. Sollte hier der Gottervater
mit zweierlei Mall gemessen haben? Zugegeben, Jupiter 143t mit Vorliebe Vernunft und
Uberlegung beiseite, wenn es darum geht, eine Sterbliche oder eine Nymphe zu verfiihren®,
aber was die Bestrafung von Gottlosen und Ungastlichen angeht, 148t er angemessene Ge-
rechtigkeit walten, wie man zum Beispiel an der Geschichte von Philemon und Baucis able-

Ovid: a. a. O. Liber primus, V. 210
a. a. O. Liber quartus, VV. 458/459
a. a. O. Liber decimus, VV. 41/42

a. a. O. Liber sextus, VV. 406411, ,,manibus mox caeda paternis* meint die Hiande des Tantalos; vgl.
auch:

Pindar: Oden, griechisch/deutsch von Eugen Dont; Reclam Stuttgart, 1986: Olympische Ode I; VV. 3765,
wobei die Tat des Sohnesmordes allerdings bestritten und als Verleumdung der ¢Sovegoi yeitov(eg) (V. 47)
bezeichnet wird.

vgl. Homeri Odyssea, a. a. O., Gesang L, VV. 582-592

Io, Callisto, Semele, Europa um nur einige zu nennen; Jupiters Einstellung in Liebesdingen kann man gut
an Liber secundus, VV 423/424 ablesen: angesichts der schonen Callisto meint er: ,,hoc certe furtum con-
funx mea nesciet®, und fiigt, typisch fiir einen fremdgehenden Gatten, hinzu: ,,aut si rescierit, — sunt, o sunt
iurgia tanti“; er 1aB3t sich mitunter zu uniiberlegten Schwiiren hinreilen; vgl. etwa gegeniiber Semele in Li-
ber tertius VV. 289-291; das verliebt-gonnerhafte ,.elige (...) nullam patiere repulsam (...)* (V. 289) wird
der Frau letztendlich zum Verhédngnis, da sie Jupiters gottliche Gestalt, in der ihn zu sehen sie sich
wiinscht, nicht ertragen kann.
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sen kann, in der die Ungastlichkelt der Nachbarn der Gastfreundschaft und Gottesfurcht des
alten, bescheiden lebenden Ehepaares gegeniibersteht'.

Man erkennt: Jupiter hat, als oberster Gott und als Schutzherr der Gastfreunde erst recht,
die Attitiide des gerecht Strafenden. Es muf also eine Bewandtnis mit Lycaons Strafe ha-
ben, die man bei nochmaligem Vergleich der Bestraften, Tantalus und Lycaon, mit ihrem
vorherigen Leben erkennen kann: die Strafe des Tantalus ist offensichtlich mit seinem vor-
herigen Stand verbunden. Er war Gast der Gotter, sa3 mit thnen zu Rate und wurde von ih-
nen durchaus hoch geschitzt.” Eine der respektabelsten Personlichkeiten der Mythologie of-
fenbar! Doch verriet er hochmiitig die Gétter, stahl ihnen Nektar und Ambrosia® und berei-
tete thnen eine Mahlzeit aus seinem Sohn. Da diese seine Taten eng mit Nahrungsmitteln
und Gastfreundschaft zu tun haben, ist seine Strafe entsprechend: in alle Ewigkeit muB3 er in
der Unterwelt hungern und diirsten; dem, der die Gastfreundschaft verletzte, versagt sie Ju-
piter auf immer. Und der, der als einziger Sterblicher das Privileg der gottlichen Gesell-
schaft besal3, vermif3t jetzt selbst Wasser und Obst. Man kann hier also als Strafe erkennen:
eine Beibehaltung des Topos, ndmlich der Gastfreundschaft, bei gleichzeitigem volligem
Umsturz der Privilegien des Bestraften.

Und Jupiters Gerechtigkeit liegt nun darin, dass bei Lycaon die Strafe genauso aussieht:
Unter Beibehaltung des Topos werden die Privilegien umgestiirzt. Nur dass in diesem Fall
die Parallelen nicht so klar erkennbar sind wie bei Tantalus. Vor der gottlichen Bestrafung
war Lycaon Tyrann von Arcadien, das bedeutet: als Herr dieses Gebietes konnte er seinen
grausamen Gewohnheiten und Zerstreuungen ungestraft und durch seine Machtfiille ge-
schiitzt nachgehen. Dass er genau dies tat, wird zwar nicht ausdriicklich gesagt, kommt aber
heraus, wenn Jupiter die Mordlust des schon zum Wolf verwandelten Lycaon alliterierend
als ,,solitae (...) cupid(o) caedis*! bezeichnet. Nach der Verwandlung durch den zornigen
Gott ist diese Mordlust also immer noch vorhanden; Ovid 148t Jupiter berichten:

. 5
,, et nunc quoque sanguine gaudet.

Das ist der gebliebene Topos. Die Verdnderung liegt im Objekt dieser cupido caedis:
, vertitur in pecudes “°

an Herdentieren, an Schafen und Ziegen also, 146t der Wolf sie aus. Hier liegt der Umsturz
der Privilegien: vordem noch Koénig Arcadiens, ist er jetzt, mit dem gleichen bosen Charak-
ter und derselben Blutriinstigkeit, ,,nur noch Argernis fiir die arcadischen Hirten, die er als
reiBendes Raubtier schddigt. Die ehemals vor seiner Grausamkeit gezittert haben mogen,
werden jetzt wohl Jagd auf Lycaon machen, und selbst wenn er sich zu einer Landplage

' 2 a O. Liber octavus, VV. 618-724, zur Charakterisierung von Philemon und Baucis vgl. v. a. VV. 631—

634, 684/85. Jupiters Gerechtigkeitsempfinden duflert sich in VV. 689-691: , meritasque luet vicinia poe-
nas inpia (...) vobis inmunibus huius esse mali dabitur (...)“

Pindar: a. a. O. Olympische Ode I VV. 54/55

Pindar: a. a. O. Olympische Ode I VV. 61-64, wobei durch die Verkiirzung der Verse 61-62 eine Zuspit-
zung auf den Diebstahl des Tantalos erreicht wird.

Ovid: a. a. O. Liber primus, V. 234
a. a. O. Liber primus, V. 235
a. a. O. Liber primus, V. 235

57



vom Schlage eines Nemeischen Lowen entwickelte, kdme frither oder spiter ein Hercules,
um ihn zu erlegen. Man erkennt: trotz der scheinbaren UnverhédltnismaBigkeit der Strafen
Lycaons und Tantalus griinden sie doch auf derselben Methode: Umsturz der Privilegien
unter Beibehaltung des Topos. Im Fall des in einen Wolf Verwandelten kann man sogar
noch eine Umkehrung der Hierarchie als Beiwerk der Strafe feststellen: Der entmachtete
Koénig wird von seinen geringsten Untertanen, den Hirten, wohl am starksten gejagt werden.
Neben der fast ironisch-rachsiichtigen Seite, die der hungernde Tantalus zu spiiren be-
kommt, taucht diese Seite gottlicher Bestrafung, die Umkehrung der vom Menschen ge-
schaffenen und von Lycaon zumindest miflbrauchten Hierarchie auch anderswo in den Me-
tamorphosen auf: als Beispiel diene hier Actacon, der von Diana, nachdem er sie beim Ba-
den iiberrascht hatte, in einen Hirsch verwandelt und von seinen eigenen Jagdhunden zerris-
sen wurde.' Klar wird die Umkehrung der Hierarchie in dem Satz:

., ille fugit, per quae fuerat loca saepe secutus,
heu famulos fugit ipse suos!“*

Die gottlichen Bestrafungen sind also durchaus iiberlegt, von Jupiter vielleicht noch mehr
als von der offenbar impulsiven Diana’ und natiirlich von der Géttlichkeit der Strafenden
her gerechtfertigt. Letzteres erdffnet dann einen interessanten Aspekt der Lycaon-
Geschichte, wenn man sie als Parabel in einem fiir Ovid aktuelleren Zusammenhang sieht.

Den Hinweis dazu gibt Ovid selbst im unmittelbaren Vorfeld von Jupiters Erzahlung. Der
Gottervater hat gerade die ungeheuerliche Behauptung geéduflert, er selbst sei von Lacaon
angegriffen worden, die versammelten Goétter bekunden ihre Entriistung, und — Ovid fillt
aus dem Rahmen. Er verldt das mythische Geschehen zum Zwecke eines Vergleichs mit
realen Geschehnissen:

,»Sic, cum manus inpia saevit
sanguine Caesareo Romanum extinguere nomen,
attonitum tanto subitae terrore ruinae
humanum genus est totusque perhorruit orbis “*

was auf die unmittelbare Zusammengehorigkeit Caesars mit dem Romischen Staat verweist,
wie sie in der Kaiserzeit, der Ovid ja entstammt, gesehen wurde. Da ist plotzlich von der
Ermordung Caesars die Rede und von der manus inpia, der ,,ruchlosen Hand®, oder besser:
,»der ruchlosen Handvoll“, wenn die ganze Senatorenclique gemeint ist, die sich gegen den
Diktator auf Lebenszeit verschworen hatte und damit, laut Ovid, den romischen Namen,
Romanum nomen, vertilgen wollte. Nach diesem Mordanschlag soll also der Schreck und
das Klagen der Menschheit, ja des totus orbis, ebenso groll gewesen sein, wie das Entsetzen
der versammelten Gotter. Und damit nicht genug: noch weiter wird der Bogen in Ovids Ge-
genwart hinein gespannt, zu Augustus namlich:

a. a. O. Liber tertius, VV. 138-252
a. a. O. Liber tertius, VV. 228/229

vgl. den letzten Satz der Actacon-Geschichte, a. a. O. Liber tertius, VV. 251/252: , nec nisi finita per plu-
rima vulnera vita ira pharetratae fertur satiata Dianae.*

a. a. O. Liber primus, VV. 200-203, beachtenswert ist u.a. die enge Apposition von Caesareo und Roma-
num nomen
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,,nec tibi grata minus pietas, Auguste, tuorum est,
quam fuit illa lovi.

Das dem Jupiter ausgesprochene Vertrauen wird also dem Vertrauen gleichgesetzt, das sei-
ne Anhédnger dem Augustus — den Ovid sogar direkt anspricht — entgegenbringen. Es wer-
den also Caesar, die Senatorenverschworung und Augustus unmittelbar vor der Lyca-
on-Geschichte genannt. Zugegeben, Anspielungen auf Rom und Ovids Gegenwart finden
sich des Gfteren in den ,Metamorphosen'?, aber gerade an dieser Stelle kann man ihnen eine
besondere Aussage abgewinnen. Wenn man Jupiters Erzdhlung auf der Bildebene und die
historischen Fakten von 44 v. Chr. an auf der Deutungsebene gleichsam parallel laufen 146t,
erhilt man folgenden Zusammenhang:

Lycaon, der die Gegenwart des Gottes bezweifelt, veriibt einen Mordanschlag auf Jupiter;
die oben genannte Stelle zieht eine Verbindung zu dem beriihmten Anschlag an den Iden
des Mirz durch Cassius, Brutus und ihre Mitverschworer. Diese 60 Republikaner auf der
Deutungsebene entspriachen dem tyrannischen Lycaon auf der Bildebene, Caesar entspréche
dem Gottervater. Der Mord an dem gefangenen Molosser und das Mahl von Menschen-
fleisch finden auf der Deutungsebene keine Entsprechung. Sie sind wohl dem zugrundelie-
genden Mythos zuzuschreiben, der, aufgrund der erwihnten Ahnlichkeiten, vielleicht auf
einen gemeinsamen Urstoff mit der Tantalos-Geschichte zurlickgeht. Der Deutende hat nun
das Problem, dass der Anschlag auf Julius Caesar bekanntlich erfolgreich war, wéihrend Ly-
caon versagt — folgerichtig, denn Jupiter ist unsterblich. Also ist es auch Jupiter, der den
gottlosen Mordbuben, zu dem der arcadische Konig degeneriert ist, bestraft. Historisch ge-
sehen ist die Rolle des Strafenden aber durch Antonius besetzt, der bekanntlich 42 v. Chr.
in der Schlacht bei Philippi die restliche Streitmacht der Caesarmdrder besiegte, so dass
Brutus und Cassius sich selbst umbrachten. Jupiter soll also gleichzeitig als Caesar und An-
tonius gedeutet werden? Schwerlich, denn zum einen war die moralische Bindung zwischen
Caesar und Antonius nicht so gro3, dass Ovid beide zu einer Person verschmelzen konnte:
Caesar hatte in seinem Testament Octavian zum Erben eingesetzt, worauf sich Antonius
den Nachlal} sicherte und als geschickter Demagoge das erziirnte Volk zu seinen Gunsten
beeinflulte. Ein zweites Gegenargument ist der politische Stellenwert beider Personlichkei-
ten: angesichts der Machtfiille und der Ansicht iiber politische Strukturen, die Caesar zu
Lebzeiten eigen war, ist er ohne weiteres als Wegbereiter des romischen Kaisertums zu be-
zeichnen. Durch die monarchische Stellung ist die Parallele zu Jupiter stimmig. Antonius
hingegen, mochte er Caesar auch noch so bewundert haben, brachte es nach dessen Ermor-
dung ,,nur* zur Bildung eines Triumvirats mit Octavian und Lepidus; auch sonst war er po-
litisch eher ein Abenteuerer, was sich zum Beispiel in dem immer wieder aufflammenden
Konflikt mit Octavian und seiner unbesonnenen Grofziigigkeit gegeniiber Kleopatra zeigte.
Viel enger ist hingegen die Verbindung zwischen Caesar und Octavian, dem spdteren Au-
gustus, zu sehen: Er wurde von seinem Adoptivvater zum Erben eingesetzt und hat dessen
Tendenz zur Alleinherrschaft durch Amteranhiufung bis zum Kaisertum fortgesetzt. Die

1
2

a. a. O. Liber primus, VV. 204/205

z. B. in der Geschichte von Apollon und Daphne; nachdem Daphne in einen Lorbeer verwandelt worden
ist, fallen, aus dem berufenen Munde des Gottes der Weissagekunst, Anspielungen auf das Romische
Reich; a. a. O. Liber primus, VV. 560-565; sogar wird Augustinus wiederum genannt.

Oder in der Phaeton-Geschichte, als unter den vor Hitze verdunstenden Fliissen auch der Tiber genannt
wird, heiit es: a. a. O. Liber secundus, V. 259; ,cuique fuit rerum promissa potentia, Thybrim.“, wobei der
FluB effektvoll betont ans Ende des Verses geriickt ist.
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Bestrafung der Caesarenmorder hat er allenfalls indirekt zuendegefiihrt, indem er Antonius,
der Caesars Erbe veruntreut hat, 31 v. Chr. bei Actium schlug. Auch wenn diese Deutung
nicht ganz liberzeugend durchgefiihrt werden kann, wird Ovids Intention, Caesar und Au-
gustus in Jupiter abzubilden, wahrscheinlicher, wenn man die direkte Anrede des Augustus
in den Versen 204 und 205 hinzunimmt: ,,und dir kommt das Vertrauen der Deinen, Augus-
tus, nicht minder zugute, als das der Seinen damals dem Jupiter.* Wer ist mit diesen omino-
sen ,Deinen‘ gemeint? Halt man die Parallele zwischen Bild- und Deutungsebene konse-
quent durch, muf3 eine Gruppe gemeint sein, die Augustus angesichts der Ermordung Cae-
sars unterstiitzt hatte. Dies war sicherlich nicht das Volk: bei einer solchen Analogie miifite
Jupiter vor einer grofleren Gruppe sprechen, als vor der Elite der olympischen Goétter. Au-
Berdem ist die Masse — historisch gesehen — so zu Antonius Gunsten beeinfluflt, dass es zu
threr Umstimmung vierzehn Philippische Reden des genialen Cicero brauchte. Vielmehr
war es der Senat, der sich von Anfang an mit dem jungen Octavian verbiindet hatte, da ihm
Antonius zu eigenméchtig auftrat und er hoffte, Caesars Adoptivsohn in seinem Sinne be-
einflussen zu konnen. An dieser Stelle ist die Deutung stimmig, denn der Gétterversamm-
lung auf der Bildebene kann der Senat auf der Deutungsebene gegeniibergestellt werden.
Wie Octavian zu Beginn seiner politischen Karriere vielleicht den Senat von seiner Vorge-
hensweise iiberzeugen muflte, so mufl Jupiter auf der Bildebene die Gotterversammlung
hinter sich bringen. In diesem Kontext ist auch die im ersten Teil schon angesprochene
recht unterschiedliche Reaktion der Goétter auf Jupiters Plan der Sintflut zu verstehen: als
Hinweis auf die mit Taktik und Strategie verbundenen MeinungsduBBerungen im Senat, der
44 v. Chr. noch ein politischer Faktor war.'

Nimmt man all diese Uberlegungen zusammen, ergeben sich fiir eine historisierende Deu-
tung der Lycaon-Episode folgende Konstellationen: der Konflikt ,Lycaon gegen Jupiter in
der Erzéhlung entspricht dem Konflikt ,republikanische Verschwdrer gegen Caesar® bezie-
hungsweise der Bestrafung der Rédelsfiihrer durch Antonius — mit Octavian, der letztlich
Antonius ausschaltet, als dem Punkt, auf den die Entwicklung zulduft. Der Rahmen der Er-
zdhlung, Jupiters Intention und Wirkung, entspricht der Handlungsweise Octavians gegen-
tiber dem Senat; dabei wird die Herrschaft des Augustus als Endziel impliziert, denn die
pietas seiner Verbiindeten ist thm, laut Ovid, ja grata. Das heif3t einerseits, dass sie ihm an-
genehm ist, andererseits, dass sie sich fiir ihn auszahlen wird.”

Eine brauchbare Verkniipfung von Bild- und Deutungsebene ist also gefunden. Zu ermitteln
wire jetzt noch, welche Intention hinter dem Aufzeigen einer solchen Analogie steckt. Die
Gleichsetzung Jupiters mit Caesar und Augustus ist natiirlich als Ehrung, als ,Apotheose*
sozusagen, dieser beiden Herrschergestalten zu verstehen, vor allem des Augustus, da der
als Machthaber fiir Ovid maBBgebend war und hier auch folgerichtig mit ,,Auguste“3 direkt
angesprochen wird. Interessante Gesichtspunkte ergeben sich, wenn man die Bestrafung,
deren Charakteristika oben herausgearbeitet worden sind, in den analog gesetzten Umstédn-
den interpretiert. Wie Jupiter den Lycaon im Zorn bestraft, mit Aberkennung, ja Umkeh-

zu den dargestellten geschichtlichen Fakten vgl. etwa: Heinrich Pleticha (Hrsg.): Weltgeschichte in 14
Bénden; Bertelsmann Lexikon Verlag Giitersloh, 1987: Band 3, S. 56—60

zu ,grata® ist der Bedeutungsunterschied von ,erfreulich und ,,giinstig* zu beachten: ersteres gibt nur die
Reaktion Jupiters oder Octavians als Objekte der pietas wieder, letzteres schlieit die Richtung auf ein Ziel
ein, die Sintflut oder den Weg zur hochsten Macht im Staat.

a. a. O. Liber primus, V. 204
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rung der Hierarchie, so wurden die Caesar-Attentéter bestraft, und so bestrafte Octavian den
Abweichler Antonius. In beiden Fillen kann man von Umkehrung der Hierarchie sprechen:
die verschworenen Senatoren sahen sich von treuen Republikanern in Staatsfeinde verwan-
delt, Antonius wurde vom Statthalter der Ostprovinzen zum bekriegten Feind Roms. Sie
wurden letztlich ebenso verfolgt wie der zum Wolf gewordene Lycaon. Und das, was Ovid
hauptséchlich durch das Nahelegen dieser Analogie sagen will, ist: diese Verfolgungen, die-
se Kriege waren ebenso gerechtfertigt wie eine gottliche Bestrafung. Caesar wire Tréger ei-
ner gottlich gerechtfertigten Hierarchie gewesen, so wie Jupiter es ist. Wer diesen Triger
ermordet, wird mit voller RechtmifBigkeit bestraft. Gerdcht wird Caesar schlieBlich durch
den néchsten Tréiger der gottlich gerechtfertigten Hierarchie: durch Augustus ndmlich. Und
so ist die Autoritét, die dem unsterblichen Jupiter bis in alle Ewigkeit eigen ist, vom sterbli-
chen Caesar auf den sterblichen Augustus libergegangen. Dadurch rechtfertigt Ovid hier in-
direkt das Kaisertum dadurch, dass er dessen Hierarchie auf gottlichem Willen fuen 14ft.
Caesar und Augustus werden nicht als Reinkarnationen Jupiters selbst gesehen (Gottkonig-
tum zu propagieren ist sicher nicht Ovids Anliegen), aber die Kaiserherrschaft, die der eine
vorbereitete und der andere innehat, wird durch die Verbindung zur Lycaon-Geschichte als
natiirlich notwendiges Machtgebilde, vergleichbar dem Jupiters, dargestellt.

Diese Verbindung des alten Mythos mit Ovids Gegenwart, wobei der eine die andere er-
klart, verdeutlicht Ovids Absicht, die schon in seiner Einfiihrung klar formuliert wird":
durch die ,Metamorphosen‘ ein universales, vielschichtiges Bild der Welt zu zeichnen. Und
so wundert es nicht, dass im fiinfzehnten Buch des Werkes der letzte Textabschnitt vor dem
Epilog2 das Thema von Caesar und Augustus wiederum aufnimmt: hier wird all das, was
dem Leser durch die Lycaon-Geschichte schon angedeutet wurde, endgiiltig verdeutlicht:
die Geschichte ist unmittelbar vor dem Mord an Caesar angesiedelt. Venus beklagt das
Schicksal ihres letzten ,Nachkommen*‘ Caius Iulius:

,,quantaque caput cum fraude petatur,

quod de Dardanio solum mihi restat Iulo.

Unter einigen Anspielungen, unter anderem auf Troja und Aeneas, fiihrt sie ihre Klage fort.
Doch bekanntlich sind die Gétter an die Entscheidungen der Parzen gebunden, der ,,ve-
ter(ae) soror(es)”, sie konnen Venus nicht helfen und begniigen sich damit, nach gottlicher
Art Vorzeichen zu geben:

,,signa tamen luctus dant haud incerta futuri. “

Diese Vorzeichen, ,,arma (...) crepitantia“6, Lterribiles (...) tubas auditaque cornuo caelo*’,

,»spars(os) (...) sanguine currus® und so weiter, hat ibrigens Shakespeare, um ein Beispiel

. Liber primus, VV. 3/4:  primaque ab origine mundi ad mea perpetuum deducite tempora carmen.*
. Liber quintus decimus, VV. 745-870

. Liber quintus decimus, VV. 766/767

. Liber quintus decimus, V. 781

. Liber quintus decimus, V. 782

. Liber quintus decimus, V. 783

. Liber quintus decimus, V. 784
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fiir eine Ovid-Adaption zu nennen, als atmosphérisch dichte und bedrohliche Schildung der
Calpurnia in den Mund gelegt, die Caesar vor dem Attentat warnen will.' Was nun Venus
anbelangt: sie will selbst zur Tat schreiten und die Greueltat von Caesar abwenden. Doch
Jupiter macht ihr die Nutzlosigkeit dieser Handlung klar:

,,Sola insuperabile fatum,
2
nata, movere paras? “

und fiigt eine Prophezeiung an:

., natus (...) suus, qui nominis heres
impositum feret unus onus caesique parentis

. .. . 3
nos in bella suos fortissimus ultor habebit. *

Natus suus, nominis heres — damit kann nur Octavian, als ,,Erbe des Namens*, Adoptivsohn
also, gemeint sein. Er wird von Jupiter personlich als caesi parentis fortissimus ultor be-
zeichnet; eindeutig ist also nur Octavian der Réicher, den Jupiter in der Lycaon-Geschichte
verkorpert. Der Gottervater zahlt im Folgenden die ruhmreichen Taten des Augustus auf,
die Apotheose Caesars und Augustus‘, die dem Leser durch die Analogie mit Jupiter in der
Lycaon-Geschichte nahegelegt wurde, wird nun verifiziert. Fiir Caesar heif3t es:

., ut deus accedat caelo templisque colatur,
. ((4
tu facies (...)"“;

fiir Augustus heift es in der Ovidschen Huldigung zum Schluf3:

tarda sit illa dies et nostro serior aevo,
qua caput Augustum, quem temperat, orbe relicto
accedat caelo faveatque precantibus absens!*”

Noch lange mdge Augustus auf Erden wandeln, doch klar ist schon zu Lebzeiten, dass er
zum Gott erhoben wird. Beide werden Gottern gleichgesetzt, das Kaisertum wird auf gottli-
chen Willen gegriindet, die historisierende Deutung der Lycaon-Geschichte wird bestitigt.
Einzig merkwiirdig mag dem Leser erscheinen, dass die Apotheose Caesars nicht gleicher-
maflen mit seinen Verdiensten gerechtfertigt wird, wie die des Augustus. Vielmehr ist letz-
terer scheinbar der Zweck fiir erstere.

,,Ne foret hic igitur mortali semine cretus,
. . 6
ille deus faciendus erat*

William Shakespeare: Julius Caesar; Pengiun Popular Classics, London, 1994; Act Two, Scene Two, II. 9—
19 (z. B.: ,,The noise of battle hurtled in the air.)

Ovid, a. a. O. Liber quintus decimus, VV. 807/808
a. a. O. Liber quintus decimus, VV. 819/821
a. a. O. Liber quintus decimus, VV. 818/819
a. a. O. Liber quintus decimus, VV. 868-870
a. a. O. Liber quintus decimus, VV. 760/761
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hei3it es da. In der finalen Verwandlung des Werkes, des Erstrahlens von Caesars Seelel,
liegt also eine Zuspitzung auf die Macht des Augustus, die dadurch, dass sein Adoptivvater
unsterblich geworden ist, endgiiltig zur géttlichen wird.

3. Teil
Das Buch der Wandlungen

Ovids Weltsicht — Poet und Philosoph — Der Ovid-Leser

In den Metamorphosen prisentiert Ovid dem Leser, unter Verwendung meist mythologi-
scher Gestalten und Geschehnisse, eine Unzahl von Verwandlungen. Meist werden Men-
schen oder Nymphen in Tiere, Pflanzen oder auch Gestein verwandelt, wobei die Griinde
fiir die jeweilige Verdnderung sehr unterschiedlich sein konnen: Rache der Gétter ist ein
hiufiger Grund; als Beispiel dafiir ist schon die Actaeon-Geschichte genannt worden.” E-
benso spielt in der Lycaon-Episode, bei aller Gerechtigkeit der Strafe, wohl subjektive Ra-
che des Jupiter eine Rolle.” Der entgegengesetzte Grund fiir eine Verwandlung ist gottliches
Mitleid; Syrinx zum Beispiel wird auf der Flucht vor Pan von ihren Schwestern in eine
Schilfpflanze verwandelt, aus der sich Pan darauf seine beriihmte Flote schnitzt.* Mitunter
kommen auch Rache und Mitleid gemischt vor; Callisto, librigens Lycaons Tochter’, ist hier
ein Paradebeispiel: von der eifersiichtigen Iuno aus Rache in eine Bérin verwandelt, darauf
vom mitleidigen Jupiter, der ja daran auch nicht ganz unschuldig ist, als Sternbild an den
Himmel versetzt, schlieBlich von Thetys auf Betreiben der immer noch wiitenden Iuno dar-
an gehindert, wie andre Sternbilder das Meer zu beriihren.® Andere Verwandlungen ent-
springen ohne gottlichen Hintersinn aus der Situation heraus, zum Beispiel die Verwand-
lung des Cygnus und der Heliaden nach dem Tod des Phaeton: die Sonnentdchter verwan-
deln sich vor Trauer in Baume (Weiden wohl gar, Ovid 148t das offen)’, Cygnus, als iltester
Freund des Phaeton, wird vor Gram zum Schwan.?

Die Reihe liee sich beliebig fortsetzen, doch reichen die angesprochenen Metamorphosen
schon, um einerseits auf inhaltliche Unterschiede aufmerksam zu machen, andererseits aber
eine Gesamtintention Ovids beispielhaft zu belegen. Diese Intention ist, wie schon erwéhnt,
die Demonstration der gesamten Welt von den Anfidngen bis zu Ovids Gegenwart. Zu die-
sem ,,Weltbild*“ mdgen grole Zusammenhinge beitragen, wie die Weltschopfung im ersten
Buch oder die Entwicklung von Troja zu Rom ab dem elften Buch, aber auch kleinere Din-
ge, Erkldarungen der umgebenden Natur. Eben solche Erkldarungen kann man aus oben ge-
nannten Verwandlungen herauslesen: Lafit man die Lycaon-Geschichte beiseite — sie erldu-
tert hochstens, warum ein Wolf Schafe reifit, ist aber insgesamt in andere Richtungen deut-

a. a. O. Liber quintus decimus, VV. 847-851

a. a. O. Liber tertius, VV. 138-252

Ovid, a. a. O. Liber primus, V. 230: der Gottervater bestraft ,,vindice flamma*
a. a. O. Liber primus, VV. 703-708

a. a. O. Liber secundus, VV. 495 und 526

a. a. O. Liber secundus, VV. 476-532

a. a. O. Liber secundus, VV. 346-366

a. a. O. Liber secundus, VV. 373-380
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bar (sieche Teil 2) — ergibt sich: mit der Syrinx-Episode 14t Ovid Merkur die Entstehung der
Panflote darstellen, die Geschichte von Callisto erklart die Herkunft des Sternbilds ,Grof3er
Bér‘ und die Tatsache, warum dieses, im wahrsten Sinne des Wortes, nie ,,untergeht, die
Heliaden-Verwandlung erkldrt Bernstein zu den Trdnen der in Baume verwandelten Heli-
ostdchter', die Geschichte von Cygnus erldutert auf verbliiffend einleuchtende Weise, wa-
rum der Schwan auf Gewissern lebt, selten fliegt; Cygnus verabscheut das Feuer, mit dem
sein Freund Phaeton einen wahren Weltenbrand entfacht hatte, darum schwimmt er auf feu-
ersicheren Teichen und Stimpfen; andererseits fliegt er selten, da die Luft Gebiet des Jupiter
ist, dem er nicht mehr vertraut, seit dieser mit dem Blitzstrahl seinen Freund Phaeton vom
Sonnenwagen geholt hat.> Erklirung von Phinomenen der Natur, und das in moglichst um-
fassender Form, so kann man die Metamorphosen verstehen und sie, abseits der tragischen
Schicksale, wie eben genannte Textstellen sie enthalten, sehr unterhaltsam finden: zum Bei-
spiel erfahrt man, dass Stiere eigentlich Menschen sind, die als Strafe fiir die Entweihung
eines Heiligtums von Venus verwandelt worden sind’; aus dem Munde der Géttin erhlt
hier der Leser auch die Information, warum Verwandlung eine so gebrduchliche gottliche
Strafe ist:

., vel nece vel siquid medium est mortisque fugaeque.
.. 4
ldque esse potest, nisi versae poena figurae? *

Romantisches ist auch zu finden, etwa die Geschichte von Pyramus und Thisbe, einem der
tragischsten Liebespaare der Weltliteratur, die nebenbei erldutert, dass der Maulbeerbaum
schwarze Friichte trigt, weil sich das Blut der beiden sterbenden Liebenden in ihnen vereint
hat.” Wirklich komisch ist der rauhe Ostwind Boreas, der wider seine Natur sanft um O-
rithyia wirbt und, als seine Avancen scheitern, seiner gewohnten Art den Vorzug gibt und
sie raubt. Daneben verrét er polternd, dass Blitz und Donner entstehen, wenn seine drei
Briider und er irgendwo aufeinandertreffen; und dass Erdbeben dann entstehen, wenn sie
unter der Erde eingesperrt stiirmen.®

Betrachtet man diese — sehr kurze — Boreas-Episode genauer, prisentiert Ovid in ihr ein
weiteres Merkmal seiner Weltsicht: Dass Donner entsteht, wenn die Winde zusammen rau-

: a. a. O. Liber secundus, VV. 364-366:

inde fluunt lacrimae, stillataque sole rigescunt
de ramis electra novis, quae lucidus amnis
excipit et nuribus mittit gestanda Latinis.*
zum SchluB eine der zahlreichen Anspielungen auf Rom.
a. a. O. Liber secundus, VV. 377-380:
,.hec se caeloque lovique
credit ut iniuste missi memor ignis ab illo;
stagna petit patulosque lacus ignemque perosus,
quae colat, elegit contraria flumina flammis.*

alliterarisches flumina flammis driickt hier den starken Gegensatz aus, der Cygnus zum Wasservogel wer-
den lie3

zum Namen: griech.: 0 xUxvos — der Schwan: vgl. auch im heutigen Sprachgebrauch: der Schwan — ital.: il
cigno, franz.: le cygne, span.: el cisne

a. a. O. Liber decimus, VV. 235-237

a. a. O. Liber decimus, VV. 233/234

a. a. O. Liber quartus, VV. 36-166

a. a. O. Liber septimus, VV. 675-721
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fen und Blitze aus den zusammengeprefiten Wolken schlagen, sind geradezu physikalische
Erlduterungen dieser Naturphdnomene. Auf der anderen Seite wird aber Jupiter als Herr ii-
ber Blitz und Donner angesehen (man erinnere sich, in der Lycaon-Episode; ,,mihi, qui ful-
men (...) habeoque regoque*'). Die beiden Sichtweisen schlieBen doch einander aus, oder?
Von Ovids Standpunkt aus offenbar nicht. Er gibt physikalisch anmutende Darstellungen,
zum Beispiel auch die genaue Beschreibung der Bahn des Sonnenwagens in der Phaeton-
Geschichte?, neben mythologischen Deutungen, ohne sich festlegen zu miissen. Wozu
auch? Aus poetischem Blickwinkel hat beides seine Berechtigung, wenn es der Giite des
Werkes dient (und das tut es!): Ovid schafft es sogar, aus philosophischem Blickwinkel
beides zu vereinen! Dieses Reslimee der in den ,Metamorphosen‘ beschriebenen Welt fin-
det sich im SchluBBbuch des Werkes und ist niemand geringerem als Pythagoras in den
Mund gelegt”.

Dieser Mann, fiir den bei Ovid nur das Epitheton ,,ortu Samius“* geniigt: jeder wufite da-
mals, wer gemeint war, dieser Mann also wird als jemand geschildert, der die Welt durch-
schaut hat und sie nun seinen Zuhorern offenbart: die Anfinge des Alls, das Wesen der Na-
tur, die Herkunft von Wettererscheinungen, den Lauf der Gestirne. Vergleicht man diese
Ausfithrungen mit den vierzehn zuvor gelesenen Biichern, so scheint es, als erzihle Pytha-
goras Ovid nach, oder Ovid Pythagoras, wie man will. Was Blitze angeht, zum Beispiel,
bringt der Philosoph wiederum jene beiden Ansdtze: Jupiter einerseits und einen Zusam-
mensto der Winde andererseits.” Bei so viel Ubereinstimmung liegt es nahe, dass Ovid
selbst sich mit Pythagoras, der immerhin {iber vierhundert Verse sprechen wird, identifiziert
hat. Als ein Mann, der

,, quae natura negabat

. . . . . . 6
visibus humanis, oculis ea pectoris hausit*

eine Beschreibung, die auf Poeten und Philosophen gleichermallen zutrifft. Eine iiberra-
schende Wendung ist dann, dass jener Pythagoras mit einem Gedanken beginnt, der sich
wie ein roter Faden durch den gesamten Monolog ziehen wird und der auf den ersten Blick
schwerlich mit den ,Metamorphosen‘ zu vereinbaren ist; mit einem Aufruf zur fleischlosen
Erndhrung ndmlich! Es gebe genug an Obst und Gemiise, an Milch und Honig, so dass der
Mensch Tierblut nicht zu vergieBen brauche.” FleischgenuB sei ein Merkmal wilder Tiere
und fiir einen Menschen frevelhaft, lasse ihn entarten.® Dann wird er historisch, geht auf das
goldene Zeitalter ein, als Mensch und Tier friedlich zusammen lebten, bis ein ,,Unnﬁtzer“9
auf den Gedanken kam, einem Raubtier den Fraf} streitig zu machen. Ein Tier zur Abwehr
zu toten, sei moralisch vertretbar, aber nicht, es zu essen. Er stellt eine Reihe der Opfertiere
auf: verstindlich sei es, eventuell schidliche Tiere zu opfern, wie Schweine oder Ziegen,

. Liber primus, V. 197

. Liber secundus, VV. 130-135

. Liber quintus decimus, VV. 75-478

. Liber quintus decimus, V. 60

. Liber quintus decimus, VV. 69/70

. Liber quintus decimus, VV. 63/64

. Liber quintus decimus, VV. 75-84

. Liber quintus decimus, VV. 85-95

. Liber quintus decimus, V. 103: ,(...) non utilis auctor*
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aber niitzliche Tiere, wie Schafe und Rinder, die eigenen ,ruricol(as)*!, zu verzehren sei
undankbar.? Bisher sei der Leser noch irritiert, Wie paBt dieser Vortrag in das Epos? Wo ist
der innere Zusammenhang? Der folgende Teil hilft weiter: Ovid 148t Pythagoras kritisieren,
dass Opfer gegeniiber Gottern als Griinde fiir Schlachtungen ,,mifbraucht wiirden.> Abge-
sehen davon, dass er auf faszinierende Weise ein Opfer aus Sicht des Opfertieres schildert”,
blitzen zwei kurze Parenthesen auf: ,,nam placuisse nocet*> und ,,unde fames homini vetito-
rum tanta ciborum est?*® — schlagartig ist die Verbindung zum Vorangegangenen da. Denn
dass es gefdhrlich ist zu gefallen, haben Daphne, Ganymedes, Europa oder Hyacinthus zu
spiiren bekommen.” Und Hunger nach verbotener Speise ist ohne weiteres bei Lycaon,
Phaeton oder Icarus zu diagnostizieren.8

Der Leser, oder besser: Zuhorer des Samiers, fiihlt sich gerade wieder sicher, da kiindigt der
gro3e Philosoph eine unerhorte Enthiillung an, etwas dass ,,seriem(...) evolve(t) fati*’: Der
Mensch, verkiindet er, habe zu Unrecht Angst vor dem Tod. Denn die Seele sei nicht sterb-
lich. Nach dem Tod ihrer Hiille wandere sie zur ndchsten weiter, er, Pythagoras selbst, sei
friiher ein trojanischer Krieger gewesen.'® Geschickt baut Ovid hier die Seelentheorie des
Pythagoras ein, die gleich darauf in einer Formel der, fiir den Menschen teilweise bis heute
wichtigsten, Metamorphose zusammengefal3t wird:

. ] o7 . . 11
., Omnia mutantur, nihil interit:

(Dieser simple Satz philosophischer Natur zieht sich heutzutage sogar durch physikalische
Debatten dartiber, dass Energie nicht verlorengeht, sondern nur ihren Zustand éndert.) Py-
thagoras aber fahrt mit der Theorie iiber Seelenwanderung fort: auch in Tiere kdnne die
Seele eines Verstorbenen fahren. Das ist die Verbindung zum Eingang der Rede: man soll
keine Tiere toten und verzehren, da man einen Frevel an einem verstorbenen Menschen
veriiben kénne. Was die Actacon-Geschichte'” kérperlich beschreibt, ist fiir den Samier of-
fenbar ein reales seelisches Risiko. Das wire festgestellt, doch der Philosoph spricht wei-
terhin iiber die Wandelbarkeit der Welt; ,,cuncta fluunt*“"® heiBt es, als direktes Pendant zu
Heraklits ,,mavta gei. Dann begegnen dem ,Metamorphosen‘-Leser wieder bekannte De-

. a. O. Liber quintus decimus, V. 124

. a. O. Liber quintus decimus, VV. 96-126

. a. O. Liber quintus decimus, VV. 127-142
. a. O. Liber quintus decimus, VV. 130-135
. a. O. Liber quintus decimus, V. 131

. a. O. Liber quintus decimus, VV. 137/138

Daphne in Liber primus, VV. 473-567, ausdriicklich zu ,,placuisse®, vgl. 498—502 Ganymed in Liber de-
cimus, VV. 155-161

Europa in Liber secundus, VV. 833-875

Hyacinthus in Liber decimus, VV. 162-219

Phaeton in Liber secundus, VV. 1-400
Icarus in Liber octavus, VV. 183-235

a. a. O. Liber quintus decimus, V. 152
. O. Liber quintus decimus, V. 152
. O. Liber quintus decimus, V. 165
. O. Liber tertius, VV. 138-252

. O. Liber quintus decimus, V. 178
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tails: Die vier Jahreszeiten werden beschriebenl, wie sie auch schon im Palast des Phoebus
standen.” Analog dazu beschreibt Pythagoras die Lebensalter eines Menschen vom Mutter-
leib bis zum Grab.’ Darauf wird die etwas komplizierte Ontologie des Pythagoras einge-
flochten: die vier Urstoffe Erde, Wasser, Luft und Feuer, von denen jedes das andere in an-
derer Verdiinnung ist und sich stindig im Wandel zwischen den — heute wiirde man sagen:
Aggregatzustinden ist.* — Schon wird der historische Faden wieder aufgenommen: die vier
Weltalter und die Sintflut sind dem Leser vertraut’, auch von den verschiedenen, mal flie-
Benden, mal versiegten Fliissen hat der Leser zum Beispiel in der Phaeton-Geschichte ge-
hért.® Inzwischen wird auch das Tummeln der eingesperrten Winde unter der Erde erwéhnt,
wie schon Boreas es beschrieb.” Unbeirrt fihrt der Universalgelehrte fort und kommt auf
die tierische Physiologie zu sprechen. Uberraschend der Beweis fiir eine Verwandlung, dass
Tierkadaver in kleinen Tieren (Kédfern, Wiirmern, Maden) weiterleben und dass man vom
toten Tier auf das weiterlebende schlieBen kann: vom arbeitsamen Stier auf fleilige Biene,
vom tapferen Streitross auf die stachelbewehrte Hornisse. Die Verwandlung von der Raupe
in den Schmetterling kontrastiert, aus heutiger Sicht, mit den vorigen durch den Wahrheits-
gehalt. Kurz: alle Tiere entstehen aus anderen Formen.® Einen Sonderplatz im Vortrag er-
halt der Phoenix als einziges Wesen, das sich aus sich selbst hervorbringt.” An einige weite-
re zoologische Besonderheiten schlieft sich die Ubertragung des Prinzips ,,cuncta fluunt*
auf menschliche Verhiltnisse an: michtige Volker und Stiadte werden unbedeutend; Troja,
Mycenae Sparta, Athen werden genannt. Fiir Rom stehe im Kreis der Wandlungen der
Weltruhm bereit, zitiert Pythagoras eine Prophezeiung des Helenus gegeniiber Aeneas,'’
wobei der Samier geschickt wieder autnimmt, dass er eigentlich die gewanderte Seele des
Euphorbus, also direkter Ohrenzeuge ist."" SchlieBlich nimmt der Redner das Problem vom
Beginn wieder auf und bekriftigt, dass ihm das Prinzip des ewigen Wandels hinreichend
bewiesen erscheint: in Tieren konnen die Seelen verstorbener Verwandter stecken, das be-
deutet: wer Tiere totet, der frevelt gegen diese Seelen; deshalb ist es nur noch ein kurzer
Weg zum Mord am Menschen selbst. Nach einigen Beispielen fiir die Menschendhnlichkeit
von Tieren'?, die auch den letzten Zweifelnden iiberzeugen sollen, wiederholt der Philosoph
sein Pladoyer fiir eine fleischlose Erndhrung."

Diese kurze (!) Zusammenfassung soll dazu dienen, die Brillanz dieser Rede ungeachtet ei-
ner genauen Feinanalyse zu verstehen; man kann sie ndmlich schon allein am symmetri-
schen Grobaufbau erkennen: These (Verzehre keine Tiere!), gefolgt von Argumenten ver-

a. a. O. Liber quintus decimus, VV. 199-213

a. a. O. Liber secundus, VV. 27-30

a. a. O. Liber quintus decimus, VV. 214-236

a. a. O. Liber quintus decimus, VV. 237-251

aus: a. a. O. Liber primus, VV. 89—150 und VV. 253-312
. O. Liber secundus, VV. 237-259

. O. Liber septimus, VV. 675-721

. O. Liber quintus decimus, VV. 361-390

. O. Liber quintus decimus, VV. 391-407

. a. O. Liber quintus decimus, VV. 421-452

. a. O. Liber quintus decimus, VV. 451: , mente memor refero, schon in der Einleitung der Prophezei-
hung schiebt er ein ,,quantumque recordor (V. 432) ein.

a. a. O. Liber quintus decimus, VV. 453-469
a. a. O. Liber quintus decimus, VV. 470478
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schiedenster Art (biologische, historische), gefolgt von scheinbar vollig neuen Gedanken
(Unsterblichkeit der Seele), darauf wiederum einige Argumente fiir den neuen Gedanken
(geographische, zoologische, politische), Erhebung des Gedanken zum Prinzip (Alles
flieBt), schlieBlich Synthese des Prinzips mit der These (Alles flieBt, also auch Seelen in
Tiere, also: Verzehre keine Tiere!). Wer konnte dieser souverdnen rhetorischen Leistung
nicht zustimmen? Eindeutig hat sich Ovid, der seine ,,Karriere* ja auf die Basis einer genia-
len Rhetorik stellte, hier mit Pythagoras identifiziert', hat seine Weltsicht prisentiert und
die Essenz der von ihm beschriebenen Einzelverwandlungen besser auf den Punkt gebracht
als jeder Literaturwissenschaftler: Alles ist im Wandel, doch die Seele vergeht nie; dass Ly-
caon sich in einen Wolf verwandelt, &ndert nichts an seiner grausamen und listerlichen See-
le, wie schon gezeigt worden ist. Doch sollte man vor lauter Ontologie und Philosophie
nicht die literarische Exzellenz des Werks aus den Augen verlieren. Einiges ist schon bei
der Untersuchung der Lycaon-Geschichte gewiirdigt worden; was aber unbedingt erwéhnt
werden sollte, sind die lakonischen Einsprengsel, mit denen Ovid eine allzu pathetische o-
der tragische Szene etwas zuriicknimmt. Ein Beispiel gibt Jupiter ab, wie er nach dem Wel-
tenbrand besorgt den olympischen Palast inspiziert:

,, At pater omnipotens ingentia moenia caeli
circuit et, ne quid labefactum viribus ignis
2
corruat, explorat.

Eine recht merkwiirdige Vorstellung: der ,,allméichtige Vater, der ein ums andere Mal ,,die
Mauern umrundet”. Weniger komisch, eher gallig wird Ovids Lakonik im Angesicht des
Todes: Nach dem Selbstmord des Pyramus zum Beispiel bringt der Autor den geradezu
haarstrdubenden Vergleich mit einem Bleirohr (!):

,, cruor emicat alte,
non aliter, quam cum vitiato fistula plumbo
scinditur et tenui stridente foramine longas
eiaculatur aquas atque ictibus aéra rumpit. “d

Den Tod des Argos durch Merkurs Hand quittiert der Dichter:

., Arge, iaces, quodque in tot lumina lumen habebas,
. 4
exstinctum est, centumque oculos nox occupat una, “

wobei er erstens mit dem Wort lumen spielt, zweitens den Gegensatz centum oculi-nox una
mit sanftem Spott gebraucht. Zu Lakonik und Spott gehort eine gewisse Beildufigkeit. Die-
ses ,,Nebenbei-Erzdhlen* ist auch sprachliches Merkmal vieler der beschriebenen Verwand-
lungen. Zwar wird der Leser beispielsweise von Daphnes Verwandlung zum Lorbeer eben-
so iliberrascht wie der liebestolle Apollon, doch die Verwandlung an sich wird nicht als et-

Dariiber tduschen auch Einschiibe nicht hinweg, wie ,,nisi vatibus omnis eripienda fides“(a. a. O. Liber
quintus decimus, VV. 282/283), die scheinbare Distanz zu Dichtern ausdriicken sollen. Denn Pythagoras
spricht nicht etwa vom poeta, sondern vom vates, dem gottbegnadeten Dichter, als der Ovid sich zwei-
felsohne sieht (siehe Prolog, Liber primus, VV. 2-4).

a. a. O. Liber secundus, VV. 401-403
a. a. O. Liber quartus, VV. 121-124
a. a. O. Liber primus, VV. 720/721
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was Unerhortes, sondern graduell, in Einzelheiten, und immer als ganz natiirlich beschrie-
ben. Es werden kaum hinweisende oder heraushebende Demonstrativpronomina gebraucht,
stattdessen werden die Verdnderungen der Person so detailliert beschrieben, dass der Leser
sie buchstiblich vor Augen hat.' Dadurch, und auch weil Ovid oder die jeweils erzihlende
Person meist kurz nach Vollendung der Verwandlung abbricht und schon zur nédchsten Ge-
schichte iibergeht, nimmt der Leser die Metamorphose zunidchst als etwas relativ Unspekta-
kulédres hin. Von Episode zu Episode unterwirft Ovid auch die Erzdhltechnik einer Ver-
wandlung, zum Beispiel vom Bericht der Taten des Perseus zu einem Erlebnis der ihn be-
gleitenden Minerva, der von den Musen die Geschichte vom Sangeswettstreit mit den Pier-
iden erzdhlt wird, wobei innerhalb dieser doppelten Rahmenhandlung die Gesidnge eigen-
standige Geschichten darstellen.” Auf diese Weise geht der Leser véllig in der Welt auf, die
Ovid erschopfend prasentiert, und er kennt durch Ovids Poesie die Botschaft, lange bevor
Pythagoras/Ovid sie philosophisch klar formuliert: die Welt ist eine Abfolge von Verdnde-
rung, die unablissig ineinandergreifen.

Bleibt abschlieBend noch die Frage: Welcher Leser ist nun der Ovid-Leser? Wer wird sei-
nen ,,Metamorphosen* am ehesten gerecht? Und die Antwort ist einerseits trivial, anderer-
seits fiir die Leserschaft erfreulich: Jeder Leser, der offen fiir ein Werk ist, wird ihm ge-
recht. Sowohl der Leser, der die Verwandlungen als universale Beschreibung und Erklérung
einer Natur sieht, als auch der Leser, der die philosophische Seite in Zusammenhang mit der
Unsterblichkeit der Seele und einem zyklischen Modell der Welt in den Vordergrund stellt,
als auch der Leser, der sich an der Poesie erfreut, an dem geschliffenen Latein, an der Be-
herrschung der epischen Form; der die umfassendste Mythensammlung {iberhaupt mit ihren
tragischen, komischen und lakonischen Ziigen genief3t, die hier leider nur in Ansétzen ge-
wiirdigt werden konnen. Jedem dieser drei Leser wird Ovid gerecht, denn all das steckt in
den ,Metamorphosen® in unvergleichlicher Einheit und Dichte. Auch mit allen Widersprii-
chen, die man zwischen eher naturwissenschaftlicher und eher mythologischer Erkldrung
der Natur sehen mag, die eindeutig aufzuldsen Ovids Anspruch nicht ist und die dem Werk
nur noch zusitzlichen Charme verleihen.
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Stufe 3
Endrunde im Certamen Carolinum

Referat: ,,Dum differtur, vita transcurrit* — Zum ,,Zeit*“-Begriff bei Seneca

Ich mochte darlegen, welch essentielle Bedeutung dem ,,Zeit*“-Begriff fiir Senecas Philoso-
phie zukommt. Da er im ersten Brief an seinen Freund Lucilius im Wesentlichen iiber Zeit
spricht, ist zunédchst ein kurzer Blick auf diesen Brief zu werfen:

Er beginnt sofort mit der klaren Anweisung ,.Ita fac, mi Lucili: vindica te tibi.“ (1, 1). ,Be-
anspruche dich fiir dich!‘ lautet die Anweisung. Warum soll er das tun? Weil, wie im Fol-
genden deutlich wird, die Zeit dem Menschen allenthalben entrinne, mag sie so vergehen
oder dem Lucilius von jemandem geraubt werden (1, 3—5). Besonders hart tadelt Seneca die
Zeitverschwendung aus Nachldssigkeit (1, 5/6) und fiihrt sofort aus, das ganze Leben werde
meist mit Uberfliissigem zugebracht. Niemand wisse mehr den Wert der Zeit zu schiitzen
(1, 62, 3). Dann folgt eine interessante Betrachtung des Todes: er stehe nicht am Ende ei-
nes Lebens, sondern verleibe sich ununterbrochen die vergangene Zeit eines Lebens ein.
Man stiirbe also tdglich ein biBchen mehr (2, 3-5). Folglich wird Lucilius nahegelegt: ,,om-
nes horas complectere.” (2, 6) — ,alle Stunden zu umarmen‘. Denn nur so kdnne er in der
Konzentration auf das Heute unbeschwert vom Morgen leben (2, 7-3, 1). Es folgt der titel-
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gebende Satz: ,,dum differtur, vita transcurrit™. (3, 1) — ,Solange es auseinandergerissen
wird, 1auft das Leben vorbei‘. Die Zeit, so fiihrt Seneca weiter aus, sei der einzige natiirliche
Besitz des Menschen, und der werde, ohnehin schon flatterhaft und leicht, auch noch von
anderen Mitmenschen verschwendet (3, 1-4). Als ,tanta stultitia mortalium‘ bezeichnet der
Belehrende die Bemiihung der Menschen um das Geringste, Wertloseste und sicherlich Er-
setzbare, man denke an Geld, Grundbesitz, Macht, Ruhm, Lustgewinn, auf Kosten des ei-
gentlich hoheren Wertes, der Zeit (3, 4-8).

Dann kommt Seneca mit einer paradoxen Metapher auf sich selbst zu sprechen — wie {ibri-
gens des Ofteren im Briefwechsel als gutes oder schlechtes Beispiel. Hier vermutet Seneca,
dass Lucilius interessieren wiirde, wie es denn ihm erginge (4, 1/2). Und Seneca, dessen
Reichtum zu seinen Lebzeiten schon sprichwdrtlich war, bemerkt — Gipfel der Koketterie! —
wie bei verschwenderischen, aber sorgfiltigen Menschen tiiblich, sei seine Rechnung ausge-
glichen! Er wiirde zwar durchaus etwas verlieren und die ndheren Umstdnde seiner Ar-
mut (!) — er spricht tatsdchlich von ,paupertas® — angeben (4, 2—6). Hier ist dem Leser und
Lucilius wohl schon etwas langer klar, dass die ,ausgeglichene Rechnung‘ und die ,Armut°
sich nicht auf Senecas materiellen, sondern seinen zeitlichen Zustand beziehen. Er gibt zu,
dass auch er Zeit verschwendet! Sein Zeitmangel, die ,paupertas®, 146t sich aus biographi-
schen Umstdnden erkldren: seit 61 sein Ministeramt ruhen lassend, hat er sich vollig den
privaten Forschungen in Naturwissenschaft und Philosophie gewidmet. Immer die mogli-
chen Mafinahmen des unberechenbaren Nero im Hinterkopf, arbeitet er an mindestens zwei
umfangreichen Werken, den naturales quaestiones und De providentia, befindet sich im
Briefwechsel und hat moglicherweise schon die moralis philosophiae libri in Planung, die
allerdings nie zur Ausfithrung kamen. Von zuviel Zeit konnte also keine Rede sein! Er be-
hauptet, ohne eigenes Verschulden in diese Situation gekommen zu sein (4, 6 / 5, 1) — denn
zuvor hatten die Staatsgeschifte einen Grofteil seiner Zeit beansprucht. Zeit, die ihm nun
als Privatmann ,verschwendet® erscheinen muf3, denn die verniinftige Politik, die er als Be-
rater seines fritheren Schiitzlings Nero wesentlich bestimmt hatte, schien der immer unver-
niinftiger agierende Kaiser nicht mehr aufrechtzuerhalten. Nun komme ihm in dieser Notla-
ge auch niemand zur Hilfe, beklagt er sich (5, 1), um sich gleich darauf mit einem ,,quid er-
go est?* aus der Selbstbetrachtung zu reiflen: wenn jemand, der am allerwenigsten besitze,
nur damit zufrieden sei, hielte er, Seneca, diesen nicht fiir arm (5, 1-3).

Das eigene negative Beispiel wird in eine Anweisung umgemiinzt, Lucilius solle doch spar-
samer mit seiner Zeit umgehen und zur richtigen Gelegenheit etwas aus ihr machen (5, 3 /
4). Bekriaftigend zitiert Seneca ein Sprichwort: ,,Zu spét ist die Sparsamkeit am Boden (des
Kruges)“. und schlief8t, das Sprichwort fortfiihrend, seinen Brief: ,,Nicht nur das Geringste
bleibt auf dem Grund, sondern auch das Schlechteste.“ (5, 4-6).

In diesem Schluflsatz kommt ein tiefer Pessimismus des Philosophen zum Ausdruck, der
dem Lucilius eine diistere Sicht auf das Alter nahegelegt hitte, wenn Seneca diesen finste-
ren Abschluss nicht zuvor durch das Sprichwort gemildert und ihn gleichsam mit einer hei-
teren Schicht Gelassenheit iiberzogen hitte.

Wie bereits erwéhnt, war Senecas Leben der letzten Jahre von Arbeitsdruck und einem poli-
tischen Schwebezustand geprégt. Insofern spricht der letzte Satz des Briefes die Wahrheit.
Doch bedarf es eines groflen inneren Abstandes von dieser Lebenssituation, um so gelassen
wie Seneca mit dem Sprichwort das eigene Schicksal zu iiberspielen. Die Bildung eines
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solchen Abstandes kann im Lebensweg des Philosophen gesucht werden, der ein stindiges
Wechselbad darstellte: einerseits begabtester Redner seiner Zeit, andererseits von einer
Lungenkrankheit belastet (vermutlich Tuberkulose, die sich nach der Agypten-Reise ver-
kapselt hatte, ihn aber in Form von Emphysemen immer wieder plagte). In politische Intri-
gen verwickelt, hatte er die bizarrsten Kaiser des Reiches erlebt: den miftrauischen und ty-
rannischen Tiberius, Caligula, der spdtestens nach einem familidren Eklat psychotisch wur-
de, Claudius, der ihn nach Korsika verbannte, und schlielich Nero, dessen Erzicher und
Berater er war. Auch ein Nicht-Stoiker hétte in diesem Leben eine distanzierte Haltung ge-
geniiber einer guten oder schlechten Lebenssituation gelernt, erst recht Seneca. Dieser Ab-
stand ermdglicht es ihm auch, seine Mitmenschen zu betrachten und zu beurteilen. Occupa-
ti nennt er sie an anderer Stelle (z. B. in brev. 16, 2). ,Beschéftigte, oder noch niher am La-
teinischen, ,Besetzte‘, ,Besessene’ im wahrsten Sinne des Wortes von dem Erwerb iiber-
fliissiger Giiter (ich nannte sie bereits): Geld, Macht, Grundbesitz, Einflul3, Lustgewinn, o-
der von oberflichlicher Geschéftigkeit; in stoischer Terminologie sind all diese Giiter Adi-
aphora, ldssliche oder zu vernachldssigende Werte. So wird alles bezeichnet, dessen Beste-
hen von dufBeren Einfliissen abhédngig ist.

Aus dem Brief ergibt sich folgendes Bild: Zeit ist der einzige Besitz des Menschen a priori.
Die meisten Menschen verschwenden sie jedoch, indem sie sie ,verstreuen® (— differtur).
Derjenige, der sie nicht verstreut, der ,sich fiir sich beansprucht®, fiihrt ein besseres Leben,
u. a. ohne Zukunftsangst.

Und wie soll man die so gewonnene Zeit nun, nach Seneca, richtig gebrauchen? — Auf zwei
Ebenen antwortet Senecas Philosophie, ganz in stoischer Tradition: zum Wohl der Umwelt
und der Mitmenschen, das bedeutet im politischen Handeln einerseits (ep. 29, 9), und im
privaten Studium andererseits. Dazu gehort das Forschen in der Natur, zwecks Begreifen
des Kosmos und Erkenntnis der Weltvernunft (nat. 3, praef. 18); die Vernunft des einzelnen
nun, als Teil der Weltvernunft, ist fiir den Stoiker das, was den Menschen ausmacht, und
darum hochste Entscheidungsinstanz. Als solche angewandt befreit sie von allen Affekten,
wie Leidenschaft, Wut, Trauer oder Angst (ep. 116); der Stoiker strebt eine gleichmiitige
Anerkennung seines Schicksals an, was auch den Tod mit einschlie3t. Naturerkenntnis und
Seelenbildung sind miteinander verflochten: je mehr der Forschende iiber die Gesamtheit
der Natur und des Kosmos erfahrt, um so mehr 16st er sich von den Wertvorstellungen der
Occupati, und je weiter er die stoischen Tugenden Gleichmut, Menschlichkeit, Umgéng-
lichkeit, Mut und Gelassenheit gegeniiber dem Lauf der Dinge (ep. 24, 6 ftf.) ausprigt, desto
besser kann er sich der Erkenntnis der kosmischen Vernunft widmen. Die Zeit ist hier von
eminenter Wichtigkeit, denn erst am Ende eines langwierigen Prozesses wird der Mensch
zum ,Weisen‘, der Lichtgestalt der Alten Stoa und der etwas konkreteren Gestalt des Sene-
ca, die bei absoluter Vernunftleitung der Seele der kosmischen Vernunft gleich, also gott-
gleich wird.

Soweit die stoische Sicht, gleichsam der Weg in die ,,Halle*. Doch kdnnte man jetzt fragen:
Von wo fiihrt denn der Weg in den Garten, gemeint ist der Garten des Epikur? Man muss
hier von einer Formulierung des Briefes ausgehen: ,,omnes horas complectere. Das erin-
nert unmittelbar an das beriihmte ,,carpe diem* des Horaz. Die semantische Ubereinstim-
mung ist augenfillig. ,,Carpe diem* steht im ersten Buch der Oden des Horaz, genau gesagt
im elften Carmen; bekanntlich macht darin der Dichter seinem Gegeniiber, einer gewissen
Leuconoe, klar, dass sie nicht fragen und ergriinden darf, wie lange sie noch leben wird,
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sondern das Schicksal ertragen und bewult leben soll. Gleichsam als Fazit lautet der letzte
Vers: ,,carpe diem, quam minimum credula postero®. Oberflachlich betrachtet konnte man
meinen: nach dem ,credula‘ ist ein Imperativ von esse zu ergénzen, und man liest: ,,Pfliicke
den Tag und sei miBtrauisch gegeniiber dem néchsten!* Diese Lesart wird immer gern von
Leuten benutzt, die Horaz und eigentlich allen Epikureern eine hedonistische Einstellung
vorwerfen in der Art: ,Ich lebe heute, und nach mir die Sintflut‘, eine Einstellung, die weit
von der Senecas entfernt liegt.

Doch diese Leseart des Verses ist falsch. Denn nichts, auch kein Imperativ, ist in diesem
letzten Vers zu ergidnzen: das ,credula‘ ist im Gegenteil pradikativ zu verstehen. So liest
man: ,,.Du, die du miBtrauisch gegeniiber dem Morgen bist, pfliicke das Heute!* Das ergibt
ein vollig anderes Bild: Jetzt, zum Zeitpunkt der Ermahnung durch den Dichter, ist Leuco-
noe miftrauisch — das Carmen erklirte zuvor, Leuconoe habe die Gotter oder ,,Babylonios
numeros™ (V. 2 / 3) nach der Zukunft befragt —, und dadurch, dass sie die Gegenwart
,pfliickt’, kann sie ihr Mifitrauen ablegen! Damit ist dieser SchluBsatz eng verwandt mit der
Versicherung Senecas, die unmittelbar auf die Empfehlung, ,alle Stunden zu umarmen®,
folgt: ,,sic fiet, ut minus ex crastino pendeas, si hodierno manum inieceris®. (ep. 1, 2, 7-3,
1). Die erste Parallele zwischen den Texten ist: Leuconoe soll die Zukunftsangst genauso
genommen werden wie dem Lucilius. — Zweitens sollen beide ihre Lebenszeit nicht mit U-
berfliissigem vergeuden; Seneca formuliert es allgemein, Horaz kritisiert Leuconoes Be-
schiftigung mit Astrologie. — Die stdrkste Parallele aber ist: Fiir Seneca bedeutet ein gutes
Leben ein Leben gemiss der Vernunft. Horaz schreibt: ,Pfliicke den Tag'": dieses Pfliicken
muss eine iiberlegte Handlung sein. Man muf3 warten koénnen, bevor man pfliickt. Auf die
Reife der Frucht zum Beispiel. Man spricht aber auch von der ,Reife‘ der Zeit. Das Verb
,carpere® ist also nicht nur ,pfliicken‘ im Sinne von ,nutzen‘, sondern vielmehr im Sinne
von ,iiberlegend, abwigend, in verniinftiger Weise nutzen‘. Vernunft, dazu passen inhalt-
lich die Ablehnung der Astrologie und Horazens Rat (V. 3 / 3), zu ertragen, was die Gotter
zugeteilt haben, sowie formal die Verwendung des Verbs sapere (V. 6). Die Vernunft ist al-
so fiir beide ,Belehrende‘ Kriterium fiir eine richtige Nutzung der Zeit, fiir ein gutes Leben.

Wer hier einwendet: Nun ja, Horaz mag mit Seneca {ibereinstimmen, aber vertritt er denn
damit auch epikureisches Denken, der sei auf den Brief an Menoikeus verwiesen, in dem
Epikur hochstselbst schreibt: ,,Der Anfang von allem und das hochste Gut aber ist die Ver-
nunft. Die Vernunft ist deshalb noch wertvoller als die Philosophie, weil aus ihr alle {ibri-
gen Tugenden erwachsen.”“ Das Fazit aus diesen Betrachtungen lautet: Bei allen Unter-
schieden zwischen stoischer und epikureischer Philosophie, was zum Beispiel dem Umgang
mit dem Tod, den Stellenwert des Lebens oder die Einstellung zu hoheren Wesen angeht,
gilt dennoch, um das Bild wiederaufzunehmen: der Weg in die ,,Halle* und der Weg in den
,Garten* beginnen an einem gemeinsamen Ort: dem Platz der Vernuntft.

Seneca klagte, dass er schuldlos in Zeitnot sei, Horaz bemerkte ihr Vergehen drgerlich (V.
6: ,,Dum loquimur, fugerit invida aetas), aber kaum ein Autor 14t das Wissen um die Kiir-
ze der Zeit so drastisch erkennen, wie Marc Aurel in seinen ,Selbstbetrachtungen®. Da heif3t
es zum Beispiel im vierten Buch als Epiktet-Zitat: ,,Tuyagiov &i, Baotaloy vexgov (4, 41).
Hier derselbe resignierende Ton, wie im letzten Satz des Briefes an Lucilius. Und ebenso
wie Seneca leitet Marc Aurel, von der Stoa beeinfluflt, aus der Kiirze der Lebenszeit das
Gebot ab: , M7 w¢ puvgia wéAAwy étn 1o xecov émmotyTal. "BEwe (js, éwe eatv, ayados
yevov.” (4, 17). Und ,gut* wird man, schreibt der Kaiser, aufgrund von Einsichten iiber den
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Kosmos und die Bestimmung des Menschen (11, 5) und der Sorge um das Gemeinwohl
(9, 31). Im Grund ist diese Position der Senecas recht nahe; allerdings kann von Senecas
Vorstellung vom ,Weisen®‘, der Kraft seiner Vernunft gottgleich wird, bei Marc Aurel keine
Rede sein. Dessen Gottesbild schwankt zwischen einer kosmischen Vernunft, die alles
lenkt — eher im stoischen Sinne — und der Herrschaft des Zufalls — eher im atomistischen
Sinne. Doch ist der Kaiser sich nicht sicher und kann nur die Vergénglichkeit aller Dinge
feststellen. Ihm bleibt nichts iibrig, als ein menschliches und damit der Vernunft folgendes,
Leben zu fiihren und bis zum Tode Gelassenheit gegeniiber dem Schicksal zu {iben.

Welcher Charakter dem heutigen Menschen auch ndher liegen mag, der pragmatische des
Seneca, der lebensbejahend-gelassene des Horaz oder der resignierend-schicksalsergebene
des Marc Aurel, in jedem Fall gilt: Der Mensch lebt am menschlichsten, wenn er sich auf
den Gebrauch seiner Vernunft konzentriert. Fiir den, der sich von Unverniinftigem ablenken
1aBt, gilt der Satz: ,,Solange man es auseinanderreift, 1uft das Leben (an einem) vorbei.*
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Schiilerwettbewerb ,,Deutsche Geschichte um den Preis des Bundesprii-
sidenten*

Beispiel:

Im Rahmen der Wettbewerbsausschreibung 1992 ,,Denkmal: Erinnerung — Mahnung — Ar-
gernis ...““ beschéftigten sich zwei Abiturientinnen mit dem zu Ehren des wihrend des Bo-
xeraufstandes in Peking ermordeten deutschen Gesandten errichteten Ketteler-Denkmals in
Miinster. Das selbstgewéhlte Thema ihrer preisgekronten Arbeit lautet:

wMirtyrer® des deutschen Imperialismus: Das Ketteler-Denkmal im Schlossgarten in
Miinster

Bei ihrer schwierigen Spurensuche arbeiteten sich die Schiilerinnen selbststindig in diese
fiir sie neuen Zusammenhénge ein und setzten sinnvolle Schwerpunkte bei der Auswertung
thres umfangreichen Materials und der Eingrenzung ihres Themas. Ausgehend von einer
Darstellung der weltpolitischen Zusammenhénge als Grundlage fiir das Verstindnis der Er-
eignisse in Peking schildern sie den Lebenslauf und erschlieen die Personlichkeit des Frei-
herrn Clemens von Ketteler vor dem Hintergrund der Wirren in Peking. Die Wirkung des
Mordes an dem deutschen Gesandten untersuchen sie auf internationaler und nationaler E-
bene und leiten mit der Geschichte des Denkmalbaus auf die lokale Ebene in Miinster iiber.
Anhand der Wirkungsgeschichte des Denkmals reflektieren die Schiilerinnen die Funktion
dieses Denkmals in seiner Zeit und {iber seine Zeit hinaus. Ihre Erkenntnisse stellen sie klar
und anschaulich dar und belegen sorgfiltig die benutzten Quellen.

Die Arbeit gliedert sich in folgende Kapitel:1

Vorwort: Was hat ein Obelisk im Schlossgarten mit dem Boxeraufstand in Peking zu tun?
Das Zeitalter des Imperialismus und dessen Auswirkungen auf China

Deutsches Engagement in Asien und die Folgen

Die Wiedergeburt der ,,Boxerbewegung® und der Verlauf des Boxeraufstandes bis Mai
1900

Die Gesandtschaft in Peking

Der Lebenslauf des deutschen Gesandten

Die Personlichkeit des Clemens von Ketteler

Die Ereignisse in Peking im Frithjahr und Sommer 1900

Die Wirkungen des Mordes auf nationaler Ebene

Der ,,deutsche Michel* als Friedenshiiter

,Die gelbe Gefahr*

Das Denkmal in China

Die Reaktion auf den Mord in Miinster

Nachwort

Anmerkungen

Literaturverzeichnis

—_

Der vollstindige Abdruck dieser und weiterer Wettbewerbsarbeiten ist in der Schriftenreihe des Wilhelm-
Hittorf-Gymnasiums Miinster erschienen.

H. Avenwedde u. H.-U. Eggert (Hrsg.): Denkmdler in Miinster — Auf Entdeckungsreise in die Vergangen-
heit — Preisgekronte Beitrdge fiir den Schiilerwettbewerb Deutsche Geschichte um den Preis des Bundes-
préasidenten 1992/1993, Miinster 1996
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Beispiele fur Begutachtungs- und Bewertungsbodgen (Geschichte)

Bewertungsbogen 1998/99 »Aufbegehren. Handeln. Verandern. Protest in der Geschichte«

Schilerwettbewerb
Deutsche Geschichte .Y Klasse 11

um den Preis des Bundesprasidenten

_— @@-STIHUNG —_—

Beitragsnummer:

Juror/Jurorin:

Jury-Standort:

Titel der Arbeit:

Schulart: . Klasse: ...
Buch / Broschare [ Umfang: ... Seiten Teile: ..,
Andere Prasentationsform (J Art: Umfang: Teile:
Prelsvorschlag Rangziffer der Regionaljury
a 1. Preis O 4. Preis O Kein Preis
A 2. Preis Q 5. Preis O Nicht zugelassen
. . Nur 1. - 3. Platz,
3 3. Preis O Buchpreis vom Koordinator / von der
Koordinatorin auszufullen

1. Bewertbarkeit und Form des Beitrags

1.1 Der Beitrag wird nicht zugelassen,
O weil der/die Verfasser/in bzw. die Mehrheit der Gruppe vor dem 1.9. 1977 geboren ist.
O weil jeglicher regionale/biographische Bezug fehit.
O weil es keinerlei Bezug zum Thema Protest gibt.
O weil der Beitrag keinerlei historischen Bezug hat.
(1 weil es sich in wesentlichen Teilen nachweisbar um ein Plagiat handelt.
Begrundung (ggf.):

1.2 O Der Beitrag wird anhand des Bogens bewertet.
{1 Ein freies Gutachten liegt bei.

Bitte in den Wetthewerbsbeitrdgen keine Korrekturen oder Anstreichungen vornehmen!

Schiiler ab Klasse 11
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Arbeitsbericht / Hinweise zum methodischen Vorgehen

2.
21 Liegt ein Arbeitsbericht vor? (3 Ja(S. .:) (1 Nein
Bemerkungen zur Qualitat des Arbeitsberichts (i,B@Thgmenwah!. Vorgehensweise, Schwierigkeiten):
22 [-Es besteht Verdacht auf unzulassige TLnoren'I-l_ilfe". Anhaltspunkte mit Seitenangabe:
3. Recherche und Quelienauswertung
3.1 Zugang zum Thema: Welches Material (z. B. schriftliche Quellen, Interviews, ‘Bilder, Gegenstande usw)
wurde fiir den Beitrag gesammelt und woher slammen die Informailonen (2.B. Archive, Behérden,
Zeitungen, Zeitzeugen)?
3.2 Qualitat der Recherche: Wie durchdacht und konsequent wurde die Recherche durchgefiihrt (z. B. Orien- A{

tierung an der Fragestellung, Quellenkritik, Multnperspeimvnat Reaktion auf Licken und Wderspruche
Nachpriifbarkeit)?

Zwischenwertung unter Beriicksichtigung von Alter und Schulart:

@ © O OO s

Darstellung und Deutung

#1

Welche formale und gestalterische Qualitat hat der Be;trag (2. B. Ubersichtlichkeit, Layout, 'sprachlicher
Ausdruck, lilustrationen)?

4.2

Welches Thema haben sich die Teilnehmer gewahit?
Wie sinnvoll haben sie dieses eingegrenzt und gegliedert?

43

.Wle werden die benutzten Materialien in die Arbeit einbezogen (z. B. Bezugnahme der Darstellung aut

Quellen, Paraphrase, Moderation, eigenstandige wissenschaftliche Darstellung/kreative Umsetzung usw.)?
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44 'Gegenstand und Qualitat der Beschreibung: Wie anschaulich, ausfuhrlich und differenziert werden
a. der Anlass b. die Protestierenden und ihre Absichten
c¢. Formen und Ablauf des Protests d. Ergebnisse und Folgen
e. .. b dargestelit?

45 Gegenstand und Qualitat der Deutung: Wie austihrlich, differenziert und (iberzeugend werdén

a. die Motive, Interessen und Absichten der am Protest Beteiligten (Menschen, Gruppen, Organisationen)
b. die Zielrichtung des Protests (Erhaltung oder Verénderung eines Zustands)

C. die positiven / negativen Foigen-und Wirkungen des Protests

e. die Einbindung des Protests in den zeitlichen Kontext

| A erklart?

4.6

Gibt es auBergewéhnIiché Erkenntnisse oder schwerwiegende sachliche Fehler?

Zwischenwertung unter Beriicksichtigung von Alter und Schulart

@ @ @ @ Bitte ankreuzen

©

Transfer

5.1

Welche Schlussfolgerungen werden aus der Untersuchung des Protests hinsichtlich seiner Berechtigung
aus damaliger / heutiger Sicht gezogen?

52

inwieweit wird der behandelte Gegenstand zum Anlass genommen, Uber die Funktionen von Protest in der
Gegenwart nachzudenken?

©

Zwischenwertung unter Beriicksichtigung von Alter und Schulart:

@ @ @ @ Bitte ankreuzen

Schiiler ab Klasse 11
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6.

‘Gesamturteil unter Beriicksichtigung von Alter und Schulart

Zur Erinnerung: Die Bewertungshinweise der A hreibung in SPUREN SUCHEN Nr. 12

An die Teilnehmer ab Klasse 11 werden die hochsten BewertungsmaBstabe angelegt. Wichtig sind eine klare
Fragestellung und eine sinnvolle Gliederung, die Benennung von Widersprichen, unsicheren Befunden und offe-
nen Fragen, das sorgféltige Belegen von Fundstellen, eine verstandliche Sprache mit treffenden Formulierungen
und nicht zuletzt eine anspruchsvolle Prasentation. Der begleitende Arbeitsbericht muss auBerdem deutlich
machen, wie der Forschungsprozess verlaufen ist und welche Schwierigkeiten dabei aufgetreten sind. Zentrale
Felder far die Bewertung sind die’ Qualitat der Recherche und die' Originalitat der Darstellung und der Interpreta-
tion. Kunstlerische oder spnelensche Auseinandersetzungen mit dem Thema mussen in d|eser Altersgruppe durch
reﬂexwe Telte ergénzt oder durch einen separaten Kommentar erlautert werden.

‘Datum, Unterschrift
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Bundeswettbewerb ,,Jugend forscht“
Beispiel

Im Rahmen der Wettbewerbsausschreibung 2000 des Wettbewerbs ,,Jugend forscht* ge-
wannen drei Schiiller mit dem Beitrag ,,Planung und Bau eines autonomen Nivel-
lier-Fahrzeugs* im Jahr 1999 den ersten Preis. Die Idee, ein autonomes Nivellier-Fahrzeug
zu bauen, entstand mit dem Sojourner Rover der Mars Pathfinder Mission. Der recht ein-
fach gestaltete Rover, mit dem diese Mission ausgefiihrt wurde, erweckte groB3es Interesse
an der Robotik. Der Plan, eine vollig autonome Version des Sojourners zu konstruieren,
wurde aufgrund schwieriger technischer Realisierbarkeit und fehlender Einsatzgebiete auf
der Erde bald aufgegeben. Daraus entstand die Idee, ein Vermessungsfahrzeug zu konstruie-
ren. Aus Kostengriinden wurde das Fahrzeug so ausgelegt, dass es einfach und mit im Han-
del erhéltlichen Teilen zu verwirklichen ist.

Die Schiiler entwickelten ein System, mit dem Strecken millimetergenau autonom vermes-
sen werden konnen. Das Fahrzeug wird von einem Laser gefiihrt, der auf einem vertikal
verfahrbaren Aufzug Fototransistoren ansteuert, die wiederum Steuerreaktionen hervorru-
fen.

Das Fahrzeug wurde von ihnen geplant, beschrieben und gebaut.
Die Arbeit gliedert sich in folgende Kapitel:

1. Einleitung

1.1 Stand der Technik

2. Beschreibung des Fahrzeugs

2.1  Allgemeine Beschreibung

2.1.1 Stiickliste

2.1.2 Ansichten des Systems

2.1.3 Einsatzgebiete

2.2 Mechanik und Elektronik

2.2.1 Fahrzeug und Unterbau

2.2.2  Ausleger

2.3 Elektronik und Programmierung
2.3.1 Steuereinheit

2.3.2 Auswertungsprogramm

3. Experimentelle Ergebnisse

3.1 Versuchsmessungen

3.1.1 Versuchsmessung einer Briicke
3.1.2  Versuchsmessung eines Testparcours
3.2 Diskussion der Ergebnisse

4. Optimierungsmoglichkeiten
5. Fazit

6. Anhang

6.A. Graphen

6.1 Literaturverzeichnis
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Bei der Bewertung dieses Wettbewerbsbeitrags als besondere Lernleistung in der Abitur-
priifung 2000 wurde deutlich herausgestellt, welche Anteile die drei Schiiler jeweils an der
Arbeit und der Ausfithrung hatten. Das Kolloquium wurde als Gruppenpriifung durchge-
fithrt. Auch im Kolloquium wurden eigene Anteile der jeweiligen Schiiler einzeln bewertet.
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Forderung von Schilerwettbewerben

Runderlass des Ministeriums fir Schule, Wissenschaft und Forschung vom 18.10.2000 zur
Forderung von Schilerwettbewerben (734-36-72/0-529/2000)

1. Bedeutung der Schulerwettbewerbe

Schilerwettbewerbe sind besonders geeignet, Kinder und Jugendliche zur intensiven
Beschaftigung mit neuen Fragestellungen und Inhalten anzuregen, Talente zu wecken,
zu fordern und zu fordern. Sie unterstttzen Schulerinnen und Schuler bei der Entwick-
lung selbststandiger, kreativer und kooperativer Arbeitsformen.

Schulerwettbewerbe sind fester Bestandteil des nordrhein-westfélischen Konzeptes zur
Forderung interessierter und begabter Schiilerinnen und Schiler. Erkenntnisse und Er-
fahrungen, die im Rahmen von Schiilerwettbewerben gewonnen und in die schulische
Arbeit einbezogen werden, tragen wesentlich zur Weiterentwicklung der Qualitét des
Fachunterrichts bei.

Daher ist die Durchfuhrung von tberregionalen sowie schulinternen Schilerwettbewer-
ben sowie die Teilnahme maglichst vieler Schillerinnen und Schiiler an solchen Wettbe-
werben zu begriRen.

Die Bedeutung von Schulerwettbewerben wird kunftig weiter zunehmen. So kann z. B.
erwartet werden, dass Schilerinnen und Schiler verstarkt die im Rahmen einer Fach-
arbeit in der gymnasialen Oberstufe gewonnenen Erfahrungen und Ergebnisse zur L6-
sung von Wettbewerbsaufgaben nutzen und ihre im Rahmen von Wettbewerben erzielten
Leistungen soweit moglich als ,,besondere Lernleistung* in das Abitur einbringen.

Dariber hinaus kann die Beteiligung von Schilerinnen und Schilern an Wettbewerben
oder die Durchfiihrung solcher Wettbewerbe eine wichtige Rolle bei der Entwicklung
von Schulprogrammen spielen.

2. Forderung von Schilerwettbewer ben

Zur FoOrderung von Schiilerwettbewerben sollen die im Folgenden skizzierten schuli-
schen MalRnahmen beriicksichtigt werden.

2.1 Forderung in der Schule

Schulerinnen und Schiler werden durch die Schule rechtzeitig Uber bestehende
Schilerwettbewerbe informiert und zur Teilnahme angeregt. Schulerinnen sollten
ermutigt werden, sich auch an jenen Wettbewerben zu beteiligen, bei denen der
Médchenanteil unter den Teilnehmerinnen und Teilnehmern bislang eher gering
ist.

Zur Vorbereitung von Schilerinnen und Schilern auf die Teilnahme an Wettbewer-
ben kdnnen Arbeitsgemeinschaften eingerichtet werden. Diese Arbeitsgemein-
schaften sind schulische Veranstaltungen, die von Lehrerinnen und Lehrern im
Rahmen ihrer jeweiligen Unterrichtsverpflichtung durchgefuhrt werden. Sie sind
jahrgangstbergreifend und kénnen schuliibergreifend organisiert werden. Wegen
der Einrichtung solcher Arbeitsgemeinschaft darf kein Unterricht ausfallen.
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2.2

2.3

An Wettbewerben teilnehmende Schillerinnen und Schiiler sollten — soweit die
Teilnahmebedingungen dies zulassen — fachlich beraten werden. Ihnen sollte wo
immer moglich der Zugang zu Bibliotheken, Fachrdumen und technischen Ausrs-
tungen gewéhrt und die Kontaktaufnahme mit anderen Schulen und Hochschulen,
mit Wirtschaft und Industrie sowie mit Verbanden, Vereinen und anderen Institu-
tionen erleichtert werden.

Veranstaltungen im Rahmen der geforderten Wettbewerbe, die im Rahmen der
Schule und unter Aufsicht einer Fachkraft stattfinden, gelten als schulische Ver-
anstaltungen.

Lehrerinnen und Lehrer, die mit der Betreuung von Schilerinnen und Schilern
oder mit Aufgaben bei der Vorbereitung, Organisation und Durchfiihrung des Wett-
bewerbs beauftragt sind, kénnen die Fahrten zu den jeweiligen Veranstaltungen
von der zustandigen Bezirksregierung auf der Grundlage entsprechender Einzelan-
trage als Dienstreisen bzw. Dienstgdnge genehmigen lassen. Dort wird auch die
Erstattung von Reisekosten gepruft.

Forderung durch die Schulaufsicht

Hinweise zu den Zielsetzungen, Aufgabenstellungen und Teilnahmebedingungen
der vom Land geforderten Wettbewerbe werden auf Wunsch des Wettbewerbstra-
gers im Nichtamtlichen Teil des Amtsblatts des Ministeriums fur Schule, Wissen-
schaft und Forschung verdffentlicht. Das Land beauftragt Wettbewerbsleiterin-
nen und Wettbewerbsleiter, die mit den Trégern der Wettbewerbe kooperieren und
fur Vorbereitung, Durchfihrung und Auswertung der landesweiten Wettbewerbs-
runden verantwortlich sind. Von den Schulleitungen benannte Ansprechpartnerin-
nen und Ansprechpartner fur die einzelnen Wettbewerbe arbeiten mit den Landes-
wettbewerbsleiterinnen und -leitern eng zusammen.

Ein Uberdurchschnittliches Engagement bei der Vorbereitung, Durchfiihrung und
Auswertung von Wettbewerben geht in die dienstliche Beurteilung von Lehrerin-
nen und Lehrern ein.

Anerkennung besonderer Leistungen in Wettbewerben

Schulerinnen und Schiiler, die erfolgreich an Wettbewerben teilgenommen haben,
erfahren durch die jeweilige Schule eine angemessene Wiirdigung. Die besondere
Leistung wird ihnen als Bemerkung im Zeugnis bescheinigt.

Die Schulgemeinde wird tiber die Wettbewerbserfolge von Schilerinnen und Schi-
lern informiert.

Jene Schilerinnen und Schiler, die Herausragendes geleistet haben, werden den
Bezirksregierungen und ggf. dem Ministerium flr Schule, Wissenschaft und For-
schung benannt, damit sie auch durch die Schulaufsicht gebuhrende Anerkennung
erfahren konnen.

Schilerinnen und Schiler sind darauf hinzuweisen, dass Leistungen, die bei Wett-
bewerben erbracht worden sind, als ,,besondere Lernleistung* in die Abiturprifung
eingebracht werden kénnen, sofern sie



e auf selbststandigem Problemldsen sowie auf einer gesicherten Kenntnis ein-
schlagiger Fachliteratur basieren,

e Ergebnis einer langerfristigen Beschaftigung mit diesen Problemstellungen
sind und als ein Aquivalent zu einem sich Gber zwei Schulhalbjahre erstre-
ckenden Grund- oder Leistungskurs angesehen werden kénnen und

e 5o komplex sind, dass eine umfangreiche schriftliche Dokumentation der Lo-
sungen erforderlich ist.

Uber die Anerkennung als ,,besondere Lernleistung* muss im Einzelfall entschie-
den werden. Schilerinnen und Schuler kénnen bei ihrer Schule einen Antrag
auf Anerkennung als besondere Lernleistung nach § 17 APO-GOSt (BASS 13-
32 Nr. 3.1) stellen. Sie sollten von den Lehrerinnen und Lehrern sowie von der
Schulleitung dazu ermutigt werden.

3. Geforderte Schilerwettbewer be
Ubersicht tiber die zurzeit vom Land geférderten tiberregionalen Wettbewerbe:

N
= o

12.
13.
14.

15.
16.
17.
18.

© o N o gk~ wDdRE

Alte Sprachen — Antike Kultur

Aus der Welt der Griechen

Auswahlwettbewerbe zur Internationalen Biologieolympiade"
Auswahlwettbewerbe zur Internationalen Chemieolympiade™
Auswahlwettbewerbe zur Internationalen Informatikolympiade’
Auswahlwettbewerbe zur Internationalen Mathematikolympiade"
Auswahlwettbewerbe zur Internationalen Philosophieolympiade™
Auswahlwettbewerbe zur Internationalen Physikolympiade"
Bundesjugendspiele

Bundes-Umwelt-Wettbewerb ,,Vom Wissen zum Handeln*

. Bundesweiter Schulerwettbewerb ,,Schiller machen Theater — Theatertreffen der

Jugend*
Bundesweiter Wettbewerb ,,Schiiler schreiben — Treffen junger Autoren®
Bundeswettbewerb der Schulen ,,Jugend trainiert fur Olympia“

Bundeswettbewerb Fremdsprachen (Gruppenwettbewerb fir Klasse 7-10, Einzel-
wettbewerb fiir Klasse 9 und 10, Mehrsprachenwettbewerb fiir Jahrgangsstufe 11—
13)

Bundeswettbewerb Informatik
Bundeswettbewerb ,,Jugend musiziert*
Bundeswettbewerb Mathematik
Bundeswettbewerb Physik Sekundarstufe |
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19. Bundeswettbewerb ,,Schiler komponieren — Treffen junger Komponisten
20. Bundeswettbewerb ,,Schiler machen Filme und Videos*

21. Bundeswettbewerb ,,Schiiller machen Theater*

22. Certamen Carolinum

23. Certamen Ciceronianum Arpinas

24. Chemie entdecken

25. Ernst-Haeckel-Wettbewerb fiir Biologie

26. Europa in der Schule — Européischer Wettbewerb

27. Focus-Schilerwettbewerb ,,Schule macht Zukunft*

28. ,,Jugend forscht*

29. Landeswettbewerb Mathematik fiir Grundschulen

30. Landeswettbewerb Mathematik fiir weiterfihrende Schulen

31. Landeswettbewerb Philosophie

32. Landeswettbewerb ,,Woche der Schulkultur — Landes-Schilertheatertreffen*
33. Russisch-Olympiade

34. ,,Schiiler experimentieren®

35. ,,Schiiler machen Lieder — Treffen Junge Musik-Szene*

36. Schulerwettbewerb Deutsche Geschichte um den Preis des Bundesprasidenten
37. Schilerwettbewerb zur politischen Bildung

38. Vorlesewettbewerb des deutschen Buchhandels.

4. Schlussbestimmung
Der Runderlass vom 26.08.1970 (BASS 14-15 Nr. 1) wird hiermit aufgehoben.
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