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Uberblick 1S

”

- Bildungsstandards als Reaktion auf
PISA

= Kompetenzbegriff der
Bildungsstandards

- Neue Formen der
Leistungsbeurteilung

- VERA als Vehikel

= Unterstutzungsansatze fur Lehrkrafte
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1 Bildungsstandards als
Reaktion auf PISA




Der PISA-Schock Isn

”

Ergebnisse aus PISA 2000:

= |_eistungen im Lesen
befinden sich Im unteren
Drittel der Welt

=% Schuler/-innen aus

— unteren sozialen Schichten

— Schuler/-innen mit
Migrationshintergrund

werden durch das deutsche
Schulsystem benachtelligt

= grof3e Unterschiede
zwischen Bundeslandern
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Kompetenzorientierte Qualitatsstrategie nach PISA 1ISQ)

= Implementierung landerubergreifender Bildungsstandards im
Unterricht, z.B. durch entsprechende Ausrichtung der
Rahmenlehrplane und durch bundesweite Uberprtifung

- Entwicklung von Handlungs- bzw. Orientierungsrahmen
Schulqualitat, in denen Merkmale und Messkriterien schulischer
Qualitat festgelegt werden

- Flachendeckenden Vergleichsarbeiten auf der Basis der
Kompetenzmodelle

= Einfihrung kompetenzorientierter zentraler Abschlussprifungen
= Durchfuhrung von externen Evaluationen durch Schulinspektion

= Verpflichtung der Schulen zur Selbstevaluation
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Bildungsstandards in Deutschland 1S

”

Bildungsstandards / Kompetenzerwartungen ...

= sind primar Leistungsstandards

- pbeschreiben die fachbezogenen Kompetenzen, die
Schulerinnen und Schdiler bis zu einem bestimmten Zeitpunkt
Ihres Bildungsganges erreicht haben sollen

< sind abschlussbezogen (Hauptschul-/Mittlerer Schulabschluss)
< stellen verbindliche Kriterien fur alle 16 Lander dar

- konnen mit Hilfe von Testaufgaben operationalisiert und
Uberpruft werden
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2 Kompetenzbegriff der
Bildungsstandards




Kompetenzerwartungen ISR
Ministerium der Deutschsprachigen Gemeinschaft, Glossar Rahmenplane (2008)

Es handelt sich um qualitative Beschreibungen des erwarteten
Ergebnisses schulischer Bildungsprozesse. Sie legen fest, was die
Schiler bis zu einem bestimmten Zeitpunkt (6. und 8. Klasse) in ihrer
iIndividuellen Kompetenzentwicklung an zentralen Inhalten des Fachs
erworben haben sollen.

Sie beschreiben qualitativ ein von allen Schulern erreichbares Niveau,
das fur die Lehrer Orientierung und Mal3stab ist, um jedem Schiler den
iIndividuell besten schulischen Lernerfolg zu ermdglichen.

Dabei wird davon ausgegangen, dass die Kompetenzerwartungen in
einem kompetenzorientierten Unterricht im Schulalltag realisierbar und
durch Aufgaben, Tests, Qualitatsinstrumente wie Portfolio bzw.
Kompetenzraster kontrollierbar sind.
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Was sind eigentlich Kompetenzen?

*Bezug zum "wirklichen Leben"

=keine allgemeines Leistungsmerkmal
wie Intelligenz

*Notwendige Frage: "kompetent woflir?"

o

~

)

IS

/-Abgrenzung vom Begriff der Begabung

=sErlernbarkeit und Forderbarkeit

-

)

Kompetenzenl,_werden als Ergebnisse von Bildun%sprozessen
und kontextspezifische kognitive Leistungsdispositionen, die
sich funktiongl auf Situationen und Anforderungen in

bestimmten Pomanen beziehen, defi

niert.

(Klieme & Leutney, 20(%)

= Ausgrenzung von motivationalen und A
affektiven Voraussetzungen von
Leistung
»Dispositionsbegriff verweist auf
\_ Konstruktcharakter J

=Kompetenzen sErfordert A
sind funktional genaue
in Bezug auf Definition des
Handeln Expertise-
\_ ("Can-do") J \_ bereichs J
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1ISQ)

”

Kompetenzen & Bildungsstandards

Kompetenzerwartungen bzw. Bildungsstandards
erfordern daher die Prazisierung der mit ihnen
gemeinten Konstrukte, z.B.: Was verstehen wir

konkret

- unter mathematischem Problemlosen?

- unter Lese- oder HOrverstehen in der

vnm f\lf\lf'f'\ﬂ

ricliliiuopiaul [S¥ ?

Institut fir Schulqualitéat der Lander Berlin und Brandenburg e.V.
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Das Kompetenzmodell der Bildungsstandards S0
\

Die allgemeinen Kompetenzen beschreiben kognitive
Operationen, die Schulerinnen und Schiler in allen
Inhaltsbereichen der Mathematik anwenden mussen.

* Inhaltliche Kompetenzen (Kompetenzbereiche)
beschreiben die PhAnomene, die man sieht, wenn man
die Welt mit mathematischen Augen betrachtet. Man
sieht z. B. Quantifizierungen aller Art (Zahl), oder man
sieht raumliche Figuren, Formen, Gebilde, Muster (Raum
und Form).

Die drei Anforderungsbereiche beschreiben die
Komplexitat der beim Losen von mathematischen
Aufgaben notwendigen Kompetenzen. Der
Anforderungsbereich einer Aufgabe ist eng mit ihrer
Schwierigkeit assoziiert.

Allgemeine Kompetenzen

Anforderungsbereiche
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Das Kompetenzmodell der Bildungsstandards: S0
Allgemeine mathematische Kompetenzen

”

Probleme
mathematisch losen

c

) .

, mathematisch

] . I

T mathematisch Modellieren

£ | Argumentieren

g Auseinandersetzung mit

.GEJ mathematischen Inhalten mathematische

GEJ Darstellungen verwenden
@ kommunizieren

U

mit symbolische, formalen und

tAarhnicrhan ClamaAantan
LCUILITTISUIICIHI CICIHTICIILCI |

der Mathematik umgehen

Institut fir Schulqualitéat der Lander Berlin und Brandenburg e.V.
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Das Kompetenzmodell der Bildungsstandards: 1IS0
Inhaltsbezogene mathematische Kompetenzen

”

Kompetenzbereich 1
ZAHLEN UND OPERATIONEN

Kompetenzbereich 2
GROSSEN UND MESSEN

Kompetenzbereich 3
RAUM UND FORM

Kompetenzbereich 4
MUSTER UND STRUKTUREN

Kompetenzbereich 5
DATEN, HAUFIGKEIT UND WAHRSCHEINLICHKEIT
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Das Kompetenzmodell der Bildungsstandards: 1IS0
Anforderungsbereiche

”

Anforderungsbereich |
REPRODUZIEREN

Anforderungsbereich Il
ZUSAMMENHANGE ERKENNEN

Anforderungsbereich Il
VERALLGEMEINERN UND REFLEKTIEREN

Anforderungsbereiche
—
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Kompetenzmodell Mathematik 1S

”

Kompetenz-

stufe

V Modellierung komplexer Probleme unter selbststandiger
Entwicklung geeigneter Strategien

IV Sicheres und flexibles Anwenden von begriffichem Wissen

und Prozeduren im curricularen Umfang

1] Erkennen und Nutzen von Zusammenhangen in einem
vertrauten (mathematischen und sachbezogenen) Kontext

Il Einfache Anwendungen von Grundlagenwissen
(Routineprozeduren in einem Kklar strukturierten Kontext)

I Technische Grundlagen (Routineprozeduren auf der
Grundlage einfachen begrifflichen Wissens)
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Das Kompetenzmodell der Bildungsstandards: IS0
Graduierte inhaltsbezogene mathematische Kompetenzen \

Kompetenzbereich 1
ZAHLEN UND OPERATIONEN

Kompetenzbereich 2
GROSSEN UND MESSEN

Kompetenzbereich 3
RAUM UND FORM

——460 —
Kompetenzbereich 4

| MUSTER UND STRUKTUREN

—390 —

Kompetenzbereich 5
DATEN, HAUFIGKEIT UND WAHRSCHEINLICHKEIT
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Kompetenzstufen und Deskriptoren im Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen fur Sprachen (GERS) ISQ

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hort,

Kompetente & muhelos verstehen.
Sprach- Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer
verwendung Cl1  Texte verstehen und auch implizite Bedeutungen
erfassen.
Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten
Selbst- B2 und abstrakten Themen verstehen; versteht im
standige eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen.
Sprach- Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn Kklare

verwendung Bl  Standardsprache verwendet wird und wenn es um
vertraute Dinge (z.B. Arbeit) genht.

Kann Séatze und haufig gebrauchte Ausdricke
A2  verstehen, die mit Bereichen von ganz unmittelbarer

Hementare Bedeutung (z.B. eigene Familie) zusammenhangen.
Sprach- o .
Kann vertraute, alltagliche Ausdriicke und ganz
verwendung

Al  einfache Séatze verstehen und verwenden, die auf die
Befriedigung konkreter Bedtirfnisse zielen.
Anmerkungen: Tabelle wurde vereinfacht. Entnommen aus Europarat (2001, S. 34).
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Kompetenzbeschreibungen der Stufe B1 im GERS IS0
(Selbstandige Sprachverwendung)

”

Leseverstehen

Englisch:

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen weitgehend selbststindig verschie-
dene Texte aus Themenfeldern ihres Interessen- und Erfahrungsbereiches
lesen und verstehen (B1+).

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

¢ Korrespondenz lesen, die sich auf das eigene Interessengebiet bezieht
und die wesentliche Aussage erfassen (B2),

¢ Kklar formulierte Anweisungen, unkomplizierte Anleitungen, Hinwei-
se und Vorschriften verstehen (B1/ B2),

¢ Jangere Texte nach gewiinschten Informationen durchsuchen und In-
formationen aus verschiedenen Texten zusammentragen, um eine be-
stimmte Aufgabe zu losen (B1+),

® in kiirzeren literarischen Texten (z. B. Short Stories) die wesentlichen
Aussagen erfassen und diese zusammentragen, um eine bestimmte
Aufgabe zu losen (B1),

® die Aussagen einfacher literarischer Texte verstehen,

¢ in klar geschriebenen argumentativen Texten zu vertrauten Themen

die wesentlichen Schlussfolgerungen erkennen, z. B. in Zeitungsarti-
keln (B1/ B1+).
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Unterrichtsplanung als Planung von Kompetenzerwerb 150

”

Kenntnisse Ubungs-, Anwendungs- und Komponenten .
Fertjgkeiten Verwendungs- ‘Q‘LG,ESE{‘JL‘;';? gtllffZ?wu_
Wissen Situationen
Kompetenz 123
A
S12 S13 S
IR
Q
@ 2 W3 —|*> S8 S9 S S11 > TK3 123
= o
© 0
c
58 w2 s4 S6 | S7 T TK2 123
W1 > S S2 S3 »> TK 1 123
Ausgangslage Fortschritte im Kénnen
der Schuler

W = Wissenselement S = Situation TK = Teilkompetenz
Im grau unterlegten Bereich werden gleichzeitig mehrere Wissenselemente situiert.
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3 Neue Lernkultur?
Neue Aufgabenkultur?

Neue Kultur der Leistungsfeststellung?




Leistungsbeurteilung - Grundbegriffe 1S

”

Wie gut erfasse ich Leistung?
"Klassische" Gutekriterien der Leistungserfassung

- Validitat
- Reliabilitat

-+ Objektivitat

valide & reliabel

- reliabel,

aber nicht valide

valide , aber nicht sehr reliabel
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Leistungsbeurteilung - Grundbegriffe 1S

”

Womit vergleiche ich die Leistung?
Bezugsnormen in der Leistungsbewertung

Individuelle Bezugsnorm: = Lernfortschrittsdiagnostik
Soziale Bezugsnorm: = Vergleichsdiagnostik

Kriteriale Bezugsnorm: = Diagnostik der
Zlelerreichung

Kollogquium DG | 22
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Noten — eher unvalide und nicht reliabel 1S

”

=< Noten von Lehrern streuen Uber die ganze Skala, insbesondere
wenn man ihnen zusatzliche Informationen tber einzelne
Schiler gibt (ungliickselige Verbindung von Leistungs- mit
Personlichkeitsbeurteilung

= |m Verlaufe der Zeit beurteilen dieselben Lehrer die Arbeiten
unterschiedlich

-» Das Erscheinungsbild der Arbeit fliel3t in die Benotung ein

= Die Vergleichbarkeit der Noten ist gering, flr dieselbe Leistung
erhalt ein Schuler von Klasse zu Klasse, von Schule zu Schule
und von Bundesland zu Bundesland verschiedene Noten

= Schlieldlich sind Noten nur wenig prognostisch
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”

Verzerrungen bei der Personenbeurteilung 1S

... Brillentrager werden als

intelligenter eingeschatzt
(Argyle, 1996)
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Verzerrungen beil der Personenbeurteilung 1S

”

... attraktive Menschen werden

als intelligenter eingeschatzt
(Niketta, 1993)

... als hilbsch wahrgenommene
Kinder erhalten von thren

Lehrern bessere Schulnoten
(Rost, 1993)
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Geschlechtsspezifische Ursachenzuschreibungen 1ISQ)

”

Gute Leistungen von
Schilern fuhren Lehrer....

... bel Jungen eher auf
hohe Begabung zuruck.

Fazit: Lehrer nominieren eher Jungen als Madchen ftr
Begabtenprogramme.
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Falschliche Ursachenzuschreibungen 1S()

”

Der fundamentale Attributionsfehler
(Ross, 1977)

- Attribution = Prozess der Suche nach Ursachen fur
Verhalten

<% Tendenz, die Ursache fur das Verhalten anderer In
Eigenschaften der Person zu suchen und nicht in
Besonderheiten der Situation.

- Beispiel: Schlechte Leistung eines Schilers wird eher mit
mangelnder Begabung erklart als mit
Umweltbedingungen (z. B. sehr schwierige
Prufung, Schwierigkeiten zuhause etc.)
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Der Halo-Effekt (Thorndike, 1920) IS

”

- Halo = engl. Heiligenschein, (Licht-)Hof

- Bel der ersten Eindrucksbildung wird oft ein
einzelnes Merkmal besonders stark
wahrgenommen (z. B. korperliche
Merkmale, eine bestimmte Information tber
das Elternhaus, Aussagen anderer
Personen...).

- Ein einziges Merkmal ,Uberstrahlt* die
gesamte Person, Urteil wird stark beeinflusst

= Kann positiv wie negativ wirken
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Erwartungsgeleitete Einschatzung
(Bestatigungsverzerrung)

1ISQ)

”

= Oft haben wir — aufgrund erster Erfahrungen mit einer
Person oder Vorinformationen — bestimmte
Erwartungen Uber die Fahigkeiten dieser Person
(bestimmte Hypothesen)

< Tendenz, solche Informationen zu suchen und zu
speichern, die unsere Hypothesen bestatigen.

- Erwarten wir geringe Fahigkeiten, wird uns alles
auffallen, was dies bestatigt. Ebenso wenn wir hohe
Fahigkeiten erwarten.

\A/J

-3 DrAa—2>nAncoe vl 4
FITU4LACTCOS VVII AL

N
oSC
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Noten im Vergleich mit Kompetenztestergebnissen IS0
(VERA 8 Mathematik; N=12.350)

- p

”

Halbjahresnoten

Kompetenzstufen
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Neue Formen der Leistungsermittlung 1S

”

Moglichkeitsraum (Sacher, 2004)

Arten der Leistung
(z.B. verbal / schriftlich; individuell / in der Gruppe)

X

Inszenierungsformen der Leistung
(z.B. punktuell / begleitend)

X

Beurteilungsform der Leistung
(z.B. verbal / Ziffernnoten; analytisch / holistisch)

mehrere Millionen Kombinationsmdglichkeiten

Kolloquium DG | 31 Institut fir Schulqualitéat der Lander Berlin und Brandenburg e.V.



Neue Formen der Leistungsermittlung 1S

”

Portfolio

= Ein Lernportfolio beschreibt anhand ausgewahlter
Belege eine personliche Biografie des Lernens.

- Es macht deutlich, was eine Schulerin oder ein
Schuler kann und wie er/sie dazu gekommen ist.

- Arbeiten sind Dokumente aller Art. Das konnen Tests
sein, Zeichnungen, Aufsatze. Es kann sich aber auch
um Fotos oder CDs (z.B. von Vortragen oder
Projektarbeiten) handeln.

- Kurz: Das Lernportfolio zeigt die Meilensteine auf dem
Weg der individuellen Entwicklung.

Kolloquium DG | 32 Institut fir Schulqualitéat der Lander Berlin und Brandenburg e.V.



Neue Formen der Leistungsermittiung 1S

”

Name, Datum:

Fach | Bereich | Niveau | Bewertung (Punkte)}————O)

Lernkontrakte

+ Lernkontrakte sind formulierte Auftrage.

©® Thema: U

Es handelt sich vorzugsweise um
Auftrage an sich selbst.

@ Lernnachweis: Woran will ich gemessen werden? Tatigkeit & Form (22x33)

% Am Anfang steht mithin eine
Vereinbarung, ein Contracting mit sich
selbst oder einer Lehrperson.

eGlgddgg n: Was hilft mir, das Ziel zu erreichen?

= Dabel ist wichtig: Lernkontrakte wer
so formuliert, dass sie zu einem

Lernnachwels fUhren.

@ Termin: Wann ist die Arbeit abgeschlossen? Datum:

© Evaluation: Was ist gelungen? Was kénnte ich anders machen? Wie geht es weiter? ...
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Neue Formen der Leistungsfeststellung IS

”

Kompetenzraster (Rubriken)

= sind tabellarisch fixierte Leistungserwartungen, die
Zielstandards fur den Lernprozess, das Arbeitsprodukt
und die Prasentation definieren

- peschreiben transparent fir Schuler, Eltern und Lehrer
die Kriterien und Indikatoren flur den Lernerfolg

=% konnen Lernende in die Erstellung der
Bewertungskriterien einbeziehen und trainieren so die
Fahigkeit, eigenverantwortlich zu arbeiten

Y i~ —~
UlUl.Ull lell N oOUIIUCIT S

Methoden/ Strategien a

;II-IIF IIAIMIF\II\\II\IFI\ All
Ul AUII IIJIU)\UI c AU
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Kompetenzraster (Rubriken)

Quelle: http://lwww.lernkompetenz.th.schule.de/doc/Kompetenzraster%20Institut%20Beatenberg.pdf

1ISQ)

A1.1

A1.2 A2.1

A2.2 B1.1

B1.2 B2

Wenn sich andere vorstellen,
kann ich einfache, wichtige

Ich kann verstehen, wenn
jemand langsam und mit

Wenn langsam und deutlich
gesprochen wird, kann ich

Ich kann die Hauptsache von
Kurzen, einfachen Geschichten

Ich kann einfache Anleitungen
verstehen, z.B. wie ich Haushalt-

Wenn ich z.B. im Zug, in einem
Restaurant oder im Schwimmbad

Ich kann folgen, wenn jemand langer
spricht und etwas auf anspruchsvolle

sollte aber

|
I
|

Hoéren

VERSTEHEN

Lesen

An Gesprichen
teilnehmen

SPRECHEN

Zusammen:
hidngendes
Sprechen

SCHREIBEN
Inhaltlich

VERSTEHEN

A1.1 A1.2 A2.1
Wenn sich andere vorstellen, Ich kann verstehen, wenn Wenn langsam und deutlich remen
kann ich einfache, wichtige jemand langsam und mit gesprochen wird, kann ich
Informationen verstehen (z.B. einfachen Worten von sich und | kurze Gesprache uber Themen -
Name, Alter, Land). seiner Familie erzahlt. verstehen, die mir gut bekannt |z fé}i?:
= In der Schule kann ich einfache | Ich kann in einer Geschéft sind (z.B. Schule, Familie, — - |
.g Aufforderungen verstehen wie | verstehen, was etwas kostet, | Fréizeit). Ich kann die _ "&éf‘:
T Steh bitte aufl*, ,Komm zu mirl“, | wenn sich der Verkaufer darum | Hauptsache von dem, wasin  Jussien
_Schliess bitte die Tir*. bemiiht, dass ich ihn verstehe. | Kurzen, einfachen und klaren
Durchsagen oder Mitteilungen
gesagt wird, verstehen. pm—
Ich kann auf Plakaten, Flyern Ich kann ein Formular gut Ich kann einen einfachen %n:‘;mam
und Schildern grundlegende genug verstehen, um zu personlichen Brief verstehen, [ besrncen
Informationen (z.B. zu Ort, Zeit | wissen, wo ich die wichtigsten | in dem mir jemand Uber
oder Preisen) finden und Angaben zu mir selbst (z.B. den | vertraute Dinge schreibt (z.B.  [aue
verstehen. Namen) hinschreiben muss. liber Freunde oder Familie) :@E?”s'kd
S Ich kann im Schulalltag einige | Ich kann kurze, einfache oder danach fragt. N
0 ganz kurze Arbeitsanweisungen | Mitteilungen verstehen (z.B. Ich kann in Kurznachrichten zu [or-und
- verstehen, wenn ich sie schon | einen konkreten Vorschlag fir | Themen, die mich e
ein paar Mal genau so oder ein Treffen). interessieren (z.B. Sport, aktuele
ahnlich angetroffen habe. Stars) die wichtigsten Punkte ~ f<hue
verstehen. ihlg '
4inc Gefanle

Schule)

detailiert zum Ausdruck bringe.
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Lehrkrafteinschatzung durch Kompetenzraster und

1ISQ)

Ergebnis der Kompetenztestung (Englisch Lesen)

GERS-Level Lesen(Test)

Al A2 B1 B2 c1

GERS-Level Al 73,3% 15,6% 9,1% 1,9%

(Lehrkrafturtei) ——, 38,50 31,5% 24.2% 5.2%  ,5%
B1 11,7% 27,3% 42,6% 16,6% 1,8%
B2 5,1% 21,8% 34,3% 32,8% 6,0%
c1 4,2% 18,5% 33,6% 31,9% 11,8%
Gesamt 29,7% 24,8%0c 29,2% 14,1% 2,3%

= Kendalls Tau: 0.49

= Korrekte Lehrkrafturteile: 42,0% (84,2% bei £ 1 Kompetenzstufe)
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Kompetenzen & Bildungsstandards

Die Schiiler schreiben Die Schiiler verfassen _
. ) . . Elmar Drieschner
einen eigenen Schluss einen inneren Monolog B . | d d d
fiir das Marchen X. der literarischen Figur X. lHau ngs Sta Nnaards
praktisch
_ ) Perspektiven
‘o Schiil " Die Schiiler kompetenzorientierten
Die Schiiler stellen erzihlen den Lehrens und Lernens
den Erzahltext X
Text X aus
szenisch dar. N
veranderter
\ Perspektive
Bildungsstandard

Primarstufe
(Deutsch):
»Lebendige Vorstel-
lungen beim Hoéren

ni7

und Lesen
/ literarischer Texte '\
entwickeln*

Die Schiiler
Die Schiiler schreiben gestalten
aus der Perspektive Bilder zum
der literarischen Figur 4 literarischen
X einen Brief. Text X.

Die Schiiler verfassen

Die Schiiler transformieren das Parallelgeschichten zum

Marchen X in die heutige Zeit. literarischen Text X.

Die Schiiler verfassen eine Fortsetzung
zu der Erzahlung X.
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Testaufgaben vs. Aufgaben flr die Unterrichtsgestaltung - 1S
Anstol3e zur Qualitatsentwicklung auf der Basis von Bildungsstandards \

= Ziel: Unterricht im Sinne der Bildungsstandards zu
realisieren

- Statt blo3er Aufgabensammlungen Beschreibung von
Modulen zur Implementation

= Aufgaben sollen sich von Testaufgaben unterscheiden
um ein Teaching-to-the-Test zu vermeiden
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Kompetenzmodell Mathematik 1S

\
Kompetenzstufe

] LEHRER-BUCHEREI: GRUNDSCHULE
N\
- Gerd Walther/Marja van den Heuvel-Panhuizen/

HEEEE Dietlinde Granzer/Olaf Koller (Hrsg)

T — Bildungsstandards

N ST fiir die Grundschule:
. Mathematik konkret
530
111

r welches Glicksrad werden sich die meisten Kinder
ntscheiden, wenn sie gewinnen wollen? Begriinde.

460

= Aufgabenbeispiele
* Unterrichtsanregungen
= Forthildungsideen

I
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4 VERA als Vehikel der
Kompetenzorientierung?




Unterschiede Vergleichsarbeiten gegeniuber zensierten Verfahren zur
Leistungsfeststellung (Klassenarbeiten) IS

<+ Die eingesetzten Aufgaben sind kompetenzorientiert und an
den Bildungsstandards orientiert, missen aber nicht den
tatsachlich erteilten Unterricht abdecken

<+ |m Testheft werden die Aufgaben nach anderen Kriterien
zusammengestellt als bei Klassenarbeiten

-+ Die eingesetzten Aufgaben sind bundesweit pilotiert und
normiert worden

- Alle diagnhostischen Verfahren sind zur Benotung
ungeeignet, sie zielen auf Informationsgewinnung zur
Unterrichts- und Schulentwicklung

%+ Die Lehrkrafte erhalten auf die Aufgaben zugeschnittene
Hinweise zur gezielten Weiterarbeit/Forderung
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Angestrebte Ziele des Instruments Vergleichsarbeiten 1ISQ)

Individualdiagnose

- Uberblick tiber Kompetenzen der Schulerinnen und Schiiler durch objektive
Kompetenztests

Steigerung der Unterrichtsqualitat
-+ Rilckmeldung Uber die Effizienz des Unterrichts

- Verortuncr:; des Leistungsstands der Klasse (im Vergleich
Parallelklasse, Schule Schulform)

= Auswirkungen auf Unterrichtsqualitat durch Reflexion im Kollegium oder der
Fachkonferenz

Unterstitzung von Schulentwicklungsprozessen
= Transparenz Uber Leistungshomogenitat und —entwicklung ftr Schulleitung

= einheitliche Anforderungsniveaus und Bewertungssysteme

Beitrag zum Systemmonitoring auf regionaler Ebene
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Das Kompetenzmodell der Bildungsstandards: 1IS0
Inhaltsbezogene mathematische Kompetenzen

”

Kompetenzbereich 1
ZAHLEN UND OPERATIONEN

Kompetenzbereich 2
GROSSEN UND MESSEN

Kompetenzbereich 3
RAUM UND FORM

Kompetenzbereich 4
MUSTER UND STRUKTUREN

Kompetenzbereich 5
DATEN, HAUFIGKEIT UND WAHRSCHEINLICHKEIT
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VERA Klassenbezogene Riickmeldung (fiir Lehrkraft) ISQ)

... LOsungsanteile nach Leitideen

Anteil richtig geloster Aufgaben'

Berlin

Anzahl zu wertender Schiler/innen: 32 Klasse mannlich weiblich Gymnasium

(32) (18) (14) (7594)
Leitidee
(15 Aufgaben) ZAHL 41 % 47 % 35 % 58 %
Leitidee
(7 Aufgaben) MESSEN 21 % 21 % 19 % 43 %
Leitidee . . . .
(5 Aufgaben) RAUM UND FORM 61 % 57 % 67 % 73 %
Leitidee . ; . .
(13 Aufgaben) FUNKTIONALER ZUSAMMENHANG 48 % 51 % 44 % 53 %
Leitidee ; . . .
(13 Aufgaben) DATEN UND ZUFALL 37 % 37 % 37 % 51 %
Gesamttest Mathematik
(49 Aufgaben) VERA 8 41 % 43 % 39 % 55 %
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VERA Einzelschiilerbezogene Riickmeldung (fur Eltern) IS

. Losungsanteile nach Leitideen

Begleitender Text, der die getesteten Kompetenzbereiche beschreibt und
die Ergebnisinterpretation unterstttzt.

\nteil richtig
,Die Ergebnisse dieses Tests missen ... auch immer vor dem “elosrar Aufgaben
— Hintergrund aller Leistungsinformation mterpretuert werden, die zu einem  Kasse/kurs
In
Schuler/elner Schilerin vorliegen.* ZAHL | 17 o, 64 %
Inhaltsbereich
(7 Aufgaben) MESSEN 29 % 35 %
Inhaltsbereich
(5 Aufgaben) RAUM UND FORM 80 % 68 %
Inhaltsbereich
(13 Aufgaben) FUNKTIONALER ZUSAMMENHANG 62 % 53 %
Inhaltsbereich
(13 Aufgaben) DATEN UND ZUFALL 56 % 37 %
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VERA Klassenbezogene Riickmeldung (fiir Lehrkraft) 1ISQ)

”

Wertebereich Klasse/ Berlin
Bildungsstandards’ Kurs Gymnasium
5 Der Leistungsstand der Schiilerinnen und Schiiler dieser
Kompetenzstufe liegt weit oberhalb der Zielsetzungen des
Mathematikunterrichts in der Sekundarstufe I.
590
4 Der Leistungsstand der Schilerinnen und Schiiler dieser
Kompetenzstufe liegt oberhalb der Zielsetzungen des
Mathematikunterrichts in der Sekundarstufe | und ist Ausdruck
elungener Lehr-Lernprozesse.
29%
3 Die Schilerinnen und Schiiler dieser Kompetenzstufe erreichen im
Groflen und Ganzen die Zielsetzungen des Mathematikunterrichts in
der Sekundarstufe |.
445
Die Schilerinnen und Schiiler dieser Kompetenzstufe erreichen noch 31%,
nicht die Zielsetzungen des Mathematikunterrichts in der 41°
Sekundarstufe I. Yo
340
Schilerinnen und Schiler dieser Kompetenzstufe verfehlen deutlich 16%
die Zielsetzungen des Mathematikunterrichts in der Sekundarstufe .
9%
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Rickmeldung in VERA 8 — Lokalisierung von Beispielaufgaben
auf den Kompetenzstufen

”

Te 16.2:
Autgabentext

Stelle einen Term auf, mit dem man die Anzahl der Streichhdlzer der n-ten Figur
berechnen kann.

Streichhélzer werden wie folgt angeordnet.

800 |/ \‘ |/ \l/ AN |/ \I/ \I/ \|
5 NS SN N NN
Figur 1 Figur 2 Figur3
590
ZI Teilaufgabe 10.1: iba
570 Aufgabentext
Nach Herstellerangaben werden vor dem Abfillen von Gummibarchen il
die Béren folgendermalen durchgemischt: Je ein Sechstel grine, gelbe
und orangefarbene Béren und ein Drittel rote Baren. Die Halfte der roter
schmeckt nach Erdbeere, die andere Halfte nach Himbeere.
Jan greift sich mit geschlossenen Augen ein Gummibarchen aus einer fi
gedffneten Tite.
520 Mit welcher Wahr ichkeit hat es Him g 7

Teilaufgabe 4.3: Fahrradverleih

Aufgabentext
480 Der Besitzer des Fahrradverleihs kauft neue Fahrrader. Er bezahlt fir jedes
—_— Fahrrad 410 €.
Wie viele Wochen muss ein Fahrrad zur LeihgebOhr von 21 € mindestens
verliehen werden, damit die Einnahmen so hoch sind wie der Kaufpreis?
Mégliche Reparaturkosten und Ahnliches bleiben unbericksichtigt.

445
2 Teil be 18.1: Im Koor y
Aufgabentext
420
[
Gib die Koordinaten der
beiden Punkte an: L2
Al | ) 5T
D | }
A
x
340 1
} }
1 5
310

Aufgabe 1: Apfelkauf
Aufgabentext

4 kg Apfel kosten 9,60 €.
Berechne, wie viel 6 kg derselben Sorte kosten.
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VERA Schulbezogene Riuckmeldung (fur Lehrkraft / Schulleitung) IS0
\

lhre o - o h:
Schule 0 0 M~ ™~
5 | 9 R
16% 18% 17%
17%
590
22%
4 18%
520 34%
42%
3 48%
43% 445
2 55%
41%
38%
340 21%
21% 1
6% % | | 10%| | 8% | Moo
Anzahl
Schiler/innen 32 29 22 24
1 Schiler
entspricht 3.1% 3.4% 4.5% 4 2%
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VERA Schulbezogene Ruckmeldung (fur Lehrkraft / Schulleitung) |5[:.|

... LOsungsanteile nach Leitideen

100
90
80
70
60
20
40
30
20
10

D | 1 1 | 1 ]
Zanhl Wiessan Faum Funktionaler Daten

und Form Zusammenhang und Zufall

Lésungshaufigkeiten in %

# B8c m 8d » Tas 7bs
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Didaktische Materialien — online 1S

”

Material, dass die Lehrkrafte aktuell zur Verfigung haben:
- 20 Seiten Arbeitshefte fir jeden der 25 Schiler

- ca. 10 Seiten klassen- und schulspezifische Rickmeldungen

<+ ca. 100 Seiten didaktische Informationen

Das Herausziehen der wesentlichen Informationen ist das Problem!

Maoglichkeiten der Hilfestellung:
- Aufgabenkarten

=% spezifische Zusammenstellung der didaktischen Hinweise

=% Fokussierung des Problems mit Hilfe (hierarchischer) Fragenkataloge
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5 Unterstlitzungsangebote




Didaktische Materialien — online 1ISQ)

I S n Institut fiir Schulqualitat der Lander
\ Berlin und Brandenburg eV,

PORTAL A@ —

Fragendatenbank

Uber den folgenden Link gelangen Sie auf eine Datenbank mit Fragen, die wir Innen fiir lhre
Arbeitin den Schulen zur Verfligung stellen méchten. Meben den Fragen selbst wird Ihnen
auch samitliches didaktisches Material prasentiert, welches Sie fiir Inre Weiterarbeit
einsetzen kinnen. Dieses Angebot wird mit der Zeit erganzt. Bei der fir Ihre Arbeit
optimalen Gestaltung sind wir natirlich auf Ihre Hinweise angewiesen. Mutzen Sie dafir

unsere Mail: info@@isg-bb.de.

Hier gelangen Sie zur Fragendatenbank.

1IS()

Institut fir Schulqualitdt der LAnder Berlin und Brandenburg e.V.
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Didaktische Materialien — online

Fragendatenbank

Bitte treffen Sie hier eine Auswahl, welche Fragen Sie angezeigt haben mdchten.

— FACH
&+ Mathematik
" Deutsch
" Englisch

" Franzisisch

— JAHRGANGSSTUFE
[T Jahrgangsstufe 3
¥ Jahrgangsstufe 8

— JAHR
[ 200708
¥ 2008/09

— AUFGABENFORMAT
[T Multiple Choice
[T Kurzantwort
[ Text

Kolloquium DG | 53

Zusatz-Kriterien {Mathematik):

— LEITIDEEM
[w Zahl(L1)
[ Me=s=zen (L2}
[T Raumund Form (L3}
[+ Funktionaler Zusammenhang (L4)
[T Daten und Zufall (L5}

— ANFORDERUNGSEEREICHE

[T Reproduzieren (AB I}
[T Zuszammenhidnge erkennen (AH 1)

[ Verallgemeinern und Reflektieren (&8 Il

|— KOMPETENZEN

Suchen

Institut fur Schulqualitéat der Lander Berlin und Brandenburg e.V.

1ISQ)

”




Didaktische Materialien — online 1S

\
Aufgabe neue Suche
Lésung
Kla=zsifikation Testheft: 5.2 Zusammenhange erkennen (AB 1) Yo-karrekt: G4%
Fehler Kurzbeschreibung: Funktionalen Zusammenhang aus einer Figur ableiten
Anregungen fiir den
LUnterricht
Daten Aufgabe

Streichholzkette

Mit Streichhélzern kann man Ketten mit Cluadraten legen.

Wie viele Streichhilzer werden fir 12 solche Guadrate benfitigt?
Kreuze die richtige Antwort an.

023

024

0 36

037
043
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Didaktische Materialien — online 1S

”

Forderung:

- Didaktische Materialien miussen (soweit als moglich) in elektronischer
Form verfligbar gemacht werden.

Ziel:
- Aus den Ergebnisrtiickmeldungen direkt zur Aufgabendatenbank
verkntpfen

= Zusammenstellung von Charakteristika derjenigen Aufgaben, die

Uberdurchschnittlich schlecht oder gut gelost worden sind el
(geordnete Aufgabenkarten: Aufgabe, Ergebnis der Klasse)

= Erstellung eines Curriculum-Vorschlages aus den Hinweisen zur
Weiterarbeit, ggf. mit Verweisen auf individuelle Probleme
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=

Analyse mit Hilfe der didaktischen Materialien 1S

”

Land |

—0—Klasse 8a |—

N MO O A NM—AN L
0o - NNNNG ¢ N
— - AN N
*—00 0000 =0 Daten und Zufall
Funktionaler Zusammenhang ——0 0000006000000
Raum und Form EE— . . & 4 ¢

GO 00000000066 /an ¢
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Analyse mit Hilfe der didaktischen Materialien 1S

”

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Land

N W b~ o

Zanl P

=
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Analyse mit Hilfe der didaktischen Materialien 1S()

”

Anteil richtig geloster Aufgaben'’

Berlin
Anzahl zu wertender Schuler/innen=: 25 Klasse mannlich weiblich Gymnasium
(25) s (13) (7583)
Leitidee
(15 Aufgaben) ZAHL 63 % 64 % 61 % 58 %
Leitidee
(7 Aufgaben) MESSEN 40 % 43 % 37 % 43 %
Leitidee . ; . .
(5 Aufgaben) RAUM UND FORM 77 % 83 % 71 % 73 %
 ~1o%
Leitidee . _ . .
(13 Aufgaben) DATEN UND ZUFALL 52 % 55 % 50 % 51 %
Gesamttest Mathematik ,
(49 Aufgaben) VERA 8 56 % 59 % 52 % 55 %
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Analyse mit Hilfe der didaktischen Materialien IS

Funktionaler

100% Zusammenhang
80% -

70% - iy .
60% —

_T\\ Land
5 Aufgaben, 13 items*

50% v —
40% -

30%
20%
10%
0% LI e e & e e
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Analyse mit Hilfe der didaktischen Materialien 1S

Funktionaler
100%
90% Land Zusammenhang
80% | —o—Klasse 8a
70% | 5 Aufgaben, 13 Items
60% |
50% | \
40% \ A _
30% | Anforderungsbereich
20%
10% | ® Kompetenzen
0% ‘
- - - - - math. kommunizieren

3 A ‘_/

2 —* mit Elementen umgehen

Ak A Darstell d

4 ° ® ° a.rste ungen verwenden

31 @ ® math. Modellieren

2 L L L

™ probleme math, Iosen

~

> Verallgemeinern, reflektieren

—> Zusammenhange herstellen
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Analyse mit Hilfe der didaktischen Materialien 1S()

”

Wir haben sehr deutlich zeigen konnen:

Das Problem in unserer Klasse ist, dass Aufgaben schlechter geldst
werden, die

a) eine komplexere Arbeitsweise voraussetzen (mindestens
Zusammenhange herstellen, vielleicht auch Verallgemeinern) und
b) die Kompetenz ,mathematisch Modellieren” bendétigen.

Analyse typischer Schulerlésungen zur Identifikation konkreter Defizite
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Analyse mit Hilfe der didaktischen Materialien 1S()

”

14.1 Kanutour

Die 21 Schiler der Klasse 8e méchten eine Kanutour machen. Leider sind im
Kanuclub nicht geniigend Kanus vorhanden. Daher méchte Frau Krell einen
Kleintransporter mit Anhanger mieten, um weitere Kanus zu transportieren. In
der Zeitung findet Frau Krell die beiden folgenden Angebote.

1. Angebot 2. Angebot
Kleintransporter mit Anhénger! Kleintransporter mit Anhénger!
Einmaliger Grundpreis: 90 € Einmaliger Grundpreis: 110 €

Preis pro gefahrenem Kilometer: 25 Cent |Preis pro gefahrenem Kilometer: 0,15 €

(Kilometerpauschale) (Kilometerpauschale)

Vergleiche die beiden Angebote.

Berate Frau Krell bei der Wahl eines Angebots fiir einen Kleintransporter mit
Anhanger.

Notiere deine Argumente.
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Analyse mit Hilfe der didaktischen Materialien 1S()

”

Beispiel:
Ein Vergleich beider Angebote erfolgt nur anhand einer ganz bestimmten
Anzahl gefahrener Kilometer, d.h. die globale Struktur beider Tarife wird nicht

beachtet, wie folgende Schilerldsung verdeutlicht (K3).

Froan Vel aalle WS Qs MQ\:Q\ m‘m\ b
da Tracepar 28, S Wloveke fobven wivde trbe
Se 825 € fie dos A Aot 2ablen,

IMISE misce e ir das 2 Arogbof gl b,
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Analyse mit Hilfe der didaktischen Materialien 1S()

”

Zwar wird erkannt, dass der Preis von der zu fahrenden Strecke
abhangt, aber es wird nur rein qualitativ argumentiert, wie die nachste
Schulerlésung zeigt (u.a. K3).

& lonet potadt o VAN g <M

i ¢s oW i dannﬁogm,& A el &

VLYY G:uh&%g\pb\tm W ot Wgle WOk

oty % Brogosk 1wl 45wl o b
" o o ‘

Kolloquium DG | 64 Institut fir Schulqualitéat der Lander Berlin und Brandenburg e.V.



Analyse mit Hilfe der didaktischen Materialien 1S()

”

Wir betrachten den Modellierungskreislauf, in dem die einzelnen Schritte
zum Lo6sen von Aufgaben dargelegt sind, welche die Kompetenz
,mnathematisch Modellieren“ benétigen.

Man stellt fest, dass schon Spatestens aber bei der Erstellung des
Im Schritt 2 die Kompetenz mathematischen Modells scheitern die
fehlt, die Aufgabe in der meisten der Schilerinnen und
realen Situation konkret zu Schuler der vorliegenden

beschreiben. . Klasse.
Real- .
odell
mode 1 Verstehen
1 2 2 Vereinfachen/ Strukturieren
Real- Y Situations- o
situation w“_ -~ modell 4 3 Mathematisieren
4 Mathematisch arbeiten
7
6 5 Interpretieren
el Math 6 Validieren
Resultate D\_/D Resultate 7 Darlegen/ Erkléren
5 \
?:rS{Nelt Mathematik
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Analyse mit Hilfe der didaktischen Materialien 1S()

”

In den Lerngruppen sind nun entsprechende Aufgaben zu
bearbeiten, die die Schuler/innen in die Lage versetzen

a) die aus der Aufgabe entnommenen notwendigen
Informationen so zu strukturieren, dass man damit
welter arbeiten kann unc

b) das Modell mathematisch zu beschreiben.

Q:
’)

L Ig III
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Losungen 1S

”

10. Zeichne die Spiegelbilder.
. a) )] A T O O
¥ ’ f,# ; /ﬁ ............................. T | s ........
| A, | )
:g :
s ‘ ? N -
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