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1. Fragen und Antworten

Warum werden Lernstandserhebungen durchgefihrt?

Lernstandserhebungen sind ein Diagnoseverfahren. Sie dienen zur Einschatzung, tber welche
Kompetenzen die Schulerinnen und Schuler bereits verfligen bzw. welche im Hinblick auf die
Kompetenzerwartungen in ausgewahlten fachlichen Schwerpunkten am Ende der Sekundarstufe |
noch erworben werden missen. Sie sind somit eine gute Grundlage flr die Weiterentwicklung des
Unterrichts. Die Fachkonferenz legt auf Basis der Ergebnisse Konsequenzen fir die schulische und
unterrichtliche Arbeit fest.

Was unterscheidet Lernstandserhebungen von Klassenarbeiten?

Klassenarbeiten ermitteln, was Schiilerinnen und Schiiler im vorangegangenen Unterricht gelernt
haben und mit welcher Sicherheit sie dies beherrschen. Lernstandserhebungen untersuchen, welche
Kompetenzen langfristig und nachhaltig erworben wurden. Hierfur sind Aufgabenformate zu
verwenden, die auch im Rahmen von Schulleistungsstudien (z. B. PISA oder IGLU) eingesetzt
werden und sich teilweise von denen der Klassenarbeiten unterscheiden.

Bei der Zusammenstellung von Aufgaben fir die Lernstandserhebungen werden vorab ermittelte
Aufgabenschwierigkeiten  berucksichtigt, damit im  Testheft ein  mdglichst breites
Leistungsspektrum vorliegt.

Soll fir Lernstandserhebungen geilibt werden?

Lernstandserhebungen beziehen sich auf langfristig erworbene Kompetenzen. Ein kurzfristiges
Uben von Aufgaben ist deshalb weder notwendig noch sinnvoll. Gleichwohl sollten Schiilerinnen
und Schiller mit den teilweise ungewohnten Aufgabenformaten vertraut gemacht werden. Zur
Hinflihrung der Schilerinnen und Schuler stehen Materialien im Internet zur Verfugung:

www.schulentwicklung.nrw.de (Lernstandserhebung 8 ® Hinweise zur Durchfilhrung)

Warum durfen Lernstandserhebungen nicht benotet werden?

Lernstandserhebungen dirfen nicht als Klassenarbeit gewertet und nicht benotet werden
(Runderlass des MSW vom 20.12.2006 in der Fassung vom 25.02.2012; BASS 12-32 Nr. 4), da sie
als Diagnoseinstrumente dienen. Der Schwerpunkt liegt nicht auf dem Abschneiden einer Klasse,
sondern auf der Analyse und Interpretation der Ergebnisse. Mithilfe der Ergebnisse lasst sich rund
zwei Jahre vor dem Erreichen des Haupt- oder Mittleren Schulabschlusses feststellen, in welchen
Bereichen Stérken und Schwachen in den Lerngruppen vorliegen. Somit ist es mdglich, ohne
Zensurendruck friihzeitig Forderbedarfe zu bestimmen.

Warum werden Teilldosungen nicht gewertet?

Da die Aufgaben der Lernstandserhebungen jeweils eine Einheit bilden, dirfen nur vollstandig
geloste Aufgaben als RICHTIG gewertet werden. So ist eine genaue Diagnose der Kompetenzen der
Schilerinnen und Schiler méglich. Eine teilweise geloste Aufgabe kann ein Hinweis auf eine
geringere Kompetenz sein. Diese wird in Lernstandserhebungen aber bereits durch die Bearbeitung
von anderen (leichteren) Aufgaben nachgewiesen.

Warum werden bei Lernstandserhebungen auch Inhalte erwartet, die im
Unterricht teilweise noch nicht behandelt wurden?

Grundlage der Lernstandserhebungen (und auch fur die Zentralen Prifungen) sind die schulform-
ubergreifenden Anforderungen, die in den KMK-Bildungsstandards fiir das Ende der

Sekundarstufe | beschrieben sind und auf die sich auch die aktuellen Kernlehrplane beziehen. Um
die bereits in der achten Jahrgangsstufe vorhandenen Kompetenzen mdglichst differenziert tiber das
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1. Fragen und Antworten

gesamte Leistungsspektrum hinweg erfassen zu kodnnen, werden in den Tests Aufgaben aller
Schwierigkeitsgrade zusammengestellt. Einige Aufgaben konnen nur von einem Teil der
Schilerinnen und Schiler gelost werden. Die Bewaltigung solcher Aufgaben ertoffnet Perspektiven
fur die Forderung von Schilerinnen und Schilern, die besonders leistungsstark sind. Fur eine
Kompetenzmessung ist es wichtig, moglichst viele Aufgaben zu bearbeiten, sich aber gleichzeitig
nicht zu lange mit einzelnen, moglicherweise zu schweren Teilaufgaben zu beschéftigen. Weisen
Sie lhre Schulerinnen und Schiler deshalb bitte darauf hin, dass zu schwierige Aufgaben
ubersprungen werden kdnnen, um nicht zu viel Zeit zu verlieren (siehe néchste Frage).

Wie konnen leistungsschwéachere Schulerinnen und Schuler zur
Bearbeitung der Aufgaben motiviert werden?

: Bitte erklaren Sie den Schulerinnen und Schiilern, dass es sowohl leichte als auch herausfordernde :
. Aufgaben gibt. Erklaren Sie, dass sie die Aufgaben, so gut sie kdnnen, bearbeiten sollen. Das |
. Auslassen oder Uberspringen von Aufgaben ist moglich und in bestimmten Fallen sinnvoll. |
| Erlautern Sie im Weiteren, dass mit dem Test herausgefunden werden soll, wie gut die Klasse bzw. |
Lerngruppe schon ist. Informieren Sie dabei bitte Ihre Schilerinnen und Schiler auch daruiber, dass
: der Test deshalb nicht benotet wird. 5

Werden die Ergebnisse der einzelnen Schulen veroffentlicht?

Die Ergebnisse werden den schulischen Gremien zur Verfligung gestellt. Darliber hinaus wird die
zustandige Schulaufsicht informiert (in erster Linie im Hinblick auf die vereinbarten
Konsequenzen). Eine allgemeine Veroffentlichung von Ergebnissen einzelner Schulen findet nicht
statt. Lernstandserhebungen werden weder fir Rankings noch fur schul(form)ubergreifende
Vergleiche herangezogen.

Welche Rickmeldungen tber erreichte Ergebnisse erhalten die
Schulen?

Die Ergebnisse werden auf zwei Ebenen aufbereitet und zurtickgemeldet:

a) Losungs- und Fehlerhdufigkeiten, d.h. der prozentuale Anteil von in einer
Klasse/Lerngruppe richtig und falsch bzw. nicht gelésten Aufgaben. Der Abruf ist direkt
nach der Eingabe mdglich; Vergleichswerte werden kurz nach den Osterferien zurlick-
gemeldet.

b) Kompetenzstufen, die die Fahigkeiten und Fertigkeiten beschreiben, welche die Schiiler-
innen und Schiiler bei der Bearbeitung der Aufgaben gezeigt haben. Die Ergebnisse liegen
etwa vier bis sechs Wochen nach der Dateneingabe vor. Die Grundlage fir die
Beschreibungen der Kompetenzstufen sind die in den Bildungsstandards der Kultusminister-
konferenz beschriebenen Anforderungen. Diese liegen auch den nordrhein-westfélischen
Lehrplénen fir die Sekundarstufe | zugrunde. Es werden funf bzw. in Mathematik sechs
Kompetenzstufen unterschieden.

Wie kdnnen Konsequenzen aussehen?

Es empfiehlt sich, zunédchst die Ursachen zu ermitteln, die das Testergebnis beeinflusst haben
konnten. Dies kann die Testsituation sein, das Vorwissen oder die Motivation einzelner
Schilerinnen und Schiler. Es sollten Aspekte auf der Ebene der Klasse bzw. des Kurses (der
Unterricht und die Atmosphdre in der Klasse, die Sequenzierung der Lerninhalte usw.) bei der
Interpretation berticksichtigt werden. Natirlich kommen auch Faktoren infrage, die auRerhalb der
Schule begriindet sind. Zur Beriicksichtigung des sozialen Hintergrunds der Schule kann als
Vergleichsgruppe das Ergebnis von Schulen des gleichen Standorttyps herangezogen werden
(,.fairer Vergleich®).
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1. Fragen und Antworten

Abhangig vom Ergebnis und den angenommenen Ursachen koénnen Sie im nachfolgenden
Unterricht beispielsweise

e gezielt die Leistungsschwécheren fordern — dies betrifft die Schulerinnen und Schuler auf
den Kompetenzstufen 1 und 2. Zur Gestaltung von Unterstiitzungsangeboten kann es
hilfreich sein, auch die individuelle Testbearbeitung dieser Schilerinnen und Schiler
heranzuziehen,

e gezielt leistungsstarke Schilerinnen und Schuler férdern,

e Schulerinnen und Schuler mithilffe von entsprechenden Lernarrangements mit
Anforderungen der jeweils nédchsthoheren Stufe vertraut machen.

Bitte beachten Sie, dass auch geklart werden muss, wie viele Schilerinnen und Schiiler dies jeweils
betrifft.

Im Weiteren sollte gemeinsam in den Fachkonferenzen und im Kollegium dartiber beraten werden,
welche Konsequenzen beispielsweise fur die schulinternen Curricula und die Fortbildungsplanung
notwendig sind (siehe auch Kapitel 5, S. 9).

Wo finde ich mehr Informationen zu den Aufgaben?

Das Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen (IQB) klassifiziert die Aufgaben auf
Grundlage der Bildungsstandards und stellt dariber hinaus ausfiihrliche didaktische
Handreichungen bereit. Diese Materialien konnen Sie Uber das VERA-Portal
www.projekt-vera8.de herunterladen. Weitere Materialien finden Sie auch unter:
www.schulentwicklung.nrw.de/e/lernstand8.

Wie lange mussen die Unterlagen aufbewahrt werden?

Die Aufgabenhefte der Schilerinnen und Schuler verbleiben nach der Durchfiihrung zundchst bei
der Schule wund werden von dieser bis zum Ende des Schuljahres aufbewahrt.
Erziehungsberechtigten ist auf Wunsch Einblick in die Schilerhefte ihrer Kinder zu gewahren. Die
Schilerinnen und Schuler erhalten die Aufgabenhefte danach zuriick (Runderlass des Ministeriums
fiir Schule und Weiterbildung vom 20.12.2006, Stand 25.2.2012, BASS 12 — 32 Nr. 4).

Wie kann man die Schulerinnen und Schuler und Eltern Uber die
Ergebnisse informieren?

Eltern sind Uber das Ergebnis ihres Kindes und der Klasse zu informieren. Dazu sollte der
automatisch erzeugte Vordruck ,,Elternriickmeldung” im VERA-Portal verwendet werden. Bitte
erlautern Sie den Eltern die Ziele des Diagnoseverfahrens. Weisen Sie darauf hin, dass

e das Testergebnis eine Momentaufnahme erreichter Kompetenzen darstellt und auf der
Individualebene mit einer gewissen statistischen Unsicherheit verbunden ist,

e anhand der Ergebnisse nicht die Qualitdt des Unterrichts der Jahrgangsstufe 8 festgestellt
werden kann, da es um Kompetenzen geht, die langfristig, im gesamten Verlauf des
Bildungsgangs erworben werden,

e die Lernstandserhebungen nicht benotet werden.
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2. Ergebnisdarstellungen im VERA-Portal

Im Folgenden werden die Ergebnisrickmeldungen und erste mogliche Schritte einer Auswertung
dargestellt. Das anschlielende Kapitel enthélt ein Beispiel fir das Fach Deutsch. Die Auswertung
der Ergebnisse wird in zwei zeitlich versetzten Abschnitten zur Verfigung gestellt:

I. Losungshaufigkeiten auf Schilerebene und auf Aufgabenebene der eigenen Klasse bzw.
Lerngruppe direkt nach der Eingabe

Il.  Vergleichswerte und Kompetenzstufen zu einem spéteren Zeitpunkt, etwa vier bis sechs
Wochen nach der Dateneingabe

e online im geschitzten Bereich des VERA-8-Portal

e das Gesamtdokument als PDF zum Download

Anmeldung und Auswahl der Klasse/Lerngruppe

Melden Sie sich tiber das Bundesland '
Nordrhein-Westfalen, EX
die Schulnummer und das Passwort an. Aniuna
Die Login-Daten hat Ihr VERA-8-
Koordinator.

® https://projeki-vera8.de

Die Ergebnisse der Vorjahre kénnen Sie

durch Anklicken und Angabe des ~ ~——_ TRy
Passwortes aus dem jeweiligen Jahr < e >
einsehen. — :

Zentrum fir
A H A Empirische
Zundchst muss elllne Ler_ng_ruppe aL'J.sgewahIt Ef bl e
werden. Dazu wéhlen Sie im Menu Forschung
”Dateneingabe“ 9 ”Lerngruppe UNIVERSITAT KOBLENZ-LANDAL, CAMPUS LANDAL
2_ .. 1t : . Start Download Auswertur
auswahlen* die jeweilige
. Schuldaten (Lerngruppen)
Klasse/Lerngruppe und das gewinschte

Fach aus.

Aktuelle Testergebnisse
Startseite

B 2:L G | arngruppe auswiahlen
Damen und He

Schiilerdaten
Angemeld amen auf den Se
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2. Ergebnisdarstellungen im VERA-Portal

Zentrum fir
W Empirische
Padogogische
s VERAS

USIVIRSITAT ROBLEMI-LANDAL, CAMILS LANDA

Start Dateneingabe Download Kontakt Hilfe

. . Ubarsicht / Druckansicht der
Bearulffung | eingegebenen Ergebnisse

Im Mend ,,Auswertung* kdnnen Sie nun

. . H H Aktuelle Seite: ¥
die gewlinschten Ergebnisse einsehen. s T
= BagriBung
Sehr geehrte Dal Kompetenzstufens
Angsmaeldst atx: herzlich willkomme Gesamedokument 2020 Ktes de
_ Padagoglsche Farg herunterladen -Landa/
P Seltenstruktur Dies ist der geschi Datelexport Rohdaten juldater]

anlegen sowle Materlalien fir die \-'fea'glelché'arbellen im Jah

Auswertung der Ergebnisse — I. Teil

Direkt nach der Dateneingabe konnen die Ldsungshdufigkeiten auf Schilerebene und auf
Aufgabenebene der eigenen Klasse bzw. Lerngruppe online abgerufen werden.

Zentrum fur
Empirische

Padagogische
Forschung

UNIVERSITAT KOBLENZ-LANDAL, CAMPUS LANDAU

Start Dateneingabe Download Kontakt Hilfe

Ubersicht / Druckansicht der

BeqruBung eingegebenen Ergebnisse

Aktuelle Seite:
Startseite Losungshaufigkeitenp auf Schilerebene
-> BegriBung }
Sehr geehrte Dal Kompetenzstufenm» ‘ auf Aufgabenebene: je Aufgabe
Angemeldet als: herzlich willkomme¢ Gesamtdokument 2020 J auf Aufgabenebene: je Aufgabe 2
_ Padagogische Fors herunterladen / Vergleichsgruppe
5 vt - Dateiexport Rohdaten f Aufgab b t Vergleich
b Seitensbriktur Dies ist der geschi P f:rngl:ugpi :?*’L S st en
anlegen sowie Materialien fiir die Vergleichsarbeiter. ... ... .. . .. ....c.co.......ne
m Unter "Hilfe -> Videotutorials" oder p folgendem Link kénnen Sie Einblicke in die
Abmelden computerbasierte Testung gewinnen.
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2. Ergebnisdarstellungen im VERA-Portal

Auswertung der Ergebnisse — Il. Tell

Die Vergleichswerte (mit anderen Klassen/Lerngruppen) und Kompetenzstufen kénnen nach ca.
vier bis sechs Wochen online abgerufen werden.

Dazu fiihren Sie die Schritte 1 — 3 wie oben aus und wahlen die gew(inschte Auswertung.

Vergleichswerte auf Aufgabenebene: Kompetenzstufen (auch im Vergleich):

VERAS

Ubersicht / Druckansicht der
eingegebenen Ergebnisse

labe Downloal

asungshaufigheitens

Kempetenzstufens

Alle lemgruppel Gesamtdokument 2020
herunteriaden

Dies ist der geschi Datelexport Rohdaten 1 selbstgewdhite Gruppen
anlegen sowie Materialien fur die Vergleichsarbeiter
im Vergleich zum Land
:]S'ﬁ Unter “Hilfe -> Videotutorials™ oder b { kénnen Sie Einblicke in die Datelexport Rohdaten

alie Lerngruppen der Schule

© Testung gewinnen.

Kompetenzstufen - Mathematik (8a_MmM2)

BE|m Vel’g|EICh der KompetenZSthen erd EinE SchiilerIn in Ihrer Lerngruppe entspricht etwa 4 Prozent.
angegeben, wie viel Prozent der Schulerinnen [Oknn. Bl 1Sy :p k2 Wc: Mk Brs)
und Schiler der Lerngruppen auf die

jeweiligen Kompetenzstufen (K1, K2 ... K5) S 7
entfallen, wobei K1 die niedrigste und K5 die || sume A\ _ 37 SN\

hdchste Stufe darstellt.
Andere &\\}\\\&N

Lerngruppen i

k. h. N. steht fir kein hinreichender Nachweis,
d. h., dass bei den betreffenden Schiilerinnen

und Schilern auch basale Kompetenzen auf Lemgmppe

Kompetenzstufe K1 mit dem Test nicht

nachgewiesen werden konnen. Prozent

®» Bei der Betrachtung der Verteilung der Kompetenzstufen ergeben sich z. B.
folgende Fragestellungen:

- Wie viele Schilerinnen und Schiler erreichen lediglich die untersten
Kompetenzstufen und bendétigen deshalb in besonderer Weise zusatzliche
FordermalRnahmen?

- Auf welcher Stufe befindet sich der tiberwiegende Anteil von Schilerinnen und
Schilern? Welche MaRnahmen sollten getroffen werden, um diesen die
Kompetenzen der nachsthéheren Stufen zu vermitteln?

- Wie hoch ist der Anteil von Schiilerinnen und Schiilern, die in der Lage sind,
Aufgaben der anspruchsvollen Kompetenzstufen 4 und 5 zu bewéltigen? Welche
MafRnahmen zur Forderung dieser Spitzengruppe bieten sich an?
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3. Beispiel flr die Nutzung der Ergebnisrickmeldung
fur die Unterrichtsentwicklung

Direkt nach Eingabe des kompletten Klassenergebnisses kann die Anzahl der richtig geldsten

Aufgaben abgerufen werden (L6sungsquoten). Einige Wochen spater wird die

Ergebnisrickmeldung um die kompetenzbezogene Auswertung erganzt. Um die Kompetenzstufen
abzurufen, fuhren Sie bitte die im Kapitel 4 (S. 6f.) beschriebenen Schritte durch.

Die in der Lerngruppe erreichten Kompetenzstufen in Lesen sind inhaltlich in Tabelle 1
beschrieben.

Tabelle 1: Kompetenzstufenmodell zu den Bildungsstandards fur das Fach Deutsch im Kompetenzbereich

.Lesen —mit Texten und Medien umgehen*

Kompetenzstufe I:
explizit angegebene
Einzelinformationen
identifizieren

Schilerinnen und Schiller auf der nach unten offenen Kompetenzstufe |
sind in der Lage, konkrete Informationen zu identifizieren oder
wiederzugeben, solange sich diese im kontinuierlichen beziehungsweise
diskontinuierlichen Text an leicht auffindbaren Stellen befinden, wie
etwa am Anfang eines langeren Absatzes, und wenn Teile der
Formulierung der Aufgabe mit der Formulierung der gesuchten
Informationen weitgehend identisch sind. [...]

Kompetenzstufe Il: Schulerinnen und Schuler auf Kompetenzstufe 11 konnen in der Regel
benachbarte nicht nur einzelne konkrete Informationen erkennen und wiedergeben.
Informationen Sie sind haufiger als Schiilerinnen und Schiler auf Kompetenzstufe | in
miteinander der Lage, Anforderungen zu bewaltigen, bei denen eine gegebene
verkniipfen Information mit einer anderen zu verkntipfen ist. Dabei sind diese
Informationen in der Regel zwar im Text nicht weit voneinander entfernt,
die Verknupfung ist jedoch nicht explizit gegeben, sondern muss
erschlossen werden. Die Schulerinnen und Schuler kénnen einfache
kausale Beziehungen, Motive von Handlungen und Ursachen von
Vorgéangen erkennen.
Kompetenzstufe IlI: Den Kern der Anforderungen, die Schiilerinnen und Schiiler auf
verstreute Kompetenzstufe 111 bewaltigen konnen, machen Aufgaben aus, bei denen

Informationen
miteinander
verknipfen und den
Text ansatzweise als
ganzen erfassen

es um die Verknipfung beziehungsweise Integration von Informationen
geht, die Uber den jeweiligen Text mehr oder weniger verstreut sind.
Dabei handelt es sich beispielsweise um den Abgleich der Angaben von
Tageszeiten zu Beginn und am Ende eines Textes, um die Begriindung
semantischer Ahnlichkeiten entfernt platzierter Satze oder um die Angabe
mehrerer Verhaltensmotive einer Figur. [...] Erst auf Kompetenzstufe I11
kdnnen die Kinder einen Text ansatzweise als Ganzen erfassen. Damit
werden auf dieser Stufe Anforderungen mit hinreichender Sicherheit
bewaltigt, die dem Regelstandard entsprechen.

Kompetenzstufe IV:

far die Herstellung
von Koharenz auf der
Ebene des Textes
wesentliche Aspekte
erfassen

Schulerinnen und Schiler auf Kompetenzstufe IV kdnnen Uber die bisher
dargestellten Anforderungen hinaus auch Aufgaben lésen, bei denen
vornehmlich im offenen Format nach textnahen Begriindungen oder
Motiven fiir Verhaltensweisen, Handlungen, AuRerungen und Ursachen
von Emotionen gefragt wird. Dabei sind zur Herstellung von Kohérenz in
der Regel Schlusse zu ziehen, die sich nicht aus einer einzelnen Textstelle
ergeben, sondern flr die Informationen aus verschiedenen Textpassagen
miteinander kombiniert werden mussen. [...] Kinder auf Kompetenzstufe
IV Ubertreffen die in den Bildungsstandards der KMK formulierten
Kompetenzerwartungen. Dementsprechend wird dieses Stufe als
Regelstandard plus bezeichnet.
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3. Nutzung der Ergebnisriickmeldung

Kompetenzstufe V:

auf zentrale Aspekte
des Textes bezogene
Aussagen
selbststandig
begrinden

Schilerinnen und Schiler auf der hochsten Kompetenzstufe V kdnnen
Textthemen und Handlungsmotive identifizieren, die im Text nicht
explizit genannt sind. Zudem sind sie in der Lage, eigensténdig tber
Texte nachzudenken und in den Aufgaben formulierte Behauptungen
Uber Aspekte der Texte selbststandig zu begriinden, auch wenn die
verlangten Schliisse komplexer sind oder wenn starker auf Vorwissen
zuriickgegriffen werden muss. So kénnen sie zum Beispiel vorgegebene
Deutungshypothesen zum Zusammenhang von Emotionen und
Verhaltensweisen durch die Angabe von Textstellen plausibel stiitzen.

[...] Schiilerinnen und Schiler auf Kompetenzstufe V kénnen deutlich
anspruchsvollere Anforderungen bewéltigen, als in der Regel zu erwarten
ist. Sie entwickeln eigene Gedanken zu Texten und nehmen zu ihnen
Stellung. Leistungen auf Kompetenzstufe V kénnen daher als Erreichen
eines Optimalstandards angesehen werden.

P Seitenstruktur

I

Abmelden

p Druckversion

Lesen:

Kompetenzstufen - Deutsch Lesen (D82E_D?2)
EinE SchiilerIn in Lhrer Lerngruppe entspricht etwa 14 Prozent.

||:|k.h.N. Flk1 BHkz Brk 3 HE4 .H5|

Land/

gruppe
Andere

e BN\
Lerngruppe /J//{/ % 43 14

I I D e B Ry R R E R BN R |
0 16 20 30 40 jals] a0 riel o =] 160

Prozent

Abbildung 1: Verteilung von Kompetenzstufen mit Vergleichsgruppen

Beim Vergleich mit Schulen des Landes NRW, die die gleichen Testhefte bearbeitet haben, sind bei
der hier ausgewahlten Beispielschule Unterschiede in der Ausprédgung der Kompetenzstufen
erkennbar. Im néchsten Schritt sollten die Ergebnisse der Parallelklassen betrachtet werden. Haufig
kann schon der Vergleich der erreichten Kompetenzstufen der Parallelklassen untereinander sowie

die Betrachtung von Losungshadufigkeiten der Aufgaben aufschlussreiche Hinweise geben.

Beispiel: Leistungsschwéachen und -starken bei einzelnen Aufgaben

Im Folgenden werden zum Bereich Lesen exemplarisch ausgewdhlte Auffélligkeiten analysiert. Die
Ausfiihrungen erheben keinen Anspruch auf Vollstandigkeit und sind flir die eigene Schule nur im

Sinne einer Anregung zu verstehen.

Die Tabelle mit den aufgabenbezogenen Ergebnissen kann mit Klick auf die Spalteniiberschrift
sortiert werden. Zur Veranschaulichung dient die Ergebnisriickmeldung zum literarischen Text

,»,Das Jahr, in dem ich ligen lernte®.
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3. Nutzung der Ergebnisriickmeldung

Darstellung aufgabenbezogener Losungshaufigkeiten

Richtig geldst
Aufgabe * Kompetenzbereichs - * N.B. + Diff.
(Lerngruppe, N=7)
57%
LE 4 I s 0 0
E— I 5%

LBM 1.1 / Das Jzhr,_in dem ich lugen lemte

26%
LE 5 L [E[i0 1 0
KSIb
) I =5

L BM 1.2 / Das Jahr, in dem ich ligen lemte

100%
LE 7 I C 5 0 +5
I 1.00%:

L BM 1.3 / Das Jzhr,_in dem ich ligen lernte

100%

LBM 1.4 / Das 1shr,_in dem ich ligen lermte

LE 7 I o 0 +16
KSI
I £3%
14%
L BM 1.5ab / Dz Jahr_in dem ich ldgen
- LE 1 I 0o 0 -10
o I 24
26%
L BM 1.6 / Das Jahr, in dem ich ligen lernte
LE 6 EE— 0 +10

I 6%

14%
LE 1 I 1% 3 -27
KSIV
- I S 1%

L BM 1.7 | Das Jzhr,_in dem ich liigen lernte

100%

L BM 1.8 / Das Jshr,_in dem ich lugen lemte

B LE 7 . [EE 0 +3

Klickt man innerhalb der Tabelle (Spalte ,Aufgabe“) auf den Titel der
Aufgabe oder die Aufgabennummer, wird man zum Aufgabenbrowser
weitergeleitet. Dort gelangt man uber die Suchfunktion zu der Aufgabe mit
Hintergrundinformationen zu den Texten und Aufgaben (didaktische
Kommentare).

Die Tabelle zeigt an, wie oft in der Lerngruppe bestimmte Aufgaben richtig geldst wurden. Zudem
lasst sich erkennen, wie die Losungsquoten in anderen Lerngruppen der Schule insgesamt
ausgefallen sind. In der Spalte ,,Kompetenzbereiche” wird mit einem Kirzel die Testdomane
angegeben (LE = Lesen), die generelle Schwierigkeit der Aufgaben (als Kompetenzstufe; hier
*KS1 - *KS5), der Titel der Aufgabe (,,Das Jahr, in dem ich ligen lernte*) und die jeweilige
Aufgabennummer (1.1 -1.19). Die Balkendiagramme verdeutlichen optisch die unterschiedlichen
Losungshaufigkeiten.

Die ausgewdhlte Lerngruppe hat bei den Teilaufgaben 1.5ab und 1.7 deutlich niedrigere
Losungsquoten als die Vergleichsgruppe der Jahrgangsstufe. Die beiden Teilaufgaben sind der
Kompetenzstufe 1 zugeordnet.

Die didaktische Kommentierung zu diesen Teilaufgaben lautet:

Teilaufgabe 1.5: Fir die Bearbeitung von a) muss zundchst lokale Kohérenz im zitierten
Abschnitt aufgebaut werden, um zu erkennen, dass Annabelles Gesicht in ,leuchtendem
Rosa* (Zeile 13) gluht. Danach muss entweder unter Hinzunahme extratextuellen und/oder
empraktischen Wissens uber die kulturelle Farbsymbolik (vgl. z. B. ,,Schamréte®) oder
aufgrund eines Figurenschemas, das auf Grundlage eines globalen Textverstandnisses
aufgebaut wurde, inferiert werden, welches Geflihl der Protagonistin sich hier zeigt.
Schilerinnen und Schaler, die tber Wissen der kulturell tradierten Farbsymbolik verfiigen,
werden hier vermutlich auch ,,.Scham* antworten.

Die Fragestellung in b) zielt auf die Identifikation und Benennung des Verhaltensmotivs, den
Ausloser der Emotion. Dies kann zum einem durch das singulére Ereignis des Zerbrechens
des Sparschweins begriindet sein. Erschwert wird die Identifikation dieses Motivs hier durch
die Analepse: Das Ereignis, das sich in der Geschichte friiher ereignet hat (Zerstérung des
Schweins), wird im Discours erst an spaterer Stelle dargestellt (vgl. Zeilen 16-20). Die
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3. Nutzung der Ergebnisriickmeldung

Motivation ist also textstrukturell nachgeordnet, sodass der Aufbau von Kohdrenz hier
notwendig ist.

Zum anderen kann die Motivation in der Figurenkonstellation Mutter-Tochter gesehen
werden, da die literarischen Typen der Mutter und der Tochter mit feststehenden, den
Schilerinnen und Schilern auch aus ihrer eigenen Lebenswelt bekannten Eigenschaften
versehen sind. Schilerinnen und Schiiler, die diese Figurenmerkmale zur Beantwortung der
Frage aktivieren, werden als Motiv der Scham die Llige gegenuber der Mutter angeben:

Teilaufgabe 7: Diese Aufgabe testet die F&higkeit, im Text verstreute und fur den
Handlungsverlauf zentrale Informationen (Zeile 17 und Zeilen 28-30) miteinander zu
verknupfen und damit ein Handlungsmotiv der Protagonistin zu benennen. Erschwert wird der
Kohérenzaufbau hier dadurch, dass die Informationen tber Absatze hinweg verknlpft werden
mussen. Ebenso muss erkannt werden, dass das Adverb ,,Wofur* hier nach einem konkreten
Anlass fragt und somit die Angst der Protagonistin keine giltige Antwort ist. Sie ist vielmehr
die Handlungsmotivation fiir die erfragte Handlung.

Leitfragen fUr die Arbeit in der Fachkonferenz Deutsch zum Umgang mit
literarischen Texten

Welche literarischen Texte werden ausgewahlt?

Welche Lesemethoden/ -strategien werden eingefuhrt und angewendet?

Wo werden Schwerpunkte gesetzt?

Welche MalRBhahmen werden neben dem konkreten Unterricht zur

Leseforderung/ zur Leseanimation ergriffen (Lesepass, Lesemarathon...)?

Welche Zusatzangebote werden gemacht?

e Werden die Mal3Bnahmen ins Schulprogramm /in das Forderkonzept der
Schule tbernommen?

e Was lasst sich aufgrund guter Erfahrungen einzelner Klassen fur die

anderen Klassen tibernehmen?

Aufgaben konnen sich als schwierig herausstellen bei Textformaten, die den Schilerinnen und
Schilern weniger vertraut sind (hier z.B.: diskontinuierliche Texte wie Grafiken, Tabellen oder
Schaubilder). Folgende Fragen kdnnten erdrtert werden:

Leitfragen fUr die Arbeit in der Fachkonferenz Deutsch zum Umgang mit
diskontinuierlichen Texten

e Sind die Schilerinnen und Schiler mit dieser Textsorte vertraut?

e Welche Erfahrungen mit diskontinuierlichen Texten bringen die
Schulerinnen und Schiler aus den vorangegangenen Schuljahren mit?

¢ Sind diskontinuierliche Texte Thema des Unterrichts und werden damit
systematisch erarbeitet oder sind sie ,nur Begleiter® kontinuierlicher Texte?

e Wie und an welcher Stelle werden diskontinuierliche Texte im Unterricht mit
einbezogen?

e Wie ist das methodische Vorgehen beim Umgang mit diskontinuierlichen
Texten?

e Wie missen Schilerinnen und Schiler Informationen verarbeiten?

e Findet ein facheribergreifendes Arbeiten statt?
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3. Nutzung der Ergebnisriickmeldung

Wo gibt es weiterfuhrende Informationen?

Die Entnahme von Informationen aus Tabellen, Sachtexten oder Grafiken spielt auch im
Mathematikunterricht eine groRe Rolle. Daher ist eine Vernetzung beider Fachkonferenzen Deutsch
und Mathematik im Hinblick auf die verwendeten Lesestrategien sehr hilfreich.

Sowohl in Schulbiichern wie in Materialienheften finden sich Hinweise und Ubungen zum Umgang
mit diskontinuierlichen Texten. Als Anregung zur Arbeit mit diskontinuierlichen Texten verweisen
wir auf unterstlitzende Materialien auf folgender Website:

www.schulentwicklung.nrw.de
(= Lernstand 8 ®» Fachbezogene Informationen = Deutsch ® Lesen # Diskontinuierliche
Texte)

» \Weitergehende fachspezifische Hinweise und didaktische Erlauterungen kénnen nach
Anmeldung im geschitzten Bereich des VERA-Portals abgerufen werden:
www.projekt-vera8.de
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