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Ausfluhrliche Informationen zu den Vergleichsarbeiten sowie Aufgabenbeispiele
stehen im Internet unter den folgenden Adressen zur Verfugung:

www.schulentwicklung.nrw.de/
(= Evaluation/Diagnose - Vergleichsarbeiten 3)

www.igb.hu-berlin.de/ (- VERA)

Informationen zu den rechtlichen Regelungen in Nordrhein-Westfalen kdnnen
dem Runderlass des Ministeriums fur Schule und Bildung des Landes NRW
(MSB) zu den zentralen Vergleichsarbeiten vom 12.07.2021 (BASS 12-32 Nr.
4) entnommen werden.



1. Konzept der Vergleichsarbeiten

Qualitatsentwicklung und -sicherung sind Teil des schulischen Bildungsauftrags. Dies
schlie3t ein, den Erfolg der Bildungs- und Erziehungsarbeit in regelmaRigen Abstan-
den zu uberprufen und, wo notwendig, Verbesserungsmalinahmen zu planen und
durchzufihren. Vergleichsarbeiten sind ein systematisches Diagnoseverfahren in
Form schriftlicher Tests, die jahrgangsbezogen untersuchen, welche Kompetenzen
Schulerinnen und Schiler zu einem bestimmten Zeitpunkt erreicht haben. Die Ergeb-
nisse zeigen fur ausgewahlte fachliche Schwerpunkte, in welchen Bereichen eine
Lerngruppe leistungsstark ist und wo es Forderbedarf gibt. Die Schule berat Gber die
Ergebnisse und legt Konsequenzen fur die schulische Arbeit fest. Die Ergebnisse stel-
len wichtige Informationen bereit und sind somit eine gute Grundlage fir die Weiter-
entwicklung des Unterrichts.

Vergleichsarbeiten werden jahrlich in den dritten Klassen in den Fachern Deutsch und
Mathematik geschrieben.

Diagnose statt Bewertung

Bei Vergleichsarbeiten steht nicht im Mittelpunkt, ob eine Klasse ,gut” oder ,schlecht”
abgeschnitten hat. Es geht vielmehr um die Analyse und Interpretation der Ergebnisse
vor dem Hintergrund des erteilten Unterrichts durch die Fachlehrerinnen und -lehrer.
Mithilfe der Ergebnisrickmeldung lasst sich rund ein Jahr vor dem Wechsel in die wei-
terflhrenden Schulen feststellen, in welchen fachlichen Bereichen Starken und
Schwachen in den Lerngruppen vorliegen. Somit ist es u. a. moéglich, ohne Zensuren-
druck frihzeitig spezifische Unterstlitzungsbedarfe zu bestimmen.

Vergleichsarbeiten durfen nicht als Klassenarbeit gewertet und nicht benotet werden.

Veroffentlichung der Ergebnisse

Die Ergebnisse stehen in erster Linie den schulischen Gremien zur schulinternen Aus-
wertung zur Verfigung. Die Rickmeldungen sollen vor allem durch die Fachlehrerin-
nen und -lehrer vor dem Hintergrund des vorangegangenen Unterrichts und des schul-
internen Lehrplans differenziert interpretiert und anschlieRend entsprechende Mal3-
nahmen ergriffen werden (siehe Kap. 2). Eine allgemeine Veroffentlichung von Ergeb-
nissen einzelner Schulen findet nicht statt. FUr Vergleiche der Leistungsfahigkeit von
Schulen und der Bildungsqualitat in Regionen sind Vergleichsarbeiten aufgrund ihrer
Zielsetzung und konzeptionellen Gestaltung ungeeignet. Vergleichsarbeiten kénnen
weder fur Rankings noch fur schullubergreifende Vergleiche herangezogen werden.
Fir solche Fragestellungen werden bundesweit Systemmonitoringstudien durchge-
fuhrt (z. B. der Bildungstrend oder PISA). Diese sind eher dazu geeignet, im Kontext
des Bildungsmonitorings entsprechende Fragestellungen zu beantworten, da dort u.
a. durch den Einsatz externer Testleiter vergleichbare Durchfliihrungsbedingungen ge-
wahrleistet sind (siehe unter www.igb.hu-berlin.de/bt).




Testentwicklung

Die Aufgaben von VERA werden im Rahmen eines gemeinsamen Projektes der Kul-
tusministerkonferenz federfihrend vom Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungs-
wesen (IQB) durch Lehrkrafte erarbeitet, vor dem flachendeckenden Einsatz von Fach-
didaktikern an Hochschulen begutachtet und in Vorstudien wissenschaftlich auf ihre
Eignung hin Uberprift. Sie orientieren sich an den landerubergreifenden Bildungsstan-
dards fur den Abschluss der Primarstufe (www.igb.hu-berlin.de/bista), die den nord-
rhein-westfalischen Lehrplanen zugrunde liegen.

Bei Vergleichsarbeiten als Diagnoseverfahren missen Informationen Uber das ge-
samte in einer Klasse vorhandene Leistungsspektrum gesammelt werden. Daher sind
in den Testheften sowohl leichte als auch anspruchsvolle Aufgaben vorhanden. Teil-
weise enthalten die eingesetzten Aufgaben auch Anforderungen, die deutlich oberhalb
der Regelstandards in Jahrgangsstufe 3 liegen. In Mathematik kommen vereinzelt Auf-
gaben zum Einsatz, deren Anforderungen bisher im Unterricht noch nicht behandelt
wurden.

Ergebnisaufbereitung und Kompetenzstufen

Die Lehrkrafte erhalten unmittelbar nach Eingabe der Ergebnisse die Information, wel-
cher Prozentanteil der Schulerinnen und Schuler ihrer Klasse die einzelnen Aufgaben
geldst hat, und konnen diese Werte mit den Ergebnissen der Parallelklassen verglei-
chen. Spatestens sechs Wochen nach Beendigung der Dateneingabe stehen den
Schulen Vergleiche mit den Ergebnissen des Jahrgangs und die landesweiten Ergeb-
nisse des Standorttyps der Schule (sogenannter fairer Vergleich, siehe unten) zur Ver-
fugung.

Erganzend zu dieser Form der Riickmeldung auf Aufgabenebene wird eine ,kompe-
tenzorientierte®, d. h. eine an inhaltlichen Kriterien orientierte Riickmeldung angeboten
(siehe Darstellung in Abbildung 2, S. 6). Dafur werden die Ergebnisse mithilfe statisti-
scher Berechnungsverfahren aufbereitet und sogenannte Kompetenzstufen gebildet.
Auf diese Weise kdnnen die erreichten Kompetenzen in Abstufungen dargestellt und
inhaltlich beschrieben werden. Die Kompetenzstufen orientieren sich an den Kompe-
tenzanforderungen der Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz (KMK) und
den nordrhein-westfalischen Lehrplanen. In den Fachern Mathematik und Deutsch
wurden jeweils fUnf Kompetenzstufen beschrieben. Sie charakterisieren in aufsteigen-
der Reihung (beginnend bei 1) den Auspragungsgrad der jeweils erreichten Kompe-
tenzen. Den Schulen werden die prozentualen Verteilungen der Schilerinnen und
Schuler auf den Kompetenzstufen sowie mehrere Vergleichsmdglichkeiten (der Paral-
lelklassen, des Jahrgangs und mit Schulen des gleichen Standorttyps) zuriickgemel-
det. Die Schaubilder dieses Ergebnisberichts wurden auf derselben Grundlage er-
zeugt.

Eine ausfuhrlichere Darstellung der Kompetenzstufenmodelle konnen Sie auf den Sei-
ten des 1QB abrufen: https://www.igb.hu-berlin.de/bista/ksm




Im nachsten Kapitel werden die Form der Ruckmeldung sowie der Umgang mit den
Ergebnissen an den Schulen naher erlautert.

Standorttypenkonzept bzw. ,fairer Vergleich*

Standorte und Einzugsgebiete von Schulen unterscheiden sich teilweise betrachtlich.
Deshalb werden Schulen in Nordrhein-Westfalen mit vergleichbaren Rahmenbedin-
gungen bei den Vergleichsarbeiten zu einem von flunf Standorttypen zugeordnet. Fur
eine aussagekraftige, ,faire“ Einordnung der Ergebnisse erhalten die Schulen zusatz-
lich auch die landesweiten Durchschnittswerte ihres Standorttyps. Die Zuordnung er-
folgt auf Basis des Migrantenanteils der Schulerschaft und des Anteils von SGB-II-
Empfangern im Schulumfeld.

Die Standorttypen wurden 2021 in Hinblick auf den neuen Sozialindex des MSB neu
berechnet und auf dieser Grundlage neu zugeordnet.

Weitere Informationen zu den Standorttypen erhalten Sie unter:
www.schulentwicklung.nrw.de (= Evaluation/Diagnose - Vergleichsarbeiten 3 - In-
formationen fir Lehrerinnen und Lehrer - Standorttypenkonzept)

Durchfiihrung in Nordrhein-Westfalen 2023

Wie in den vergangenen Jahren war die Teilnahme grundsatzlich fur alle Schilerinnen
und Schuler verbindlich. Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Unter-
stitzungsbedarf und jene, die weniger als zwdlf Monate in Deutschland leben und die
deutsche Sprache noch nicht ausreichend beherrschen, konnten von der Teilnahme
ausgenommen werden. Die Entscheidung hierflir lag im Ermessen der Schule. Ersatz-
schulen sowie Forderschulen konnten sich auf freiwilliger Basis an den Vergleichsar-
beiten beteiligen. Fur Schilerinnen und Schuler mit den Forderschwerpunkten ,Sehen”
sowie ,Horen und Kommunikation“ wurden sowohl den Forderschulen als auch den
betreffenden Allgemeinen Schulen modifizierte Testhefte zur Verfigung gestellt.

Broschuren mit weiterfiihrenden Hinweisen

Informationen zur Interpretation und Nutzung der Ergebnisse kénnen den Handrei-
chungen entnommen werden, die im Internet unter folgender Adresse abrufbar sind:

www.schulentwicklung.nrw.de (> Evaluation/Diagnose - Vergleichsarbeiten 3 - In-
formationen fur Lehrerinnen und Lehrer)




2. Umgang der Schulen mit den Ergebnissen

Unterrichtsentwicklung als primare Funktion von VERA

Die Ergebnisrickmeldungen richten sich in erster Linie an die Fachlehrkrafte. Nur
diese kénnen vor dem Hintergrund der Klassenzusammensetzung, des vorangegan-
genen Unterrichts, der besonderen Umstande am Tag der Durchfiuhrung und vielen
weiteren Faktoren die Ergebnisse sinnvoll interpretieren.

Direkt nach der Eingabe der Schulerldsungen kdnnen die Losungsquoten der Aufga-
ben abgerufen werden. Nach spatestens sechs Wochen erfolgt eine Erweiterung um
Vergleichswerte:

Richtig
Inhalts geldst
Aufgabe < - - N. B. ¢ Differenz ¢
bereich
(Land)
1 / Zahlwort und Zahl 100%
binden (*KS1) % E e
verpinaen _91%
2 / Teilbarkeit (*KS1) 20 96% 0 +9
I 87%
3 / Sammelalbum (*KS2) 20 i 0 +4
I 74%
4 / Ponys (*KS3 20 T 9 -28
I 63%
52%
§ / Aussagen priifen (*KS3) zo 0 +2
I 50%

Abbildung 1: Darstellung der Lésungsquoten (*KS: Kompetenzstufe; N.B. = Nicht Bearbeitet)

Damit kann die Lehrkraft Starken und Schwachen der Lerngruppe in den jeweiligen
Kompetenzbereichen diagnostizieren. Mit Blick auf die Aufgaben kann verschiedenen
Fragen nachgegangen werden, zum Beispiel:

Welche Aufgaben wurden in welcher Lerngruppe oft bzw. selten geldst?

Bei welchen Aufgaben weichen die Losungsquoten von den Erwartungen der
Lehrkraft ab?

Welche Aufgaben waren noch nicht Gegenstand des Unterrichts? Wie hoch ist
die Losungsquote bei diesen Aufgaben?

Welche Aufgaben der unteren Kompetenzstufen 1 und 2 werden sicher bewal-
tigt? Welche nicht?

Lassen sich auf der Aufgabenebene Ursachen fur Klassenunterschiede fest-
stellen?



Mithilfe dieser im Onlineportal abrufbaren Darstellung kénnen sehr effizient auffallige
Ergebnismuster in der eigenen Klasse erkannt und weiter untersucht werden.

Zeitgleich mit der Lieferung von Vergleichswerten erfolgt die Rickmeldung der Kom-
petenzstufenverteilungen (siehe Abbildung 2). Die Verteilung der Klassen auf Kompe-
tenzstufen lasst zunachst eine allgemeine Einordnung des Erreichungsgrades der Bil-
dungsstandards in den jeweiligen Lerngruppen zu. Mithilfe der detaillierten Kompe-
tenzstufenbeschreibungen (siehe Anhang) ist darliber hinaus eine inhaltliche Einord-
nung der erreichten Fahigkeiten moglich (mit direktem Bezug zu den nationalen Bil-
dungsstandards der KMK). Diese Informationen sind gehaltvoller als die Ublicherweise
auf Basis von Zensuren vorgenommenen ,besser/schlechter‘-Aussagen.

VERA wurden nicht zur Individualdiagnose, d. h. exakte Bestimmung des Lernstands
fur einzelne Schulerinnen und Schuler, entwickelt, sondern geben zuverlassige Ruck-
meldungen der bis zum Zeitpunkt der Durchflihrung erreichten Kompetenzen auf der
Ebene von Klassen. Auf der Grundlage der Lésungshaufigkeiten und der Hinweise zu
den spezifischen Anforderungen der einzelnen Aufgaben (Abbildung 1) sowie der kom-
petenzbezogenen Ergebnisse (Abbildung 2) lassen sich die Rickmeldungen — unter
Berucksichtigung des bisherigen Unterrichts — dazu nutzen, spezifische Fordermal3-
nahmen fur Schulergruppen oder einzelne Schilerinnen und Schuler abzuleiten.

Kompetenzstufen - Mathematik
Zahlen und Operationen

|Oks1  BKs2 EKs3 BKs4 HKS5 |

AN 7 % 11
3 _10 77787 N\
30 477,088, N\\N\\G AR
SO TRA A\ 17

(') 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Prozent

Abbildung 2: Kompetenzorientierte Rickmeldung (hier: Vergleich von Lerngruppen)

Mit der kompetenzorientierten Rliickmeldung kdnnen u. a. deutliche Unterschiede zwi-
schen Lerngruppen untersucht werden. Am Beispiel von Abbildung 2 Iasst sich z. B.
Folgendes ableiten: Zwischen den vier Lerngruppen sind deutliche Unterschiede zu
erkennen. Wahrend in Klasse 3a mehr als ein Drittel der Schilerinnen und Schiler die
Kompetenzstufe 2 nicht erreicht hat, sind es in den drei anderen Klassen nur 10, 4 und
21 Prozent. Hier haben in Klasse 3b mehr als die Halfte und in den Klassen 3c und 3d
knapp die Halfte die Kompetenzstufe 3 erreicht.



3. Ergebnisse

Nachfolgend werden die landesweiten Ergebnisse des Durchgangs 2023 fir Nord-
rhein-Westfalen dargestellt. Fur alle getesteten Inhaltsbereiche wird die landesweite
Verteilung der Schulerinnen und Schuler auf den einzelnen Kompetenzstufen, nach
Geschlecht, nach Sprachdominanz und nach den Standorttypen differenziert berichtet.
Es folgen Losungshaufigkeiten auf Schulerebene und auf Aufgabenebene. Daten der
Schulerinnen und Schuler aus Ersatzschulen werden nicht bertcksichtigt.

Aufgrund der unterschiedlichen Durchfuhrungsbedingungen sind Vergleiche mit den
Vorjahren nur unter Vorbehalt interpretierbar.

Allgemeiner Hinweis zur Aussagekraft der Ergebnisse

Generell mussen die Ursachen von ggf. vorhandenen Abweichungen zwischen
den schuleigenen Ergebnissen und schullbergreifenden Vergleichswerten im
Rahmen der kollegialen Unterrichtsentwicklung differenziert aus einer padago-
gischen und fachlichen Sichtweise analysiert werden. Dabei muss u. a. bertck-
sichtigt werden, welche Bereiche bereits Gegenstand des Unterrichts waren o-
der ggf. im schulinternen Lehrplan erst nach der Durchfuhrung der Vergleichs-
arbeiten behandelt werden. Des Weiteren sollte beachtet werden, dass bei der
Betrachtung reiner Leistungsdaten die regional unterschiedliche Zusammenset-
zung bzw. die Heterogenitat der Lernvoraussetzungen von Schulerinnen und
Schulern in den Schulen unberucksichtigt bleibt. Das soziale Einzugsgebiet der
Schulen fliel3t beim fairen Vergleich (Standorttypen der Schulen) zwar ein, aller-
dings konnen auch hier nicht alle relevanten Einflussfaktoren bertcksichtigt wer-
den.

Die Ergebnisse sollten somit schulintern ausgedeutet werden — sie lassen keine
abgesicherten Schlisse auf die Qualitat einzelner Einflussfaktoren sowie die
Qualitat des Unterrichts oder der schulischen Arbeit insgesamt zu.



VERA-3 2023 — Ergebnisbericht Nordrhein-Westfalen Landesergebnisse

3.1 Teilnahme

Tabelle 1:  Ubersicht {iber die freiwillige und verpflichtende Teilnahme in den einzelnen F&-
chern bzw. Kompetenzbereichen

Testheft N (Schiiler:innen) N (Klassen) N (Schulen)
Lesen (LE) 147.285 7.191 2.754
Deutsch
Sprachgebrauch (SP) 146.816 7.191 2.754
GroBen und
16.4 7
- Messen (GM) 6.483 80 333
Mathematik ] q
anien un 131.123 6.376 2.447

Operationen (ZO)

In Nordrhein-Westfalen wurden Deutsch Lesen und Sprachgebrauch sowie Mathematik verpflichtend geschrieben.
In Mathematik konnte auf Klassenebene fiir das Erganzungsmodul zwischen den beiden Leitideen

GroBen und Messen (GM) und Zahlen und Operationen (ZO) gewahlt werden.

N (Schiiler:innen): Anzahl teilnehmender Schiiler:innen

N (Klassen): Anzahl teilnehmender Klassen

N (Schulen): Anzahl teilnehmender Schulen

Tabelle 2:  Ubersicht {iber die freiwillige und verpflichtende Teilnahme in den einzelnen F&-
chern bzw. Kompetenzbereichen, Computerbasierte Durchfiihrung

Testheft N (Schiiler:innen) N (Klassen) N (Schulen)

GréBen und

Messen (GM) Hikie - -
Mathematik

Zahlen und

7.952 1
Operationen (ZO) %5 388 23

In Nordrhein-Westfalen wurden Deutsch Lesen und Sprachgebrauch sowie Mathematik verpflichtend geschrieben.
In Mathematik konnte auf Klassenebene fiir das Erganzungsmodul zwischen den beiden Leitideen

GroBen und Messen (GM) und Zahlen und Operationen (ZO) gewahlt werden.

N (Schiiler:innen): Anzahl teilnehmender Schiiler:innen

N (Klassen): Anzahl teilnehmender Klassen

N (Schulen): Anzahl teilnehmender Schulen



VERA-3 2023 — Ergebnisbericht Nordrhein-Westfalen Landesergebnisse

Tabelle 3:  Ubersicht {iber die freiwillige und verpflichtende Teilnahme in den einzelnen Fa-
chern bzw. Kompetenzbereichen, Durchfiihrung per paper pencil

Testheft N (Schiiler:innen) N (Klassen) N (Schulen)

Lesen (LE) 138.460 6.748 2.611
Deutsch

Sprachgebrauch (SP) 137.974 6.748 2.611

GroBen und

15.547 7 1

Messen (GM) >3 26 319

Mathematik 7ahl q
anen un 123.171 5.988 2.317

Operationen (Z0O)

In Nordrhein-Westfalen wurden Deutsch Lesen und Sprachgebrauch sowie Mathematik verpflichtend geschrieben.
In Mathematik konnte auf Klassenebene fiir das Erganzungsmodul zwischen den beiden Leitideen

GroBen und Messen (GM) und Zahlen und Operationen (ZO) gewahlt werden.

N (Schiiler:innen): Anzahl teilnehmender Schiiler:innen

N (Klassen): Anzahl teilnehmender Klassen

N (Schulen): Anzahl teilnehmender Schulen

3.2 Schiilermerkmale

Tabelle 4: Schiilermerkmale

%
Madchen 49,1
Geschlecht Jungen 50,3
Divers 0,6
sonderpadagogischer Férderbedarf 3,6
ungeniigende Sprachbeherrschung 3,3
Klassenwertung 93,1

Schiiler:innen mit sonderpdadagogischem Férderbedarf oder ungeniigender Sprachbeherrschung
gehen nicht in die Klassenwertung ein.
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3.3 Landesergebnisse

Lesen (LE) 24.6
Deutsch
Sprachgebrauch (SP) 23,1
GréRen und Messen
(GM) 23,3 27,7 19,7 18,7

Mathematik

Zahlen und

Operationen (ZO) 27,2 22,7 24,0 16,7 9,4
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B «st KS2 ks3 [ ks4 [ kss

Abbildung 1: Gesamtverteilung der Kompetenzstufen (KS)

Schiler:innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf oder ungenligender Sprachbeherrschung gehen nicht in
die Berechnung ein.

Tabelle 5: Prozentuale Verteilung der Kompetenzstufen (KS), gesamt

KSI KSII KSIII KSIV KSV N
Lesen (LE) 251 17,7 246 175 151  141.466
Deutsch
Sprachgebrauch (SP) 35,8 23,1 22,7 9,7 8,7 141.135
EFabEn I 233 277 197 187 10,6 15.756
. Messen (GM)

Mathematik Zahl 4

i 272 22,7 240 16,7 94  125.400

Operationen (Z0O)

Schiiler:innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf oder ungentigender Sprachbeherrschung
gehen nicht in die Berechnung ein.
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Landesergebnisse

3.4 Landesergebnisse nach Geschlecht

Tabelle 6: Prozentuale Verteilung der Kompetenzstufen (KS), differenziert nach Geschlecht
KS1I KS II KS III KS IV KSV N
Madchen 22,9 171 24,9 18,4 16,7 70.698
LE Jungen 27,4 18,2 24,3 16,6 13,5 70.738
Dhers 0
Deutsch : '
Madchen 33,2 22,9 23,4 10,5 10,0  70.517
SP Jungen 38,3 23,3 22,0 8,9 7,5 70.590
Filfuars keinfe Lt.a.istungsverteilung, da Anza.hl der 28
Schiiler:innen bzw. Klassen zu gering
Madchen 27,8 28,5 18,9 16,6 8,2 7.887
GM Jungen 18,8 26,9 20,6 20,8 12,9 7.866
Dhers s
Mathematik : '
Madchen 30,2 23,6 23,3 15,0 7,9 62.506
Z0 Jungen 24,1 21,9 24,8 18,3 10,9 62.864
Divers keine Leistungsverteilung, da Anzahl der 30

Schiler:innen bzw. Klassen zu gering

Schiler:innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf oder ungeniigender Sprachbeherrschung

gehen nicht in die Berechnung ein.

Es werden auch in den Pflichtfachern keine Leistungsverteilungen zuriickgemeldet, wenn die Anzahl der

Schiiler:innen unter 100 oder die der Klassen unter 10 liegt.

11
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3.5 Landesergebnis nach Standorttypen

Tabelle 7: Prozentuale Verteilung der Kompetenzstufen (KS), aufgeschliisselt nach Stand-
orttypen (ST)

ST KSI KSII KSIII KSIV KSV ( Schﬁlrer:in) (Kla:sen)
1 16,2 16,0 27,2 21,1 19,5  25.508 1.241
2 18,6 16,6 26,4 20,8 17,6 28.840 1.430
LE 3 21,2 17,2 25,7 18,8 17,1 29.460 1.443
4 27,3 18,6 24,0 16,2 13,9 29.082 1.493
5 43,0 19,9 19,6 10,3 7,2 26.639 1.474
Deutsch
1 23,3 23,7 28,0 12,9 12,1 25.438 1.242
2 27,4 24,5 25,8 11,7 10,6 28.861 1.430
SP 3 31,2 23,8 24,5 10,6 9,9 29.315 1.443
4 38,9 23,2 21,3 8,8 7,8 29.103 1.494
5 58,6 20,2 13,6 4,4 3,2 26.470 1.472
1 15,0 24,8 23,0 24,0 13,2 3.170 155
2 15,5 26,7 20,4 22,6 14,8 3.207 152
GM 3 22,6 27,3 22,2 18,4 9,5 3.095 159
4 26,0 28,3 18,7 17,1 9,9 2.961 164
5 38,5 31,7 14,6 10,7 4,5 2.923 154
Mathematik
1 17,1 21,5 27,5 21,0 12,9 22.326 1.086
2 19,8 22,2 26,4 20,1 11,5 25.680 1.277
Z0 3 22,3 22,9 25,5 18,6 10,7 26.233 1.282
4 29,0 23,9 23,7 15,1 8,3 25.983 1.327
5 48,4 23,2 16,8 8,3 3,3 23.679 1.320

Schiler:innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf oder ungeniigender Sprachbeherrschung
gehen nicht in die Berechnung ein.

Standorttyp 1: glinstiger Kontext; Standorttyp 5: ungtinstiger Kontext

N (Schiler:in): Anzahl Schiiler:innen, fir die Kontextinformationen vorliegen

N (Klassen): Anzahl Klassen, fiir die Kontextinformationen vorliegen

12
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Losungshaufigkeiten auf Aufgabenebene

3.7 Losungshaufigkeiten auf Aufgabenebene

Deutsch

Der neue Biicherbus
ist da!

Das Monster im
Kihlschrank
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L&sungshaufigkeiten . richtig . falsch nicht bearbeitet

Abbildung 6: Ldsungshaufigkeiten der einzelnen Aufgaben des Kompetenzbereichs Lesen

Schiiler:innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf oder ungeniigender Sprachbeherrschung gehen nicht in

die Berechnung ein.
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Satze verkniipfen
Der Fuchs und das
Viiste Waldbewohner 3.3 _ 11
Wortarten |
Missverstandnisse_3 5.1 _ 25
Missverstadndnisse_2 5.2 _ 14
Aus alten Marchen 1
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Ldsungshaufigkeiten . richtig . falsch nicht bearbeitet

Abbildung 7: Ldsungshaufigkeiten der einzelnen Aufgaben des Kompetenzbereichs
Sprachgebrauch

Schiler:innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf oder ungeniigender Sprachbeherrschung gehen nicht in
die Berechnung ein.
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Mathematik
Bicherei_Taschen BM 14 _ 10
Kreis_und_Stabchen BM 16 _ 8
Wiirfelfalten_2
Ser_Flaeche_zeichnen BM 21 _ 14
MaReinheiten_Gewicht EM 1 _2
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L&sungshaufigkeiten . richtig . falsch nicht bearbeitet

Abbildung 8: Ldsungshaufigkeiten der einzelnen Aufgaben, Testheft Basismodul und Ergén-
zungsmodul GréBen und Messen, Teil 1

Schiiler:innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf oder ungeniigender Sprachbeherrschung gehen nicht in

die Berechnung ein.

15




VERA-3 2023 - Ergebnisbericht Nordrhein-Westfalen Losungshaufigkeiten auf Aufgabenebene
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L&sungshaufigkeiten . richtig . falsch nicht bearbeitet

Abbildung 9: Ldsungshaufigkeiten der einzelnen Aufgaben, Testheft Basismodul und Ergan-
zungsmodul GréBen und Messen, Teil 2

Schiiler:innen mit sonderpdadagogischem Férderbedarf oder ungeniigender Sprachbeherrschung gehen nicht in
die Berechnung ein.
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L&sungshaufigkeiten . richtig . falsch nicht bearbeitet

Abbildung 10: Ldésungshaufigkeiten der einzelnen Aufgaben, Testheft Basismodul und Ergan-
zungsmodul Zahlen und Operationen, Teil 1

Schiler:innen mit sonderpdadagogischem Férderbedarf oder ungeniigender Sprachbeherrschung gehen nicht in

die Berechnung ein.
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lattchen_Stellenwerttafel EM 11 _ 1
0% 20% 40% 60% 80% 100%
L&sungshaufigkeiten . richtig . falsch nicht bearbeitet

Abbildung 11: Ldsungshaufigkeiten der einzelnen Aufgaben, Testheft Basismodul und Ergéan-
zungsmodul Zahlen und Operationen, Teil 2

Schiiler:innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf oder ungeniigender Sprachbeherrschung gehen nicht in
die Berechnung ein.
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Anhang

Kompetenzstufenbeschreibungen

Allgemeine Information

Die Bestimmung von Kompetenzstufen erfolgt Uber wissenschaftlich abgesicherte
Testverfahren und Aufgaben, die komplexe Kompetenzen wie Leseverstandnis oder
Problemldsefahigkeit sicht- und messbar machen. Aus dem Antwortverhalten der
Schulerinnen und Schuler lassen sich Fahigkeitswerte fur die einzelnen Schulerinnen
und Schuler bestimmen. Um das Testergebnis fir die Adressaten an den Schulen
(u. a. Fachkonferenzen) interpretierbar zu machen, wird unter Berlcksichtigung von
kognitiven Anforderungen der Aufgaben, der notwendigen Losungsstrategien und der
Vorkenntnisse das Kontinuum der Fahigkeitswerte in fachlich beschreibbare Ab-
schnitte unterteilt, die als Kompetenzstufen bezeichnet werden. Die Anforderungen
dieser Stufen kdnnen genau beschrieben werden. Schilerinnen und Schdiler, die die
Anforderungen einer bestimmten Kompetenzstufe erflillen, kbnnen hinreichend sicher
Testaufgaben des entsprechenden Schwierigkeitsbereichs bewaltigen. Sie verfligen
auch uber die Kompetenzen der darunterliegenden Stufen.

Deutsch — Leseverstehen

Fir das Fach Deutsch in der Primarstufe liegt fur den Kompetenzbereich ,Lesen — mit
Texten und Medien umgehen® ein im Marz 2011 von der Kultusministerkonferenz
(KMK) verabschiedetes Kompetenzstufenmodell vor. Im Folgenden werden die Kom-
petenzstufen im Bereich ,Lesen“ kurz beschrieben’. Die Stufenbeschreibung wurde
vom Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen (IQB) in Berlin vorgenommen.

Stufe 1 (KS 1): Explizit angegebene Einzelinformationen identifizieren

Kinder auf der nach unten offenen Kompetenzstufe | sind in der Lage, konkrete Infor-
mationen zu identifizieren oder wiederzugeben, solange sich diese im kontinuierlichen
beziehungsweise diskontinuierlichen Text an leicht auffindbaren Stellen befinden, wie
etwa am Anfang eines langeren Absatzes, und wenn Teile der Formulierung der Auf-
gabe mit der Formulierung der gesuchten Informationen weitgehend identisch sind.
Die Anforderungen sind dabei in der Regel nicht dadurch erschwert, dass der Text
plausible Distraktoren enthalt. Missen bereits Schlisse gezogen werden, dann sind
diese textbasiert und beziehen sich fast durchgangig auf die Verknupfung von Infor-
mationen auf lokaler Ebene, also aus benachbarten Satzen.

Die Aufgaben haben in der Regel Multiple-Choice-Formate, enthalten also lenkende
Hinweise. Es kommen auch halboffene und offene Items vor, wobei jedoch allenfalls

" Fur eine ausflhrlichere Darstellung siehe https://www.igb.hu-berlin.de/bista/ksm
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ein Wort zu schreiben ist oder auch ein Satz, der zumeist aber wortlich aus dem Text
ubernommen werden kann. Schulerinnen und Schiler auf dieser Kompetenzstufe blei-
ben deutlich hinter den Erwartungen der KMK-Bildungsstandards zurtck. Es ist davon
auszugehen, dass der erfolgreiche Ubergang in die Sekundarstufe | nur unter Einsatz
intensiver Fordermalinahmen gelingen wird.

Stufe 2 (KS 2): Benachbarte Informationen miteinander verkniipfen

Kinder auf Kompetenzstufe Il kdnnen in der Regel nicht nur einzelne konkrete Infor-
mationen erkennen und wiedergeben. Sie sind haufiger als Kinder auf Kompetenzstufe
| in der Lage, Anforderungen zu bewaltigen, bei denen eine gegebene Information mit
einer anderen zu verknupfen ist. Dabei sind diese Informationen in der Regel zwar im
Text nicht weit voneinander entfernt, die Verknupfung ist jedoch nicht explizit gegeben,
sondern muss erschlossen werden. Die Kinder kdnnen einfache kausale Beziehungen,
Motive von Handlungen und Ursachen von Vorgangen erkennen. Die Lokalisierung
von Informationen ist im Vergleich mit Kompetenzstufe | manchmal dadurch erschwert,
dass im Text oder in der Aufgabenstellung plausible Distraktoren vorkommen. Wie auf
Kompetenzstufe | handelt es sich fast durchgangig um Multiple-Choice-Aufgaben und
einfache halboffene oder offene Items.

Bei diskontinuierlichen Texten kdnnen die Schilerinnen und Schler nicht nur einzelne
Informationen in Texten lokalisieren, sondern sie konnen auch Verstehensanforderun-
gen bewaltigen, bei denen zyklisch operiert, eine Suchoperation im Text also mehrfach
vollzogen werden muss. Insgesamt kdnnen Leistungen auf Kompetenzstufe Il als Er-
reichen des Mindeststandards angesehen werden.

Stufe 3 (KS 3): ,,Verstreute” Informationen verknupfen und den Text ansatzweise
als Ganzes erfassen

Den Kern der Anforderungen, die Kinder auf Kompetenzstufe Ill bewaltigen kdnnen,
machen Aufgaben aus, bei denen es um die Verknupfung beziehungsweise Integra-
tion von Informationen geht, die Uber den jeweiligen Text mehr oder weniger verstreut
sind. Dabei handelt es sich beispielsweise um den Abgleich der Angaben von Tages-
zeiten zu Beginn und am Ende eines Textes, um die Begriindung semantischer Ahn-
lichkeiten entfernt platzierter Satze oder um die Angabe mehrerer Verhaltensmotive
einer Figur. Fragen danach, welche von mehreren genannten Textthemen wohl am
ehesten auf den gelesenen Text zutrifft und welche Uberschrift angemessener ist als
andere, zielen ebenso auf ein Verstandnis des gesamten Textes wie Aufgaben, bei
denen eine rudimentare Bewertung (,Hanna hat den Text gelesen und sagt: ,Jan ist
ganz schon frech.” Stimmst du ihr zu? Begrinde mit Hilfe des Textes.“) in Form einer
Kurzantwort — eines Adjektivs und eines begriindenden Satzes — gefragt ist. Auch sol-
che Anforderungen werden von Schulerinnen und Schulern auf Kompetenzstufe |l
weitgehend bewaltigt.

Erst auf Kompetenzstufe Il kdnnen die Kinder einen Text ansatzweise als Ganzes
erfassen. Damit werden auf dieser Stufe Anforderungen mit hinreichender Sicherheit
bewaltigt, die dem Regelstandard entsprechen.
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Stufe 4 (KS 4): Fiir die Herstellung von Kohédrenz auf der Ebene des Textes we-
sentliche Aspekte erfassen

Kinder auf Kompetenzstufe IV kdnnen Uber die bisher dargestellten Anforderungen
hinaus auch Aufgaben I6sen, bei denen vornehmlich im offenen Format nach textna-
hen Begriindungen oder Motiven fiir Verhaltensweisen, Handlungen, AuBerungen und
Ursachen von Emotionen gefragt wird. Dabei sind zur Herstellung von Koharenz in der
Regel Schllsse zu ziehen, die sich nicht aus einer einzelnen Textstelle ergeben, son-
dern fur die Informationen aus verschiedenen Textpassagen miteinander kombiniert
werden mussen. Zu kombinieren und textnah zu schlie3en ist auch, wenn danach ge-
fragt wird, welcher der Protagonisten eines Erzahltextes der Ich-Erzahler ist. Externes
Wissen muss fur die Antwort auf die Frage nach der Textsorte (z. B. Fabel) aktiviert
werden. Diese Anforderungen bewaltigen die Schuilerinnen und Schiler auch dann,
wenn die Zuordnung der wesentlichen Informationen dadurch erschwert ist, dass im
Text ahnliche Informationen vorkommen, die ablenkend wirken.

Kinder auf Kompetenzstufe |V Ubertreffen die in den Bildungsstandards der KMK for-
mulierten Kompetenzerwartungen. Dementsprechend wird diese Stufe als Regelstan-
dard plus bezeichnet.

Stufe 5 (KS 5): Auf zentrale Aspekte des Textes bezogene Aussagen selbststan-
dig begriinden

Kinder auf der hochsten Kompetenzstufe V kdnnen Textthemen und Handlungsmotive
identifizieren, die im Text nicht explizit genannt sind. Zudem sind sie in der Lage, ei-
genstandig Uber Texte nachzudenken und in den Aufgaben formulierte Behauptungen
uber Aspekte der Texte selbststandig zu begrinden, auch wenn die verlangten
Schlisse komplexer sind oder wenn starker auf Vorwissen zurtickgegriffen werden
muss. So kdnnen sie zum Beispiel vorgegebene Deutungshypothesen zum Zusam-
menhang von Emotionen und Verhaltensweisen durch die Angabe von Textstellen
plausibel stutzen.

Bei Aufgaben zu diskontinuierlichen Texten geht es durchgangig um zyklisches Loka-
lisieren, wobei der Suchraum jeweils das gesamte Dokument ist. Dabei hat die in kom-
plexen Dokumenten zu lokalisierende Information mehrere Bedingungen zu erfullen
und ist von zahlreichen konkurrierenden Angaben nicht leicht zu unterscheiden. Kinder
auf Kompetenzstufe V kdnnen deutlich anspruchsvollere Anforderungen bewaltigen,
als in der Regel zu erwarten ist. Sie entwickeln eigene Gedanken zu Texten und neh-
men zu ihnen Stellung.

Leistungen auf der Kompetenzstufe V kdnnen daher als Erreichen eines Optimalstan-
dards angesehen werden.
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Deutsch — Zuhoren

FUr das Fach Deutsch in der Primarstufe liegt fur den Kompetenzbereich ,Sprechen
und Zuhoéren® ein im Marz 2011 von der Kultusministerkonferenz (KMK) verabschie-
detes Kompetenzstufenmodell vor. Im Folgenden werden die Kompetenzstufen im Be-
reich ,Sprechen und Zuhoren® kurz beschrieben. Die Stufenbeschreibung wurde vom
Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen (IQB) in Berlin vorgenommen.

Stufe 1 (KS 1): Bekannte Einzelinformationen erinnern und wiedererkennen

Auf der untersten Kompetenzstufe werden vor allem Aufgaben gel6st, in denen es um
das Wiedererkennen und Erinnern von bekannten Einzelinformationen geht. Insbeson-
dere wird hier nach zentralen Aspekten der Handlung, der Hauptfiguren oder nach
Schauplatzen bzw. einem Ort gefragt. Kaum vertreten sind Aufgaben mit interpretati-
ven Anforderungen. Geht es um das Wahrnehmen sehr einfacher paraverbaler Infor-
mationen, kdnnen Schulerinnen und Schiler bei einfachen Fragesatzen entscheiden,
ob nach einer Person oder nach einer Sache gefragt wird, wenn die Betonung eindeu-
tig ist. Die Aufgabenlésung wird dadurch erleichtert, dass fast ausschlie3lich geschlos-
sene Items im Multiple-Choice-Format angeboten werden und dass die Distraktoren
als eher einfach einzuschatzen sind. Die zur Beantwortung notwendigen Informationen
werden im Hortext zumeist explizit genannt. Hortexte auf Stufe | lassen sich einfach
verstehen, weil in der Regel nur ein Sprecher zu héren und die Aussprache deutlich
ist. Wenn mehrere Sprecher beteiligt sind, wird das Zuhdren dadurch erleichtert, dass
zumeist keine Stor- oder Hintergrundgerausche vorkommen und die Stimmen im Dia-
log gut unterschieden werden kdénnen. Zusammenfassend bleiben Schilerinnen und
Schuler auf dieser Stufe deutlich unterhalb der Erwartungen der KMK Bildungsstan-
dards. Zu erwarten ist, dass der erfolgreiche Ubergang in die Sekundarstufe | nur unter
Einsatz intensiver FérdermaRnahmen gelingen kann.

Stufe 2 (KS 2): Benachbarte Informationen miteinander verkniipfen und weniger
bekannte Einzelinformationen reproduzieren

Typisch flur die zweite Kompetenzstufe sind Aufgaben, bei denen einfache Schilsse
zu ziehen sind. Dabei sind diese Informationen in der Regel im Text eher benachbart.
Die Verknupfung ist nicht explizit gegeben, sondern muss erschlossen werden, wie
zum Beispiel eine einfach herzustellende kausale Beziehung zwischen zentralen As-
pekten der Handlung, oder in Hinblick auf Hauptfiguren oder Schauplatze. Auch finden
sich auf dieser Kompetenzstufe Aufgaben, bei der eine Entscheidung auf Basis einfa-
cher Schlisse begriindet werden muss. So wird in einer Aufgabe zu einem Sachtext
uber das Thema ,Wiuste“ gefragt: Glaubst du, dass man am Nordpol, wo die Luft ganz
kalt ist, eine Fata Morgana sehen kann? Beantworte die Frage mit Ja oder Nein und
schreibe auf, warum du dich so entschieden hast. Die richtige Antwort muss aus der
Information geschlossen werden, dass die Voraussetzung fir eine Fata Morgana
heilde Luft ist. Auch auf Stufe Il finden sich Aufgaben, die sich auf Einzelinformationen
beziehen. Die Menge der zur Aufgabenlésung notwendigen Informationen ist dabei
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jedoch haufig groRer als auf Stufe I. So mussen beispielsweise mehrere Objekte no-
tiert werden, die im Hortext genannt wurden. Geht es um das Wahrnehmen und Deu-
ten einfacher paraverbaler Merkmale (Betonung), kdnnen Schulerinnen und Schuler
auf dieser Stufe unterscheiden, ob nach einem Ort, einer Person oder einer Sache
gefragt wird, wenn die Betonung deutlich unterstitzend ist. Bei geschlossenen Aufga-
ben wird die Aufgabenlésung durch besonders attraktive Distraktoren erschwert. Kin-
der auf dieser Stufe konnen in der Regel nicht nur bekannte Einzelinformationen wie-
dererkennen, sondern diese eigenstandig wiedergeben. Geschlossene Formate domi-
nieren nicht mehr so stark, bilden aber immer noch den Kern. Auf Stufe Il finden sich
neben einfachen Hortexten auch solche, bei denen mehrere Sprecher zu héren sind.
Diese bilden jedoch die Ausnahme. Auch wird das Zuhoéren durch Verstandnis for-
dernde Pausen erleichtert; die Sprecherbeitrage Uberlappen sich nicht und die Aus-
sprache ist deutlich. Stor- und Hintergrundgerausche kommen bei Aufgaben auf dieser
Stufe selten vor. Insgesamt werden auf Stufe |l Leistungen erbracht, die sich im Sinne
der Erreichung von Mindeststandards interpretieren lassen.

Stufe 3 (KS 3): Verstreute Informationen miteinander verknipfen und den Text
ansatzweise als Ganzen erfassen

Auf dieser Stufe geht es wie zuvor auch noch Uberwiegend um Erinnerungsleistungen,
diese sind aber teilweise in unterschiedlicher Weise erschwert. So mussen etwa ver-
streute Informationen zur Losung herangezogen werden, die Informationen sind an
weniger bekannter Stelle im Text platziert oder weniger wichtig fir das Verstandnis
des Gesamttextes. Zum Teil sind auch einfache Schlusse erforderlich. Bei anderen
Items auf dieser Kompetenzstufe wird nach im Text angegebenen Motiven oder Ge-
fuhlen von Figuren gefragt, werden Begriffserklarungen verlangt (Was ist eine Fata
Morgana?) oder die Wiedergabe langerer Beschreibungen (Uber dem Kaminsims im
Zimmer hangt eine besondere Uhr. Was ist bei dieser Uhr anders als bei einer norma-
len Kuckucksuhr?). Gelegentlich missen Aufgaben geldst werden, bei denen der Text
als Ganzes zu erfassen ist. So sollen in einem Item beispielsweise Gemeinsamkeiten
zweier kurzer Marchen benannt werden. Sollen entweder Sachen oder Orte als Ziel-
objekt einer Frage erkannt werden, ist diese Identifikation dadurch erschwert, dass die
Betonung weniger eindeutig ist. Den Kern der Aufgabenformate, die Kinder auf Kom-
petenzstufe lll 16sen kdnnen, bilden Kurzantwortitems und offene Fragenformate. Bei
Multiple-Choice-Items sind die Distraktoren durch ihre Ahnlichkeit mit der richtigen Lo-
sung sehr attraktiv. Wie auf Stufe Il kommen hier noch wenige Hortexte vor, bei denen
auch Storgerausche oder gezielt eingesetzte Hintergrundgerausche zu vernehmen
sind, mehrere Sprecher zu Wort kommen und die Stimmen schwieriger zu unterschei-
den sind. Auf Stufe Ill finden sich auch schon mehrere Items einer Aufgabe, bei der
zwei Marchen in Folge gehort werden mussen, die zu verarbeitende Menge an Infor-
mationen also relativ grof3 ist. Insgesamt werden hier Leistungen erreicht, die den Er-
wartungen der KMK-Bildungsstandards entsprechen. Wir interpretieren diese Stufe
dementsprechend im Sinne der Erreichung der Bildungsstandards der KMK.

Stufe 4 (KS 4): Anspruchsvolle Erinnerungsleistungen und Details im Kontext
verstehen
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Charakteristisch fur Stufe IV sind Items, die nur im Zusammenhang des Gesamttextes
|6sbar sind. Dabei geht es zumeist um anspruchsvolle Erinnerungsleistungen und es
mussen zentrale Stellen im Textkontext interpretiert werden. So lautet ein Item zu ei-
nem literarischen Text, bei dem ein Krug eine zentrale Rolle spielt: Der alte Mann
sagte: ,Der Krug wird dein Leben verandern.” Was verandert sich im Leben von Lin
durch den Krug? Nenne zwei Dinge! Die Unterschiede in der Losungshaufigkeit erkla-
ren sich im Wesentlichen durch Charakteristika der ltems, wie etwa sehr attraktive
Distraktoren und schwierige Worter in Multiple-Choice-ltems. So wird bei einem Item
gefragt: Wie soll das Mittel heiRen? Richtig ist Muntermanns Diat. Als Optionen werden
angegeben Muntermacher Diat, Machmit Diat, Mustermanns Diat. Bei halboffenen
Antwortformaten missen — wie auf Stufe Il — mehrere Informationen reproduziert wer-
den. So wird beispielsweise im Rahmen eines literarischen Hértextes nach mehreren
besonderen auReren Merkmalen einer Figur gefragt oder in einem Sachtext nach meh-
reren Eigenschaften, die ein guter Jager haben muss. Die Aufgabenlésung wird ins-
gesamt dadurch erschwert, dass die Informationen nicht an bekannter Stelle im Text
vorkommen oder sprachlich schwieriger sind als auf den Stufen Il und Ill. Betonungen
in einfachen Fragesatzen und ihre Bedeutung werden auf dieser Stufe durchweg si-
cher erkannt. Insgesamt liegen die Leistungen bereits Uber den Erwartungen der KMK-
Bildungsstandards und konnen so im Sinne der Erreichung von Regelstandards plus
interpretiert werden.

Stufe 5 (KS 5): Auf der Ebene des Textes wesentliche Zusammenhange erkennen
und auf zentrale Aspekte des Textes bezogene Aussagen selbststandig begriin-
den

Den Kern der Aufgaben, die Kinder auf Kompetenzstufe V I6sen kdnnen, bilden ltems,
die Beurteilungen erfordern. Im Rahmen von Richtig-Falsch-ltems geht es auf Stufe V
darum, einzelne Aussagen oder Begrundungen auf ihre Passung mit expliziten oder
impliziten Aussagen im Hortext zu prifen und zu beurteilen. Manchmal missen auch
zwei Aussagen im Kontext des Gesamttextes miteinander verglichen werden. Auf
Stufe V sind Schulerinnen und Schuler zudem in der Lage, im Rahmen von komplexe-
ren offenen Items Behauptungen selbststandig zu beurteilen. Dabei kann die Behaup-
tung vorgegeben sein, wie etwa in diesem Beispiel: Kevin sagt: ,Manchmal haben
Marchen auch etwas mit der Wirklichkeit zu tun. Hat er Recht?“ Begrinde deine Mei-
nung am Beispiel des ,Marchens vom Salzwasser”. Zudem finden sich auf Stufe V
Items, die auf das Verstehen des Gesamttextes oder grolierer Textabschnitte abzie-
len, wobei in Multiple-Choice-ltems beispielsweise aus mehreren plausiblen Grinden
fur eine Handlung gewahlt werden muss. Typisch fur diese Stufe sind schlielich
Items, in denen Textaussagen in offenen Formaten erlautert bzw. reflektiert werden
mussen. Schulerinnen und Schiler kdnnen auf diesem Niveau auch eigenstandig
zentrale Unterschiede zwischen zwei einfachen literarischen Hortexten benennen.
Hinsichtlich paraverbaler Textmerkmale werden auf dieser Stufe auch komplexere Auf-
gaben als auf den niedrigeren Niveaus bewaltigt. So wurde danach gefragt, wie viele
Stimmen in einem Text zu héren waren und ob diese zu Kindern oder Erwachsenen,
Mannern oder Frauen gehdren. Diese Iltems werden dadurch erschwert, dass sie sich
auf Hortexte beziehen, bei denen haufig mehr als zwei Kinder und Erwachsene zu
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Wort kommen, deren Stimmen zum Teil schwer zu unterscheiden sind. Die Aufgaben-
|I6sung wird insgesamt dadurch erschwert, dass es sich bei den Hortexten um solche
handelt, die aus mehreren, teils langeren Teilen bestehen, und/oder deren Verstandnis
durch die grof3ere Zahl der Sprecher und ihre Sprechweise erschwert ist. Insgesamt
liegen die Leistungen auf Stufe V deutlich tUber den Vorgaben der KMK-Bildungsstan-
dards und werden nur bei optimalen schulischen und aulerschulischen Lernbedingun-
gen sowie gunstigen individuellen Lernvoraussetzungen erreicht. Wir interpretieren
diese Stufe dementsprechend als Erreichung von Maximalstandards.

Mathematik — Zahlen und Operationen

Stufe 1 (KS 1): Technische Grundlagen (Routineprozeduren auf Grundlage ein-
fachen begrifflichen Wissens)

Auf dieser Kompetenzstufe des Bereichs ,Zahlen und Operationen® sind die Grundla-
gen der Struktur des Dezimalsystems wie die Einteilung in Einer, Zehner, Hunderter
usw. bekannt. Alle Grundaufgaben des kleinen Einspluseins und Einmaleins werden
beherrscht. Kleinere Zahlen kdnnen halbschriftlich addiert und subtrahiert werden. Da-
bei kdnnen einfache Rechnungen kontrolliert und auf Korrektheit gepruft werden. Das
Verfahren der schriftlichen Addition wird erfolgreich bei zwei Summanden verwendet.
Die schriftliche Subtraktion wird ausgefiihrt, wenn kein Ubertrag zu berlicksichtigen ist.
Der Zusammenhang zwischen Addition und Subtraktion wird bei einfachen Rechnun-
gen genutzt. Bereits aus den ersten Schuljahren bekannte Strategien, wie etwa das
Verdoppeln, werden auch in groReren Zahlenraumen an-gewendet. Einfache Zahlen
insbesondere im Hunderter- oder Tausenderraum kénnen am Zahlenstrahl bei gege-
bener Skalierung dargestellt und in Bezug auf ihre Grolde verglichen werden.

Stufe 2 (KS 2): Einfache Anwendungen von Grundlagenwissen (Routineproze-
duren in einem klar strukturierten Kontext)

Die Struktur des Dezimalsystems wird beim Umgang mit Zahlen in verschiedenen
Darstelungen genutzt. Es werden Gesetzmaligkeiten erkannt und bei der Fortsetzung
einfacher Zahlenfolgen sowie beim strukturierten Zahlen bertcksichtigt. Einfache Auf-
gaben zu den Grundrechenarten werden im Kopf sowie halbschriftlich und schriftlich
bearbeitet und gegebenenfalls auch durch systematisches Probieren gelést. Dabei
werden Uberschlagsrechnungen durchgefiihrt und zur Bestimmung der GréRenord-
nung von Ergebnissen herangezogen. In Bezug auf die Grundrechenarten werden
grundlegende mathematische Begriffe (z. B. ,Summe®) korrekt benutzt. Die Grundre-
chenarten konnen zur Bearbeitung einfacher Sachaufgaben genutzt werden.

Stufe 3 (KS 3): Erkennen und Nutzen von Zusammenhangen in einem vertrauten
(mathematischen und sachbezogenen) Kontext
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Zahlen werden im curricularen Umfang in unterschiedlichen Darstellungen (z. B. in
einer Stellenwerttafel) sicher gelesen und geschrieben, wobei auch die Ziffer Null kor-
rekt berlcksichtigt wird. Alle halbschriftlichen und schriftlichen Rechenverfahren wer-
den beherrscht, wobei die Division auf einstellige Divisoren beschrankt ist. Die Grund-
aufgaben des mundlichen Rechnens werden auch in nicht vertrautem Kontext ange-
wendet. Einmaleinsaufgaben werden sinngemaly auf einen gréfleren Zahlenraum
Ubertragen. Auch im Zusammenhang mit einem Sachkontext werden Uberschlags-
rechnungen selbst bei gro3en Zahlen sicher durchgefihrt und Ergebnisse sinnvoll ge-
rundet. Die Beziehungen zwischen Addition und Subtraktion beziehungsweise Multi-
plikation und Division werden erkannt. Einfache strukturelle Aspekte werden bei gut
geubten Inhalten gesehen und kdnnen kommuniziert werden (z. B. im Zusammenhang
mit den Einmaleinsreihen). Im curricular gegebenen Zahlenraum werden einfache
Sachsituationen modelliert und die damit verbundenen Problemstellungen geldst.

Stufe 4 (KS 4): Sicheres und flexibles Anwenden von begrifflichem Wissen und
Prozeduren im curricularen Umfang

Das Rechnen wird im curricularen Umfang bei allen Rechenarten und in allen Varian-
ten sicher beherrscht. Dies schliel3t insbesondere die schriftliche Division ein. Dabei
werden Eigenschaften des Dezimalsystems genauso systematisch genutzt wie die Be-
ziehungen zwischen Operationen. Diese Kenntnisse werden auch bei der Untersu-
chung von Zahlenfolgen angewendet, in denen beispielsweise Fehler erkannt oder
Vorgehensweisen begrindet werden mussen. Rechenverfahren werden flexibel kom-
biniert, Ergebnisse werden angemessen geschatzt beziehungsweise gerundet. Lo-
sungsstrategien wie das systematische Probieren werden auch bei komplexeren Re-
chenwegen und Gleichungen genutzt. Rechenregeln sind explizit bekannt und kdnnen
sinnvoll angewendet werden. Komplexe Sachsituationen werden in geeigneter Weise
modelliert, rechnerisch korrekt bearbeitet und ihre Losungen werden angemessen dar-
gestellt. Das begriffliche Wissen umfasst auch speziellere Fachbegriffe und kann si-
cher verwendet und kommuniziert werden.

Stufe 5 (KS 5): Modellierung komplexer Probleme unter selbststandiger Entwick-
lung geeigneter Strategien

Schwierigere mathematische Aufgaben kdnnen auf unterschiedlichen Wegen korrekt
geldst werden. Beziehungen zwischen Zahlen werden situationsangemessen erkannt.
Mathematische Eigenschaften, wie etwa die Zerlegbarkeit naturlicher Zahlen in Fakto-
ren, werden fur Problemldsungen genutzt. Auf dieser Grundlage werden auch schwie-
rige Gleichungen bearbeitet und beispielsweise durch systematisches Probieren ge-
|6st. Besondere Aspekte wie das Rechnen mit Bruchzahlen oder das Rechnen mit
Zahlen in Kommaschreibweise stellen keine Hurde dar. Unterschiedliche Losungs-
wege kdnnen nachvollzogen und beschrieben werden.
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Mathematik — Raum und Form

Stufe 1 (KS 1): Technische Grundlagen (Routineprozeduren auf Grundlage ein-
fachen begrifflichen Wissens)

Es werden in allen Bereichen Grundkenntnisse nachgewiesen, die reproduk-
tiv eingesetzt werden koénnen.

Das begriffliche Wissen beschrankt sich auf einfache Formen der ebenen
Geometrie mit klar trennbaren Eigenschaften und ist nur in einem einge-
schrankten Kontext anwendbar.

Spiegelbilder einfacher geradlinig begrenzter Figuren werden korrekt gezeich-
net.

Mit geometrischen Formen kann auf Grundlage bildlicher Darstellungen bzw.
des Gitternetzes gearbeitet werden.

Stufe 2 (KS 2): Einfache Anwendungen von Grundlagenwissen (Routineproze-
duren in einem klar strukturierten Kontext)

Zusatzlich zu den eben beschriebenen Grundbegriffen werden Grundbegriffe
der raumlichen Geometrie korrekt verwendet, wobei diese in der Regel im All-
tag verankert sind (z. B. Wurfel).

Raumliche Beziehungen werden dabei auch zur Lésung einfacher Probleme
genutzt.

Achsenspiegelungen werden in gut strukturierten Umgebungen (Gitternetz,
Geobrett) ausgefihrt.

Ihre wesentlichen Eigenschaften werden zur Bearbeitung unterschiedlicher
Aufgabenstellungen herangezogen.

Stufe 3 (KS 3): Erkennen und Nutzen von Zusammenhangen in einem vertrau-
ten (mathematischen und sachbezogenen) Kontext

Durch das Curriculum vorgegebene Begriffe der ebenen und raumlichen Ge-
ometrie werden korrekt verwendet.

Raumliche Beziehungen werden zur Losung komplexerer Aufgaben genutzt,
sodass erweiterte Problemldsefahigkeiten gezeigt werden.
Achsenspiegelungen sind nun Uber die Phanomene hinausgehend in ihren
wesentlichen Eigenschaften bekannt.

Vertraute ebene Figuren (z. B. Quadrat, Rechteck, Kreis) kdnnen in Hinblick
auf ihre Symmetrieeigenschaften untersucht werden.

Bei Korpern kann mit verschiedenen Darstellungen (z. B. Netz) sinnvoll gear-
beitet werden, wobei Zusammenhange genutzt werden.
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Stufe 4 (KS 4): Sicheres und flexibles Anwenden von begrifflichem Wissen und
Prozeduren im curricularen Umfang

e Begriffe der ebenen und der raumlichen Geometrie werden flexibel verwen-
det, wobei unterschiedliche Darstellungen sicher in ihren Zusammenhangen
gesehenwerden.

e Bedingungen etwa zur Lage und GrofRe von Quadraten werden bei ihrer Kon-
struktion berucksichtigt.

¢ Beispiele von Wurfel- und Quadernetzen werden korrekt erkannt, eventuelle
Fehler kdnnen korrigiert werden.

o Malstabsgerechtes Zeichnen wird bei gegebenen Teilfiguren geleistet.

e Es wird eine Vertrautheit mit grundlegenden mentalen Operationen im Raum
verlangt.

¢ Insbesondere verlangt die Losung von Aufgaben auf dieser Stufe unter-
schiedliche allgemeine mathematische Kompetenzen, teilweise auch in Kom-
bination.

Stufe 5 (KS 5): Modellierung komplexer Probleme unter selbststandiger Entwick-
lung geeigneter Strategien

e Umfangreiches curricular verankertes Wissen wird auch in ungewohnten Si-
tuationen flexibel genutzt.

e Begriffe und Methoden der ebenen und raumlichen Geometrie kdnnen in
komplexen Situationen angewendet werden.

e Insbesondere werden Verallgemeinerungen geleistet.

e Die Losungen mancher Aufgaben erfordern ein hohes Mal} an raumlichem
Denken, aber auch eine gute analytische Durchdringung.

¢ Aufgabenstellungen und ihre Losungen kénnen kritisch reflektiert werden.

e Es kann ohne Vorgaben mal3stabsgerecht gezeichnet werden.
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