Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fur Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen Teil I, IV/1993

Gymnasium — Richtlinien und Lehrplane

Runderlall des Kultusministers vom 8. 2. 1993
— 11 C 1/3 =36-20/0 Nr. 3327/92 —

Fur die Sekundarstufe | des Gymnasiums werden hiermit Richtlinien und Lehrpléne ge-
maRk § 1 SchVG festgesetzt.

Sie treten am 1. August 1993 fur die Klassen in Kraft, in denen die jeweiligen F&cher ein-
setzen.

Vom 1. August 1995 an gelten die Richtlinien und Lehrplane fir alle Klassen.

Die Schulen stellen in diesem Zeitraum sicher, daf3 die Unterrichtsplanung auf der
Grundlage der neuen Richtlinien und Lehrpléne erfolgt.

Die Veroéffentlichung erfolgt in der Schriftenreihe ,,Die Schule in Nordrhein-Westfalen".

Die vom Verlag Ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. fur die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme verfugbar zu halten.

Zu den genannten Zeitpunkten treten die bisherigen ,Vorlaufigen Richtlinien" aul3er
Kraft:

Runderlald vom 28. 07. 1978 (BASS 15 — 25 Nr. 01)
Runderlal? vom 18. 06. 1984 (BASS 15 — 25 Nr. 1)
Runderlald vom 16. 08. 1984 (BASS 15 — 25 Nr. 03).
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1 Aufgaben und Ziele des Gymnasiums in der Sekundarstufe |

1.1 Grundlagen

Das Gymnasium wird in der Regel als Schule der Sekundarstufen | und Il gefuhrt (8 4 Abs. 7
Schulverwaltungsgesetz). Es baut auf der fachlichen und erzieherischen Arbeit der Grund-
schule auf und fuhrt in einem neunjahrigen Bildungsgang zur allgemeinen Hochschulreife.
Diese ermdéglicht die Aufnahme eines Studiums und erdffnet auch einen Weg in eine berufli-
che Ausbildung auRerhalb der Hochschule.*

Die Jahrgangsstufen 5 bis 10 des Gymnasiums bereiten als Teil dieses Bildungsganges auf
die Anforderungen der gymnasialen Oberstufe vor. In der Sekundarstufel hat das Gymnasi-
um wie die Ubrigen Schulformen dieser Stufe eine eigenstandige p&dagogische Ausgestal-
tung, die der entwicklungsbedingten Situation der Schilerinnen und Schiiler dieser Altersstu-
fe Rechnung tragt.

Am Ende der Sekundarstufe | vergibt das Gymnasium mit der Versetzung in die Jahrgangs-
stufe 11 die Berechtigung zum Besuch der gymnasialen Oberstufe. Es vergibt aul3erdem den
Sekundarabschluf3 | - Fachoberschulreife - und ermdglicht den Schilerinnen und Schulern
Abschlisse, die dem Hauptschulabschluf3 bzw. dem Sekundarabschluf3 | - Hauptschulab-
schluf3 nach Klasse 10 - gleichwertig sind. Es bietet damit auch denjenigen Hilfen, die nach
der 10. Klasse das Gymnasium verlassen.

1.2 Bildungsauftrag des Gymnasiums

Die allgemeinen Leitlinien fur den Erziehungs- und Bildungsauftrag der Schulen in Nord-
rhein-Westfalen sind in der Landesverfassung und in den Schulgesetzen formuliert.

Das Gymnasium vermittelt auf dieser Grundlage eine allgemeine Bildung mit dem Ziel, die
Schilerinnen und Schiiler zur mindigen Gestaltung des Lebens in einer demokratisch ver-
fal3ten Gesellschaft zu befédhigen. Es bietet ihnen Anregungen und Hilfen, lhre individuellen
Anlagen zu entfalten und eigene handlungsbestimmende Werthaltungen aufzubauen.

Bildung in diesem Sinne soll den Schiilerinnen und Schiilern helfen, die Wirklichkeit in ihren
vielfaltigen Dimensionen zu erschlieen und es ihnen erméglichen, sie zunehmend verant-
wortlich mitzugestalten. Eine solche Bildung wird in Auseinandersetzung mit den Phanome-
nen der Natur und der Gesellschaft, Ihren Strukturen und Gesetzmafigkeiten, den kulturellen
Traditionen und der gegenwartigen kulturellen Wirklichkeit entwickelt. Sie ist durch Komplexi-
tat der Fragestellungen und Methodenbewul3tsein gekennzeichnet.

1.3 Erziehung und Unterricht des Gymnasiums In der Sekundarstufe |
Aus dem Bildungsauftrag ergeben sich zwei Zielsetzungen:
Erziehung und Unterricht in den Jahrgangsstufen 5 bis 10 des Gymnasiums sollen

 Hilfen geben zur Entwicklung einer mindigen und sozial verantwortlichen Personlichkeit
und

* grundlegende Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten vermitteln.

Dies entspricht den allgemeinen Erziehungszielen der gymnasialen Oberstufe, den Schile-
rinnen und Schiilern Hilfen zur Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung zu geben und
ihnen eine wissenschaftspropadeutische Ausbildung zu vermittein.

! Diese Zielsetzung bezieht den siebenjihrigen Bildungsgang der Aufbaugymnasien mit ein.



Erziehung und Unterricht umfassen die personale, soziale und eine auf die Ziele des Bil-
dungsgangs bezogene fachliche Bildung. Sie finden im Rahmen eines ganzheitlichen Pro-
zesses statt, der die Personlichkeit des Kindes und Jugendlichen ernst nimmt, also die Fa-
higkeit zu rationaler Auseinandersetzung ebenso einbezieht wie Kreativitat und Phantasie.
Die folgende Darstellung entfaltet diesen Zusammenhang.

1.3.1 Hilfen zur Entwicklung einer miindigen Persdnlichkeit

Unter dem Aspekt der personalen und sozialen Bildung ergeben sich fur Erziehung und Un-
terricht folgende Aufgaben:

« Entfaltung individueller Fahigkeiten

Fir die Schilerinnen und Schiiler ist das Gymnasium auf der einen Seite Stéatte systemati-
scher Wissensvermittlung und -aneignung; zugleich soll es fir sie aber auch Lebensraum
sein, in dem sie in ihrer jeweiligen Individualitdt ernst genommen und dazu befahigt werden,
ihre Anlagen und Neigungen zu entdecken, zu entfalten und zunehmend selbstbestimmend
mit ihnen umzugehen.

Im Rahmen des Unterrichts und der au3erunterrichtlichen Veranstaltungen sollen sie soziale,
fachbezogene und kulturelle Erfahrungen sammeln, sich mit ihnen auseinandersetzen und
sie in Ubergreifende Zusammenhéange einordnen lernen. Auf diese Weise wird es ihnen er-
mdglicht, ihre Urteils- und Handlungsfahigkeit zu entwickeln und ein zunehmend ausgeprag-
teres individuelles Selbst- und Weltverstandnis zu gewinnen.

 Aufbau sozialer Verantwortung

Die Schilerinnen und Schiler missen lernen, sozial verantwortlich zu urteilen, zu entschei-
den und zu handeln. Die Schule muf3 dies friihzeitig bewulRtmachen und die individuelle For-
derung mit der Entwicklung einer sozialen Verantwortlichkeit des einzelnen gegeniiber ande-
ren Menschen verknipfen.

Insbesondere soll sie die Bereitschaft und Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiler férdern,
sich mit anderen zu verstandigen und mit ihnen zusammenzuarbeiten, die eigenen Wiinsche
und Bedirfnisse im Zusammenhang der sozialen Beziehungen einschétzen zu lernen, Tole-
ranz und Solidaritat zu Uben. Dies ist nicht nur fir das Zusammenleben in der Schule von
Bedeutung, sondern auch Grundlage fir die sozialen Beziehungen in einer demokratisch
verfalditen Gesellschaft sowie fiir das Verhéltnis des demokratischen Staates und seiner Bir-
gerinnen und Blrger zu anderen Staaten, Vélkern und Kulturen.

* Gestaltung einer demokratischen Gesellschaft

Schule ist Teil der gesellschaftlichen Wirklichkeit. Unterricht und sonstiges Schulleben sollen
daher - wo immer es mdglich ist - so mit der auRerschulischen Realitat verkniipft sein, daid
die Schulerinnen und Schiler die Grundsatze einer demokratischen Gesellschaft konkret
erfahren. Diesem Ziel entsprechend vermittelt der Unterricht Einsichten in grundlegende
Werte und Normen unserer Gesellschaft, in ihre Herkunft und ihren historischen Wandel. Er
ermdglicht Einblicke in gesellschaftliche und politische Machtverhéltnisse und Entschei-
dungsprozesse und leitet dazu an, Chancen zur EinfluBnahme auf diese Entscheidungspro-
zesse zu erkennen und wahrzunehmen. Hierbei sollen die Schilerinnen und Schuler die
Bedeutung der Freiheit fir den Einzelnen und die Gesellschaft erfahren. Der Unterricht soll
extremistischen Tendenzen und Demokratiefeindlichkeit entgegenwirken und Einsicht in die
Notwendigkeit vermitteln, sich aktiv flir den Prozeld der européischen Einigung und fir die
Herstellung einer gerechteren Weltordnung einzusetzen.



Voraussetzung fur die Entwicklung einer demokratischen Handlungsféahigkeit ist es, dalR die
Schilerinnen und Schiler bereits in der Schule an Entscheidungen mitwirken und Mitver-
antwortung tbernehmen kénnen.

Unterricht und Schulleben sollen auch den Prozel3 férdern, der auf Gleichberechtigung und
Chancengleichheit von Frau und Mann zielt und die Verédnderung uberlieferter geschlechts-
spezifischer Rollen- und Aufgabenverteilung umfafdt. Die Schule soll durch ihren Unterricht
und ihre Erziehungsarbeit einen Beitrag dazu leisten, dal’3 Gleichberechtigung und Chancen-
gleichheit der Geschlechter in unserer Gesellschaft erreicht werden.

* Orientierung an Grundwerten

Die Auseinandersetzung mit Normen und Werten ist eine unverzichtbare Aufgabe fir den
Unterricht des Gymnasiums in der Sekundarstufe I. Nur so kénnen Schilerinnen und Schuler
Zu eigenen, begriindeten ethischen Orientierungen gelangen, die verantwortliches Handeln
ermoglichen. Erziehung zur Verantwortung ist ein leitendes Prinzip fir Unterricht und sonsti-
ges Schulleben.

Dabei wird auf Grundlagen aufgebaut, die in der elterlichen Erziehung und in der Grundschu-
le gelegt werden. Erziehung findet ihr Fundament in Grundgesetz und Landesverfassung.
Von besonderer Bedeutung sind dabei die Achtung vor der Wiirde des Menschen, die darauf
fulBenden Grund- und Menschenrechte sowie die Prinzipien der demokratischen und sozia-
len Rechtsstaatlichkeit.

Die Schilerinnen und Schiller mussen ihre Werturteile in Auseinandersetzung mit anderen
Uberzeugungen begriinden und vertreten lernen. Ebenso sollen sie lernen, Werturteile und
Uberzeugungen anderer zu tolerieren. Hierzu ist es erforderlich, die Werte, die das gesell-
schaftliche und staatliche Leben konstituieren, aus ihren Urspriingen zu verstehen, in ihrer
Bedeutung zu erfassen und die Bereitschaft zu entwickeln, sie frei und selbstverantwortlich
anzuerkennen, sich flr sie einzusetzen, sie aber gegebenenfalls auch bewuf3t weiterzuent-
wickeln.

Die Erziehungsarbeit des Gymnasiums in der Sekundarstufe | soll die Fahigkeit und Bereit-
schaft der Schulerinnen und Schuler férdern, sich mit den grof3en politischen, sozialen und
Okologischen Problemen unserer Gesellschaft und Welt auseinanderzusetzen. Dies setzt
den Erwerb vielfaltiger Kenntnisse und die Entwicklung solcher Einstellungen voraus, die den
schonenden Umgang mit den nattrlichen Lebensgrundlagen und einen verantwortungsvollen
Gebrauch technischer Errungenschaften zum Ziel haben. Die Schulerinnen und Schiler sol-
len Einsicht in die Ursachen von Not und Hunger in der Welt gewinnen und sich flr eine ge-
rechtere Verteilung der Guter, fir den Abbau von Unterentwicklung, Armut und Hunger und
fur die Forderung von Frieden und Freiheit einsetzen.

Die Schule soll die Schilerinnen und Schiler ermutigen, Fragen nach dem Sinn der eigenen
Existenz zu stellen, und ihre personlichen Vorstellungen dazu ernst nehmen. Die Beschafti-
gung mit der eigenen Religion sowie Dialog und Auseinandersetzung mit anderen Religionen
und Weltanschauungen gehéren daher zu den grundlegenden Aufgaben der Schule.

Die Akzeptanz von Wert- und Sinnmustern ist auch von der Begegnung mit Menschen ab-
hangig, die ihre grundlegenden Wertentscheidungen glaubwiirdig vertreten. Es ist daher von
besonderer Bedeutung, daf? Lehrerinnen und Lehrer, Eltern sowie Schilerinnen und Schiler
offen und mit wechselseitiger Achtung miteinander umgehen.

* Kulturelle Mitgestaltung

Das Individuum wird durch das kultureile Leben der Gesellschaft mitgepragt und soll nicht
zuletzt durch die Schule befahigt werden, sich aktiv daran zu beteiligen. Erziehung und Un-
terricht streben daher eine solche kulturelle Kompetenz an.



Die Beschéftigung mit Grundstrukturen der Kultur - auch der Kultur der auslandischen Mit-
bidrgerinnen und Mitbdrger -, mit kulturellen Traditionen und Deutungskategorien ist zunachst
Aufgabe des Fachunterrichts, der im Rahmen seiner Mdglichkeiten sachbezogene und kriti-
sche Rationalitdt ebenso wie Kreativitdt, Phantasie,sinnliche Erfahrung und &sthetisches
Empfinden fordern soll. Kultur soll im Sinne einer gestalteten Lebenswelt im Schulleben dar-
Uber hinaus auch praktisch greifbar werden. Hierfiir bietet die Schule seit jeher eine Fille
von Gestaltungsmaoglichkeiten.

» Verantwortliche Tatigkeit in der Berufs- und Arbeitswelt

Das Gymnasium bereitet seine Schiilerinnen und Schiiler durch Vermittlung grundlegender
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten in den Fachern und Lernbereichen auch auf die
Berufs- und Arbeitswelt vor. Im Unterricht werden wesentliche Fragen von Wirtschaft, Tech-
nik, Umwelt und Gesellschaft angesprochen. Dies tragt dazu bei, Einsichten in die Verflech-
tungen von wirtschaftlicher Entwicklung, technologischer Innovation und politischer Ent-
scheidung zu vermitteln. Auf diese Weise werden grundlegende Voraussetzungen fiir die
Wahrnehmung eigener Interessen und flir verantwortliches Handeln in Arbeit und Beruf ge-
schaffen.

Die Studien- und Berufswahl ist eine wichtige Entscheidung; sie bedarf langfristiger Vorberei-
tung. Der Fachunterricht und sonstige orientierende Schulveranstaltungen, wie Praktika,
Studien- und Berufsberatung, kénnen einen Beitrag hierzu leisten.

1.3.2 Vermittlung grundlegender Kenntnisse, Fertigkelten und Fahigkeiten

Die Vermittlung grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten im Sinne einer
durch Komplexitat und MethodenbewulR3tsein gekennzeichneten fachlichen Bildung ist eine
zentrale Aufgabe des Gymnasiums in der Sekundarstufe I. Der Unterricht legt in inhaltlicher
und methodischer Hinsicht die Grundlage flr die Arbeit in der gymnasialen Oberstufe.

Der Unterricht soll zur Auseinandersetzung mit komplexen Denksystemen anleiten und zu
abstrahierendem, analysierendem und kritischem Denken flhren. Anwendungs- und Hand-
lungsmdglichkeiten missen hierbei so verdeutlicht werden, dal’ die Schilerinnen und Schu-
ler sie wahrnehmen und zu gegebener Zeit auch nutzen kénnen. Er zielt auf Selbstandigkeit
in der Methodenanwendung, auf Begriffsbildung und Modellverstehen und vermittelt damit
gleichzeitig Hilfen fur das Leben in einer in hohem MaRe durch Wissenschaft bestimmten
Welt.

Dazu bedarf es im Unterricht der Beschéftigung und Auseinandersetzung mit der menschli-
chen Kulturtatigkeit und mit den menschlichen Erkenntnisinstrumenten im weitesten Sinne:
mit der Sprache - der Muttersprache und den Fremdsprachen -, mit den mathematischen
und naturwissenschaftlichen Denkweisen und Erkenntnissen, mit den technisch-sozialen
Entwicklungen der Zivilisation, ihren Chancen und Problemen, mit den Informations- und
Kommunikationstechnologien; mit der Gesellschaft, mit Verfassung und Recht; mit der Ge-
schichte; mit Moglichkeiten und Formen der raumlichen Orientierung, der Raumnutzung und
Landschaftspflege; mit sittichen Ordnungen und Wertvorstellungen, mit der Religion und
Erscheinungsformen des Glaubens sowie mit sozialen Lebensformen; mit kinstlerischem
Gestalten und Sinndeutungen in Kunst, Musik, Literatur, Philosophie und Religion; mit den
Handlungsmadoglichkeiten des Sports.

Fachliches und fachlbergreifendes Lernen ergdnzen sich gegenseitig. Nur so kénnen die
Schilerinnen und Schiiler zu einer Integration und Ordnung ihrer Lernerfahrungen beféhigt
werden und konkrete Hilfen zur ErschlieBung der Lebenswirklichkeit erhalten. Nur so kénnen
sie auch aus der Begegnung mit kulturellen Grundmustern und Erklarungsmodellen die In-
terpretationshilfen und Handlungsmdéglichkeiten gewinnen, die fur eine aktive, auf wachsen-
de Mitgestaltung ausgerichtete Teilhabe am sozialen und kulturellen Leben und zu einem



vorurteilsfreien Umgang mit anderen Gesellschaften und Kulturen erforderlich sind. Bereiche
wie die Friedens- und Umwelterziehung, die Gesundheitsvorsorge oder die Informations- und
Kommunikationstechnologische Grundbildung sind Beispiele fur die Notwendigkeit einer Zu-
sammenarbeit der Facher. Diese inhaltsbezogene Arbeitsteilung ist gleichzeitig ein Beitrag
zur Unterrichtsokonomie und zur Konzentration auf jene grundlegenden Inhalte, die fur die
Gegenwarts- und Zukunftsorientierung von besonderer Bedeutung sind.

Der Unterricht soll den Grundsétzen des exemplarischen Lernens entsprechen. Das bedeu-
tet, dalR die Schilerinnen und Schuler

« die wichtigsten fachlichen Inhalte und Methoden erwerben und zu einem zunehmend be-
wulten und selbstdndigen Umgang mit ihnen befahigt werden,

» Zusammenhange zwischen den verschiedenen Lernbereichen und Fachern erkennen, die
entsprechenden fachspezifischen und interdisziplinaren Lern- und Arbeitsprozesse und auch
Anwendungs- und Handlungsmdglichkeiten erfahren.

e mit Themen, Inhalten und Methoden vertraut gemacht werden, die sich unter fachlichen
Gesichtspunkten legitimieren lassen und die ihnen helfen, sich in der gegenwartigen und
zukUnftigen Wirklichkeit zu orientieren.

Der Unterricht des Gymnasiums in der Sekundarstufe | fuhrt die Schilerinnen und Schiler
so an Formen und Prinzipien selbstandigen und kooperativen Arbeitens heran. Dabei sollen
gleichzeitig die Fahigkeit und Bereitschaft geférdert werden, das Lernen selbst zu lernen und
Lernen als einen kontinuierlichen, lebensbegleitenden Prozel3 zu verstehen.



2 Lehren und Lernen im Gymnasium in der Sekundarstufe |

2.1 Prinzipien des Lehrens und Lernens

Wissenschafts- und Schulerorientierung sind die fur das Gymnasium in der Sekundarstufe |
maf3geblichen Prinzipien des Lehrens und Lernens. In engem Bezug zueinander ermdgli-
chen diese Prinzipien den Zugang zu den didaktisch zentralen Fragen. Sie helfen insbeson-
dere, jene Inhalte, Methoden und Problemstellungen zu bestimmen, durch die den Schile-
rinnen und Schilern einerseits die selbstandige ErschlielBung der komplexen Wirklichkeit
ermoglicht wird und die sie gleichzeitig fur die Frage nach Perspektiven und MaRstdben fir
eine humane Zukunft sensibilisieren.

Der Unterricht in den Klassen 5 bis 10 des Gymnasiums baut auf den Grundlagen auf, die in
der Grundschule gelegt wurden. Er hat das Ziel, den Lernprozel3 so fortzufiihren, dald am
Ende der Jahrgangsstufe 10 die Voraussetzungen fir den Ubergang in die gymnasiale
Oberstufe geschaffen sind, aber auch die anderen zur allgemeinen Hochschulreife flihren-
den Bildungsgange der gymnasialen Oberstufe sinnvoll anschlie3en kénnen.

2.1.1 Wissenschaftsorientierung und Grundlegung wissenschaftspropadeutischen
Lernens

Es ist Ziel der Schule, die Schulerinnen und Schiler zu einer selbstbestimmten und verant-
wortungsbewuf3ten Gestaltung ihres Lebens zu befahigen. Hierbei ist der wissenschaftsori-
entierte Zugang von besonderer Bedeutung.

Wissenschaftsorientierung heif3t: Die Bildungsgange sind durch Wissenschaft bedingt; Lerni-
nhalte und Methoden sind auf Grund der wissenschaftlichen Entwicklung tberholbar. Schiile-
rinnen und Schuler sollen daher in den Stand versetzt werden, die Wissenschaftsbestimmt-
heit der Bildungsgange zu erkennen und sich der Wissenschaftsbestimmtheit der heutigen
Welt ebenso bewul3t zu werden wie der Grenzen wissenschaftlicher Sichtweisen.

Wissenschaftsorientierung bildet die Basis fiir die Entwicklung wissenschaftspropadeutischer
Qualifikationen, die zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife erforderlich sind. Wissen-
schaftspropddeutisches Lernen ist ein besonders akzentuiertes wissenschaftsorientiertes
Lernen, das durch Systematisierung, Methodenbewuf3tsein, Problematisierung und Distanz
gekennzeichnet ist und die kognitiven und effektiven Verhaltensweisen umfafit, die Merkma-
le wissenschaftlichen Arbeitens sind. Die Grundlegung wissenschaftspropadeutischer Ar-
beitsweisen ist eine wesentliche Aufgabe des Gymnasiums in der Sekundarstufe I.

Die Vermittlung wissenschaftlicher Erkenntnisse und Wissensbestdnde sowie die Einlibung
und der Gebrauch grundlegender wissenschaftlicher Methoden und Verfahrensweisen ge-
schehen unter zusatzlichen Pramissen. Zum einen werden — didaktisch begriindet - vor al-
lem solche Inhalte der verschiedenen Bezugswissenschaften ausgewahlt, die den Schiulerin-
nen und Schilern in besonderer Weise Hilfen zur ErschlieBung der Welt anbieten. Zum an-
deren geht es um das Heranfiihren an wissenschaftliche Verfahren. Diese Entwicklung einer
solchen Denkweise soll in altersgerechter Form zum unterrichtsmethodischen Prinzip wer-
den. Hierdurch wird es den Schulerinnen und Schilern mdéglich, in angemessener Elementa-
risierung jenes System fundamentaler Kategorien, Denk- und Handlungsschemata zu entwi-
ckeln, das erforderlich ist, um komplexe Zusammenhdnge der Lebenswirklichkeit zu erken-
nen und sich mit ihnen problemgerecht aus der Sicht des jeweiligen Faches auseinanderzu-
setzen.

Der Wissenschaftsbezug des Unterrichts verstarkt sich bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10
so, dafld typische Probleme wissenschaftlichen Arbeitens und Erkennens zum Gegenstand
des jeweiligen Fachunterrichts gemacht werden kénnen.

Im Unterricht des Gymnasiums in der Sekundarstufe | stehen zunachst elementare Gegen-
stande und vereinfachte Verfahren im Vordergrund. Die Schilerinnen und Schiler sollen



dabei lernen, die Formen systematischen Arbeitens zunehmend selbstandiger anzuwenden.
Dazu gehdrt zum Beispiel das Beschaffen und Ordnen von Informationen, ihre zielgerichtete
Auswahl, die Planung von Arbeitsvorhaben, die Gliederung eines Arbeitsprozesses in sinn-
volle Schritte; dazu zahlt insbesondere auch die Ubersichtliche und die Erfordernisse der
Fachsprache berticksichtigende Aufbereitung und Darstellung von Ergebnissen.

Auf dieser Grundlage werden fortschreitend anspruchsvollere Arbeitsverfahren entwickelt,
GesetzmaRigkeiten und Regeln hergeleitet, Strukturen aufgedeckt und Ubertragungsmog-
lichkeiten auf komplexere Zusammenhange erkundet. Prinzipielles Fragen, systematisches
Denken und Arbeiten sowie methodische Reflexion sind die Ziele eines solchen Unterrichts.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen erkennen, wie notwendig eine konsequente Anwendung
erlernter Verfahren ist. Sie erkennen aber auch, dal3 haufig erst GberVersuch und Irrtum,
Uber entdeckendes Vorgehen und mit Hilfe kognitiver Strategien Lésungsansatze fur kom-
plexe Problemstellungen gefunden werden. Es baut sich bei ihnen so ein Verstandnis flr die
Vielfalt méglicher Methoden auf, und sie gewinnen Sicherheit in der Einschatzung und An-
wendung der auch innerhalb der verschiedenen Facher unterschiedlichen Zugriffsweisen auf
die betreffenden Inhalte und Fragestellungen.

AuBerdem lernen sie kooperative, Uber das einzelne Fach hinausgreifende Arbeitsformen
kennen und anwenden; sie erwerben ein Urteil Uber deren Voraussetzungen, Moéglichkeiten
und Grenzen. All dies geschieht in altersangemessener Progression und unter besonderer
Berlicksichtigung des Prinzips der Anschaulichkeit.

Die methodische Arbeit im Gymnasium in der Sekundarstufe | beschrankt sich demzufolge
nicht auf die bloRe Vermittlung von Arbeitstechniken und sachgerechten Methoden. Erzie-
hung und Unterricht zielen auch darauf, die Schiilerinnen und Schiler zur Entwicklung und
kritischen Uberprifung eigener Fragestellungen zu befiahigen und das dazu notwendige Me-
thodenbewul3tsein aufzubauen. So werden Uber die kognitiv-instrumentale Dimension hinaus
Arbeitshaltungen aufgebaut: Sachbezogenheit, Genauigkeit, Konzentration und Ausdauer
sind ebenso zu entwickeln und zu férdern wie Motivation, Neugier, Kreativitat und Kooperati-
ons- und Verantwortungsbereitschaft.

2.1.2 Schulerorientierung

Der Erfolg der Lernprozesse ist mit davon abhéngig, dal Unterrichtsinhalte, Arbeitsmetho-
den und Anforderungen dem jeweiligen Entwicklungsstand und den Lernbedirfnissen der
Schlerinnen und Schiler entsprechen. Auswahl und Abfolge von Lerninhalten werden da-
her in den Lehrplanen systematisch und schilerorientiert entwickelt. Sie bilden die Grundla-
ge fur die didaktischen und methodischen Entscheidungen, die die Lehrerinnen und Lehrer
bei der Umsetzung der Lehrplane in den Unterricht treffen.

Der Unterricht des Gymnasiums in der Sekundarstufe | bezieht - wo immer es mdglich ist -
ein, was die Schuilerinnen und Schiler an fachlichen Vorkenntnissen, an Erfahrungen und
Deutungsmustern in den Lernprozel3 einbringen, und macht es zum Gegenstand kritischer
Reflexion und Aufarbeitung. Dabei kommt der Analyse vor allem durch Medien vermittelter
Erfahrung eine besondere Bedeutung zu. Informationsdichte und Komplexitéat sind fur die
Schilerinnen und Schiler zundchst ebenso undurchschaubar wie die hier wirksamen Steue-
rungsmechanismen. Erziehung und Unterricht leiten an, die Angebote der Kommunikations-
medien und die Uber sie vermittelten Informationen und Meinungen auf ihre Tragféahigkeit
und Stimmigkeit hin zu Gberprifen und damit kritisch Uber sie zu verfiigen. Der Unterricht
erschliel3t auf diese Weise neue, bedeutsame Erfahrungen.

Der Unterricht darf sich allerdings nicht auf den Erfahrungsbezug beschranken. Notwendig
ist vielmehr, dal3 den Schilerinnen und Schilern die Zusammenhange zwischen eigener
Erfahrung, unterrichtlich erworbener Erkenntnis und konkreter Anwendungsmdéglichkeit deut-



lich werden. Der Wechselbezug von Theorie und Praxis ist ein wesentliches Merkmal eines
Unterrichts, der wissenschaftspropadeutische Arbeitsweisen vorbereiten soll.

Zu einem schulerorientierten Lernprozel3 gehort es, die Schilerinnen und Schiiler in die La-
ge zu versetzen, zunehmend an der Planung des Unterrichts mitzuwirken und Schulleben
mitzugestalten. Unterricht ist kein linearer, vom Lehrenden zum Lernenden verlaufender
Prozel3; er stellt vielmehr ein komplexes, interdependentes Geschehen dar. Urteilsfahigkeit,
Selbstandigkeit und Selbstverantwortlichkeit kbnnen nur erreicht werden, wenn die Schiile-
rinnen und Schiler die hierzu erforderlichen Einstellungen und Haltungen als Partnerinnen
und Partner im schulischen Leben erfahren. Das Gymnasium ermdglicht es ihnen auf diese
Weise, sich selbst als verantwortlich Handelnde zu verstehen.

Die didaktische und methodische Konkretisierung liegt in der padagogischen Verantwortung
der Lehrerinnen und Lehrer. Sie haben einen schilerorientierten Planungs- und Entschei-
dungsprozel? fur das Unterrichtsgeschehen zu sichern. Erziehung und Unterricht bertcksich-
tigen dabei die individuellen und gruppenspezifischen Lernvoraussetzungen ebenso wie die
Erfordernisse fachlicher Progression.

2.2 Gestaltung der Lernprozesse

Die Gestaltung des Unterrichts tragt dazu bei, die Prinzipien des Lehrens und Lernens um-
zusetzen. Die fachspezifischen Mdglichkeiten werden in den Lehrplanen dargestellt.

Fir die Gestaltung der Lernprozesse gelten die folgenden Grundsétze: Methodenvielfalt und
Wechsel der Arbeits- und Sozialformen orientieren sich nicht nur an der Struktur des Gegen-
standes, sondern auch an den unterschiedlichen Voraussetzungen und Lernwegen der
Schilerinnen und Schiiler. Hierbei soll auch auf unterschiedliche Zugangsweisen von Mad-
chen und Jungen Ricksicht genommen werden. Der Unterricht folgt dabei den Grundsétzen
eines systematischen Aufbaus und der zunehmenden Progression (Sequenzprinzip). Die
Lehrplane und die Gestaltung des Unterrichts sichern dabei, dal3 der Weg vom Einfachen
zum Komplexen, vom Konkreten zum Allgemeinen und vom Anschaulichen zum Abstrakten
behutsam und altersangemessen beschritten wird.

Lehrgénge und Ubergreifende methodische Zugriffe erganzen sich gegenseitig. Neben den
lehrerorientierten Lehrformen sind schiilerzentrierte, offene Formen der Unterrichtsfihrung
von Bedeutung.

Ubung und Wiederholung sind wesentliche Elemente jeden Lernens, sie sind auch unent-
behrliche Bestandteile eines Unterrichts, der die Grundlagen fir wissenschaftspropadeuti-
sches Arbeiten vermitteln will. Durch Ubung und Wiederholung wird das Gelernte gefestigt,
ein sicherer Umgang mit ihm ermdglicht. Erfolgreiche Ubung schafft Sicherheit, fordert das
Selbstvertrauen und ist eine wesentliche Voraussetzung dafiir, selbstandig arbeiten und Er-
lerntes Ubertragen zu kénnen.

Ubungen missen vielfaltig und abwechslungsreich angesetzt werden und Wiederholung,
Festigung und Vertiefung erméglichen. In diesem Sinne mussen sie als konstitutive Bestand-
teile jeden Unterrichts eingeplant werden.

Die fachliche Koordination der Erziehungsarbeit erfolgt in den Fachkonferenzen (§ 7 Schul-
mitwirkungsgesetz), die fachibergreifende Abstimmung in der Klassenkonferenz (8 9
Schulmitwirkungsgesetz).

2.3 Leistung und Ihre Bewertung



Das Bewul3tsein, zu eigenen Leistungen féhig zu sein, ist ein wesentlicher Bestandteil der
eigenen Identitat. Im unterrichtlichen Erziehungs- und Bildungsprozel3 werden daher vielfalti-
ge Leistungsanforderungen gestellt. Schule hat neben ihren identitatsfordernden, Selbstbe-
wul3tsein, Kooperations- und Anstrengungsbereitschaft aufbauenden Funktionen auch die
Aufgabe, auf aul3erschulische Leistungsanforderungen vorzubereiten.

Gesellschaftliche Leistungsanforderungen dirfen jedoch nicht ungebrochen in die Schule
tibernommen werden, denn Schule ist einem padagogischen Leistungsprinzip verpflichtet,
das Leistungsanforderungen mit individueller Férderung verbindet. Daraus folgt fiir den Un-
terricht, dafd Leistungen nicht nur gefordert, sondern auch ermdglicht werden miissen. Hierzu
gehort ein entsprechender Unterrichtsaufbau, der die individuellen Dispositionen der Schiile-
rinnen und Schiiler ernst nimmt, sie dazu anleitet, ihre Leistungsfahigkeit zu erproben und
weiter auszubauen, der Ubungs- und Wiederholungsmdglichkeiten bereitstellt, Férderung
anbietet und die Uberprifung des Lernerfolgs einschlief3t.

Die Erfahrung, allein oder gemeinsam mit anderen Leistungen erbringen zu kénnen, starkt
Selbstbewultsein und Selbstvertrauen und damit die Bereitschaft, sich neuen Aufgaben zu
stellen. Insofern ist es eine wichtige Aufgabe der Schule, durch Unterstlitzung, Ermutigung
und durch Anerkennung von Leistungen ein positives Lernklima und damit die Vorausset-
zungen fur Selbstvertrauen und ein tragfahiges Selbstbild der Schiilerinnen und Schiiler zu
schaffen. Hierzu ist es erforderlich, Lernerfolgsiberprifungen und Leistungsbewertungen
nicht nur am Ende von Lernprozessen vorzusehen, sondern sie soweit wie moglich auch als
Selbstkontrolle von Schilerinnen und Schilern bereits in den LernprozeR3 als Zwischenstati-
onen einzubauen.

Bei der Leistungsbewertung geht es um eine fiir Schilerinnen und Schuler gerechte und
transparente Entscheidung auf der Grundlage der im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fer-
tigkeiten und Fahigkeiten.

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten durch die Bewertung ihrer Leistungen die Moglichkeit,
ihre Fahigkeiten und Leistungen einzuschatzen und den Ansporn, ihr Lern- und Arbeitsver-
halten danach einzurichten. Den Eltern und den Lehrerinnen und Lehrern werden dadurch
u.a. Hilfen fur mogliche Schullaufbahnentscheidungen gegeben.

3 Aufbau des Bildungsganges des Gymnasiums in der Sekundar-
stufe |

Die Lehrplane gehen von drei Lehrplaneinheiten aus, die jeweils zwei Jahrgangsstufen um-
fassen und als unterschiedlich akzentuierte padagogische Einheiten (5/6, 7/8, 9/10) zu ver-
stehen sind; sie strukturieren den Unterrichtsprozel3 nach padagogischen, inhaltlichen und
methodischen Erfordernissen.

Indem sie die fachlichen Unterrichtsziele und -anforderungen beschreiben, die in einem Zeit-
raum von zwei Unterrichtsjahren zu erreichen sind, werden die Lernanforderungen Uber-
schaubar und transparent. Gleichzeitig werden auch die fir die Lehrerinnen und Lehrer er-
forderlichen Freiraume geschaffen, die es ermdglichen, auf die besonderen Erfordernisse
der jeweiligen Lerngruppe einzugehen.

Die Auseinandersetzung mit komplexen Gegenwartsproblemen und Zukunftsaufgaben erfor-
dert das Zusammenwirken unterschiedlicher Facher und Lernbereiche. Dabei gilt es, den
Schilerinnen und Schiilern die Ubergreifenden Zusammenhange durch differenzierte fachli-
che Betrachtungen in Absprache zwischen den betroffenen Fachern und Lernbereichen zu
verdeutlichen. Die Planung und Durchflihrung von Unterrichtseinheiten zu solchen komple-



xen Fragestellungen setzt Absprachen zwischen den Fachlehrerinnen und Fachlehrern der
unterschiedlichen Facher voraus.

3.1 Die Jahrgangsstufen 5und 6

Der Ubergang von der Grundschule in die Sekundarstufe | des Gymnasiums ist ein bedeut-
samer Schritt in der Schullaufbahn der Schilerinnen und Schaler. Er bringt fiir sie eine Reihe
wichtiger Veranderungen mit sich, zum Beispiel die durch das Fachlehrersystem bedingte
Gewothnung an verschiedene Lehrkréfte, neue Facher wie die erste Fremdsprache, eine
groRRere Schule mit verandertem Umfeld und Schulleben, teilweise wesentlich altere Mitschi-
lerinnen und Mitschiler. Das Gymnasium hilft mit organisatorischen, unterrichtlichen und
insbesondere padagogischen Mitteln, diese neuen Herausforderungen zu bewaéltigen.

Der Unterricht in den Jahrgangsstufen 5 und 6 kniipft an die Arbeit der Grundschule an, be-
muht sich um Angleichung der Voraussetzungen und beféhigt die Schilerinnen und Schiler
zu zunehmend selbstdndigem Lernen. Dabei wird zunachst eine einheitliche Ausgangsbasis
fur die weitere Arbeit gewonnen.

Regelmafige Zusammenarbeit mit den Lehrkréften der Grundschulen des Einzugsbereichs
hilft, die jeweiligen Lernvoraussetzungen zu klaren, und ermdglicht so gezielte individuelle
Unterstiitzung im Unterricht. Dartiber hinaus besteht in der Erprobungsstufe des Gymnasi-
ums die Mdglichkeit, Férdermalinahmen zum Ausgleich unterschiedlicher Lernvorausset-
zungen in der Fremdsprache und den Fachern Deutsch und Mathematik vorzunehmen.

In der Erprobungsstufe stehen die Lehrerinnen und Lehrer noch sehr stark als Bezugsperso-
nen im Vordergrund. Es ist daher angebracht, dal3 die Klassenlehrerin oder der Klassenleh-
rer in mehr als einem Fach unterrichtet und dafl3 Lehrerwechsel in den einzelnen Fachern
vermieden wird. Gleichzeitig jedoch wird darauf geachtet, dal3 die Schilerinnen und Schiler
sich von der Fixierung auf die Lehrperson behutsam Iésen. Unterricht und Schulleben bieten
Moglichkelten zu angemessener Beteiligung und erste Gelegenheiten zu selbstadndigem und
verantwortlichem Handeln.

Der Unterricht berlcksichtigt und férdert in den Jahrgangsstufen 5 und 6 die fur diese Alters-
stufe spezifischen Fahigkeiten wie Phantasie, Kreativitat und sprachliche Unbefangenheit.
Wo die Voraussetzungen gegeben sind, sollte auch die in vielen Grundschulen praktizierte
Jreie Arbeit" weitergeftihrt werden.

Die Jahrgangsstufen 5 und 6 bilden als Erprobungsstufe nicht nur eine curriculare, sondern
insgesamt eine padagogisch-organisatorische Einheit, in der eine Versetzung nicht stattfin-
det und die schulformspezifischen Zielsetzungen und Anforderungen des Gymnasiums zu-
nehmend bestimmend werden.

Auf diese Weise entsteht fir die Schilerinnen und Schiler ein hinreichend groRRer Zeitraum,
mogliche Ubergangsprobleme zu tiberwinden und sich in die neue Schulform einzuleben. Sie
erfahren dabei ein Mal3 an individueller Férderung und Beratung, welches der Bedeutung der
Eignungsentscheidung am Ende der Jahrgangsstufe 6 Rechnung tragt.

3.2 Die Jahrgangsstufen 7 und 8

Wahrend in den ersten beiden Jahrgangsstufen des Gymnasiums in der Sekundarstufe | die
unmittelbare Anschauung sowie das konkret-gegenstandliche Denken der Schiilerinnen und
Schiler noch von besonderer Bedeutung sind, treten in der Wahrnehmung der konkret erfah-
renen und erfahrbaren Wirklichkeit nun verstarkt komplexe Sachzusammenhénge, Gesetz-
mafigkeiten und allgemeine Prinzipien hervor und werden fir Unterricht und Erziehung zu-
nehmend wichtig. Gleichzeitig pragen sich Interessen, Neigungen und Fahigkeiten der Schii-
lerinnen und Schiler weiter



aus, und individuelle Unterschiede werden deutlicher.

Der Unterricht muf3 in besonderer Weise Hilfestellungen zur Personlichkeitsentwicklung leis-
ten. Gerade in diesen Jahrgangsstufen kann das emotionale und soziale Lernen hierzu ge-
nutzt werden.

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 wird der gemeinsame Unterricht entsprechend den Festle-
gungen der Stundentafel fortgesetzt, wobei die schulformspezifischen Anforderungen den
Unterricht bestimmen.

Gleichzeitig wird im Wahlpflichtbereich eine zweite Fremdsprache angeboten, die im Rah-
men der Mdglichkeiten der einzelnen Schule im Gymnasium gewahlt werden muf3. Damit
wird den Schilerinnen und Schiilern ein weiterer Zugang zur Wirklichkeit Uber die Begeg-
nung mit der Sprache und Kultur anderer Lander erschlossen.

Die zweite Pflichtfremdsprache ist auRerdem eine wesentliche Voraussetzung fiir den Er-
werb der allgemeinen Hochschulreife.

Innerhalb der Facher, aber auch fachiibergreifend, wird eine Informations- und Kommunika-
tionstechnologische Grundbildung vermittelt. Hierbei werden die Schilerinnen und Schiler
mit unterschiedlichen technologischen Entwicklungen in konkreten Fachzusammenhéangen
vertraut gemacht. Sie erkennen aber auch die mit den Informations- und Kommunikations-
technologien verbundenen Chancen und Risiken flir den einzelnen und die Gesellschaft.

3.3 Die Jahrgangsstufen 9 und 10

Die Arbeit in den Jahrgangsstufen 9 und 10 des Gymnasiums ist durch komplexere Frage-
stellungen sowie selbstandigeres Arbeiten gekennzeichnet; in verstarktem Mal3e sollten in-
terdisziplindre Beziehungen aufgezeigt, Anwendungszusammenhdnge verdeutlicht und
Grenzen und Probleme fachspezifischer und fachibergreifender Methoden und Ergebnisse
bewul3t gemacht werden.

Im Wahlpflichtbereich der Jahrgangsstufen 9 und 10 entsteht fiir die Schilerinnen und Schii-
ler ein Freiraum, in welchem sie im Rahmen der Méglichkeiten der Schule eigene Schwer-
punkte setzen konnen, die ihren Neigungen und Interessen Rechnung tragen und ihnen Ent-
scheidungshilfen fur die Facherwahl in der gymnasialen Oberstufe geben. Im Wabhlpflichtbe-
reich besteht die Moglichkeit zur Wahl einer dritten Fremdsprache. Dieses Angebot ist vor
dem Hintergrund der europaischen Integration von besonderer Bedeutung. Es kénnen auch
gesellschaftswissenschaftliche, klinstlerische, naturwissenschaftliche Schwerpunkte gesetzt,
schwerpunktibergreifende Angebote gemacht oder auch bestimmte einzelne Facher - zum
Beispiel Informatik oder Technik - gewéhlt werden. Die Schulen sollen hierbei ein deutliches
Angebotsprofil anstreben.

Einzelne Facher greifen auch ausgewahlte Inhalte und Themen aus dem Bereich der Ar-
beitswelt auf und leisten so einen spezifischen Beitrag zur Berufswahlorientierung der Schii-
lerinnen und Schiiler des Gymnasiums, die langfristig angesetzt und in der gymnasialen
Oberstufe weitergefuihrt werden muf3.



4 Gestaltung des Schullebens

Die Schule ist fur ihre Schilerinnen und Schiler ein Teil ihres Lebens; sie ermdglicht die
Begegnung mit anderen in der Schule selbst und im auf3erschulischen Umfeld.

Schulleben vollzieht sich in erster Linie im Unterricht, aber auch in schulischen Aktivitaten,
die Gber den Unterricht hinausgehen. Schulleben steht nicht im Gegensatz zum Unterricht;
vielmehr befinden sich solche Veranstaltungsformen in engem Wechselverhéltnis zum Unter-
richt und den ihm zugrunde liegenden Erziehungszielen. Sie stellen das Gymnasium dariber
hinaus in einen breiteren Kontext des kulturellen Lebens. Es versteht sich von selbst, dafd es
hierbei nicht darum geht, méglichst viele Aktivitdten zu entwickeln. Vielmehr wird die einzel-
ne Schule das Schulleben so gestalten, wie es dem Bildungsauftrag des Gymnasiums und
dem Profil der einzelnen Schule entspricht. Die folgende Darstellung versteht sich daher als
Anregung.

Manche der Uber den normalen Schulalltag hinausweisenden Veranstaltungsformen haben
im Gymnasium eine lange Tradition:

- Chor-, Orchester- und Theaterauffiihrungen gehdren ebenso zum Schulprogramm vieler
Schulen wie Schulsportfeste und die Teilnahme von Schulmannschaften an lberregionalen
Sportwettkdmpfen.

- Religiose Freizeiten und Schulwochen, Schulgottesdienste, Andachten, Angebote der Kir-
chen sprechen Uber den Unterricht hinaus in der Schule die religiose Dimension des Men-
schen an.

- Schulwanderungen, Studienfahrten und Schileraustausch mit dem Ausland erweitern land-
schafts- wie landeskundliche, kulturelle und soziale Erfahrungen.

- Die Teilnahme an Wettbewerben, wie dem Geschichtswettbewerb um den Preis des Bun-
desprasidenten, dem Schilerwettbewerb fir politische Bildung der Bundeszentrale fiir politi-
sche Bildung, den Wettbewerben fir moderne oder alte Sprachen, den Wettbewerben ,Ju-
gend forscht" und ,Schiler experimentieren”, dem Wettbewerb ,Schulen musizieren", den
Bundeswettbewerben Mathematik, Physik, Chemie und Informatik, dem Landessportfest der
Schulen, dem Bundeswettbewerb ,Jugend trainiert fir Olympia", gehért zum Programm zahl-
reicher Schulen.

Solche Veranstaltungen und Aktivitdten intensivieren den personlichen Kontakt zwischen
Lehrenden und Lernenden, aber auch den Kontakt zwischen Schule und Elternhaus. Sie
ermdglichen neue Formen der Zusammenarbeit und schaffen vielfaltige Anregungen. So
bereichern und férdern sich in enger Wechselbeziehung Unterricht und Schulleben gegen-
seitig.

Wo es moglich ist, bieten Schulen zusatzlich Arbeitsgemeinschaften oder besondere Vorha-
ben an;

- Zunehmend wird von Gymnasien im Zusammenhang mit der Unterrichtsarbeit die Berufs-
wahlvorbereitung zum Lerngegenstand gemacht. Damit verknipft sind in aller Regel Be-
triebserkundungen oder Betriebspraktika; diese werden in Zusammenhang mit den Berufs-
beratungen der ortlichen Arbeitsamter veranstaltet. Solche MaRnahmen haben fir den weite-
ren Bildungsgang der Schilerinnen und Schuler grof3e Bedeutung.

- Zur Vorbereitung auf die Teilnahme an Schilerwettbewerben werden Arbeitsgemeinschaf-
ten eingerichtet.

- Die Betreuung von Schulgérten und naturnah belassenem Gelande bietet vielféltige Mog-
lichkeiten zum unmittelbaren Erlebnis von Natur und zum verantwortlichen Umgang mit
Pflanzen und Tieren.



- Foto- und Funkarbeitsgemeinschaften, Modellbaugruppen und freiwillige Schiler- Sport-
gemeinschaften und Sportarbeitsgemeinschaften ergénzen das Unterrichtsangebot.

- Projekte vielféltiger Art und unterschiedlichen Umfangs bereichern das Schulleben.

- Kontakte zu aulRerschulischen Partnerinnen und Partnern, namentlich auch zum Schultréa-
ger und seinen vielfaltigen politisch bildenden und kulturellen Angeboten, werden aufge-
nommen und gepflegt.

In den letzten Jahren hat sich die Schule stéarker zur auf3erschulischen Wirklichkeit hin geoff-
net. Dabei setzt sie sich in Ankniipfung und im Zusammenhang mit unterrichtlichen Frage-
stellungen mit den konkreten Lebens- und Lernbedingungen der Schiilerinnen und Schiler
auseinander; sie ermittelt und nutzt die spezifischen Erfahrungsmdglichkeiten, die die be-
sonderen Gegebenheiten der Schule selbst, das schulische Umfeld sowie der Heimatraum
mit seiner geographischen wie infrastrukturellen Ausstattung, mit seinen kulturellen Traditio-
nen, bildungsbezogenen Angeboten und mdglichen auRerschulischen Lernorten bieten. Eine
solche Offnung kann Lernprozesse auch in der Schule férdern, die Anwendung erlernter Re-
geln verstarken, Wahrnehmungsfahigkeit verbessern. Theoretisches durch Erfahrung weiter
absichern.

Eine gute Zusammenarbeit in den Mitwirkungsorganen ist ebenfalls entscheidend fir die
Gestaltung des Schullebens. Die Mitarbeit der Eltern und Erziehungsberechtigten zu férdern,
vor allem aber die Mitwirkungsmaoglichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler im Rahmen und
aufRerhalb der Mitwirkungsgremien zu entwickeln, gehort zum Auftrag der Schule.



5 Schulprogramm

Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag des Gymnasiums findet aufgrund der je-
weils unterschiedlichen Bedingungen in jeder einzelnen Schule seine charakteristische Aus-
pragung. Gemeinsam geben Schilerinnen, Schiler, Erziehungsberechtigte, Lehrerinnen und
Lehrer ihrer Schule ein eigenes padagogisches Profil, das die Sekundarstufe | des Gymnasi-
ums und die gymnasiale Oberstufe umfalf3t.

Die einzelne Schule entwickelt dazu in eigener Verantwortung aus fachlichen und Ubergrei-
fenden Fragestellungen heraus in kooperativer Planung der Mitwirkungsgremien und - wo es
erforderlich ist - auch mit dem Schultrdger ein Schulprogramm, das Inhalte und Organisati-
onsformen fur Unterricht und Schulleben enthalt. Dabei gilt es, offene Gestaltungsspielraume
zu beschreiben, schulformspezifische Aufgabenstellungen mit Themenschwerpunkten zu
formulieren und diese mit den fachspezifischen Zielen und Inhalten zu verbinden.

Anregungen fir ein solches Programm bieten folgende Hinweise:

- die padagogisch-organisatorischen Mdglichkeiten der Schule, also besondere Angebote
des Unterrichts; Angebote und Inhalte der eingerichteten Facherschwerpunkte, wie zum Bei-
spiel Sprachenfolgen und besondere Fremdsprachen, bilinguale Unterrichtsangebote, ma-
thematisch-naturwissenschaftlich-technische oder kiinstlerische und musikalische Schwer-
punkte, Forderunterricht, Wahlpflichtunterricht, freiwillige Arbeitsgemeinschaften, aber auch
Sport- und Spielfeste sowie Auffilhrungen, Berufswahlorientierung, Verkehrserziehung,

- die Ergebnisse der Beratung Uber eine padagogische Grundorientierung: Zusammenarbeit
von Schule und Elternhaus, Beratung der Schilerinnen und Schiler sowie der Erziehungs-
berechtigten, Abstimmung Uber fachertbergreifende Fragen der Erziehungs- und Bildungs-
arbeit,

- die padagogischen Traditionen der einzelnen Schule: Konzerte, Kunstausstellungen, Thea-
ter, Schulfahrten, internationale Begegnungen, Schulpartnerschaften, soziale Firsorge und
Patenschaften, Projektwochen,

- der Verbund von Lernort Schule und Bildungsangeboten aus dem kulturellen, sozialen,
sportlichen, wirtschaftlichen und politischen Umfeld der Schule, die Zusammenarbeit mit au-
Berschulischen Institutionen und Personen, die einen Beitrag zur Bildungsarbeit der Schule
leisten konnen,

- die spezifischen Erfahrungsmdglichkeiten der Schilerinnen und Schiiler selbst: die kulturel-
len Traditionen des lokalen Umfelds und des Heimatraums - auch der Schilerinnen und
Schuler unterschiedlicher ethnischer Herkunft.



