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1. Legitimation: Warum wir uns mit Hochbegabung be-
schaftigen

Vorwort zur Begrifflichkeit

Die Begriffe ,hochbegabt®, ,besonders begabt* und ,leistungsstark” werden gele-
gentlich synonym benutzt. Jeder der drei Begriffe deckt allerdings einen anderen
Schwerpunktsbereich ab. Wahrend die Begriffe ,hochbegabt” und ,besonders be-
gabt” in vielen Aspekten deckungsgleich sind, beschreibt ,leistungsstark® aus-
schlielich die erzielte Leistung einer Person ohne Berlicksichtigung ihrer Bega-
bung. In der Literatur (vgl. besonders Baustein 2) wird das Konstrukt ,hochbegabt*
eher als Zusammenspiel mehrerer Begabungen auf sehr hohem Niveau gesehen.
Dagegen wird ,besonders begabt‘ eher im Zusammenhang mit einzelnen Bega-
bungen benutzt. Im Folgenden gebrauchen wir daher in der Regel den Arbeitsbeg-
riff ,besonders begabt®, um mdglichst alle 0. g. Gruppen einzuschliel3en.

Warum wir uns mit besonderer Begabung beschaftigen?

Menschen mit besonderen Begabungen haben als Teil unserer Gesellschaft
Rechte und Pflichten. Ihre Rechte werden in den beiden folgenden Zitaten préazise
formuliert.

.Eine leistungsfahige, hochmotivierte Verantwortungselite ist eine wesentliche
Voraussetzung fur die wirtschaftliche und soziale Prosperitat eines Gemeinwe-
sens. Die verstarkte Forderung von Hochbegabten ist daher eine zentrale Aufgabe
zukunftsorientierter Bildungspolitik. Davon unabhéngig gehort es zur Verantwor-
tung einer demokratischen Gesellschaft, auch besonders befahigten Jugendlichen
bestmogliche Entwicklungschancen zu garantieren...”

(Zehetmair in: Dokumentation Kongress Hochbegabtenférderung, 1998, S. 5)

.-.. ES ist die Aufgabe einer Gesellschaft, die unterschiedlichen F&higkeiten und
Begabungen ihrer Individuen zu férdern, denn sie kann nicht auf vorhandene Po-
tentiale verzichten, wenn sie einen hohen wissenschaftlichen und technischen
Standard halten will....*

(Ministerium fur Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur, Schleswig Holstein:
Kinder mit besonderen Begabungen, S. 4)

Andererseits sind auch die Rechte und Bedurfnisse (und Pflichten) des Indivi-
duums von groRer Bedeutung. Zwischen den Ansprichen der Gesellschaft und
dem Anspruch und den Rechten des Individuums herrscht bisweilen Polaritéat.

Unter diesem Aspekt ist auch die Férderung von besonders Begabten zu sehen,
wie es in Art. 128 der Verfassung des Freistaates Bayern verankert ist:

~Jeder Bewohner Bayerns hat Anspruch darauf, eine seinen erkennbaren Fahig-

keiten und seiner inneren Berufung entsprechende Ausbildung zu erhalten.
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Begabten ist der Besuch von Schulen und Hochschulen, nétigenfalls aus offentli-
chen Mitteln zu erméglichen.”

1.1 Bedirfnisse der Gesellschaft

Jede Gesellschaft ist darauf angewiesen ihren Nachwuchs zu férdern. Dies mag
selbstverstandlich und einfach klingen, und doch ergeben sich daraus notwendige
Fragen, z.B.:

- Welche gesellschaftlichen Ziele verbinde ich mit der Férderung von beson-
ders Begabten?

- Gibt es dariber Konsens?

- Welche Fahigkeiten missen frihzeitig erkannt und entwickelt werden?

- Was ist zu tun, damit sich die Begabungen am besten entwickeln kdnnen?

Wenn von Politikern festgestellt wird, ,dass (es) sich die Gesellschaft nicht leisten
konne auch nur eine einzige Begabung nicht zu fordern* dann spielen in der
Hauptsache wirtschaftliche Interessen eine Rolle. Unsere Wirtschaft bendtigt hoch
spezialisierte Spitzenkrafte um in der globalisierten Gesellschaft konkurrenzfahig
zu bleiben. Folglich misste grofRes Interesse herrschen, Spezialbegabungen frih-
zeitig zu erkennen und zu fordern. Unter diesem Gesichtspunkt ist auch die aktuel-
le politische Diskussion uber frihere Einschulung, vorschulische Bildung, Schul-
zeitverkirzung und die Forderung nach Eliteuniversitaten zu sehen.

Die gesellschaftlichen Forderungen haben sich im Laufe der Jahre verandert. So
lag die Prioritat in den 70er Jahren darin, Begabungsreserven zu erschlie3en und
breiteren Schichten Zugang zu hdheren Bildungsabschliissen zu ermdéglichen.
Derzeit verstarkt sich der Trend Spitzenbegabungen maéglichst frihzeitig zu er-
kennen und mittels ,D-Zug“-Klassen, Kindergarten und Schulen fiir Hochbegabte
zu fordern. Damit gewinnt die alte Polaritdt von Breiten— und Spitzenforderung
wieder neue Brisanz.

Es ist Aufgabe der Gesellschaft, die unterschiedlichen Fahigkeiten und Begabun-
gen ihrer Individuen zu fordern, denn sie kann nicht auf vorhandene Potentiale
verzichten. Die Forderung aller Begabungen ist eine humane Aufgabe. Sie muss
auch um der jungen Menschen willen geschehen. Verschiedene Sektoren inner-
halb der Gesellschaft missen an besonderer Begabung interessiert sein, z.B. die
Wirtschaft.

Begabungen durfen jedoch nicht nur unter wirtschaftlichen Gesichtspunkten ge-
fordert werden. Es gibt eine gesamtgesellschaftliche Funktion der Eliten, die die
ethische oder politische Entwicklung einer Gesellschaft mitpragen. Hochbegabte
sind Personlichkeiten, ,die einen moralischen Einfluss auf die Bevolkerung, auf die
Politik, auf die Menschen ausiben konnen, die die Zukunft gestalten kdnnen."
(PRIMOR in HomoSuperSapiens, S. 8)

Roman HERZOG formulierte die Bedeutung der Férderung von Begabungen fol-
gendermal3en:
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.Die Forderung begabter und motivierter junger Menschen gehort zu den wichtigs-
ten Aufgaben unseres Bildungssystems. Fur die immer komplexeren Herausforde-
rungen unserer Welt brauchen wir Menschen, die mit hoher Kompetenz, wacher
Intelligenz und sozialer Verantwortung zu denken und zu arbeiten gelernt haben.”

Auch die KARG-Stiftung, die die Férderung hochbegabter Kinder auch in finanziel-
ler Hinsicht unterstitzt, hat allen Forderaktivitdten die Grundiberzeugung voran-
gestellt, dass ,nicht Intelligenz allein Begabung macht, sondern der Komplex per-
sonlicher Eigenschaften, Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, die einen
Menschen beféhigen, besondere Aufgaben zu Ubernehmen.” Alle Unterstltzung
orientiert sich an christlichen Werten mit dem Ziel, hochbegabte Kinder und Ju-
gendliche zu befahigen fur sich und fir andere Verantwortung zu tUbernehmen,
denn ,hohe Begabung allein bietet noch keine Gewahr daflr, dass die besonderen
Fahigkeiten auch verantwortlich und an den wirklichen Bedurfnissen des Mitmen-
schen orientiert eingesetzt werden."

Es bleibt die Verpflichtung der Schulen durch das Grundgesetz, allen Kindern eine
ihren Fahigkeiten entsprechende Bildung zukommen zu lassen (vgl. Art.2 GG)

1.2 Rechte und Bedurfnisse des Individuums

Begabungen sind bei jedem Menschen vorhanden. Entscheidend ist, dass dieses
Potential entfaltet wird. Fahigkeiten, die nicht beansprucht werden, entwickeln sich
nur unvollkommen und unausgeglichen oder verkimmern.

Verschiedene Begabungsbereiche, die relativ unabhéangig von einander sind, sind
erkennbar als

intellektuelle Begabung

soziale Begabung

musikalische Begabung
bildnerisch-darstellende Begabung
psychomotorische Begabung

Hochbegabung wird als eine besonders hohe Auspragung in diesen Begabungs-
bereichen gesehen. Diese individuelle Disposition l&asst mdgliche Hochleistungen
erwarten.

Bei der Entfaltung dieser Potentiale kommt, nach dem Elternhaus und dem Kin-
dergarten, der Grundschule eine wesentliche Rolle zu:

Die Grundlage fur die Forderung von hochbegabten Kindern ist zum einen der Ar-
tikel 128 der bayerischen Verfassung, der den Anspruch Begabter auf entspre-
chende Ausbildung begriindet. Zum anderen sind es die Bildungsziele, wie sie die
bayerische Verfassung (BV) in Art. 131, das Bayerische Gesetz fir das Erzie-
hungs- und Unterrichtswesen (BayEUG) Art.1 und 2 und der Lehrplan der Grund-
schule 2000 in Kapitel I, und hier besonders unter 2.4 Differenzierung und Indivi-
dualisierung beschreiben:
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Art. 131, Bayerische Verfassung:
»(1) Schulen sollen nicht nur Wissen und Kénnen vermitteln, sondern auch Herz
und Charakter bilden...” .

Art. 1 BayEUG, Bildungs- und Erziehungsauftrag
»(1) Die Schulen haben den in der Verfassung verankerten Bildungs- und Erzie-
hungsauftrag zu verwirklichen. 2 Sie sollen Wissen und Kdénnen vermitteln sowie
Geist und Korper, Herz und Charakter bilden....*

Art. 2 BayEUG, Aufgaben der Schulen

»(1) Die Schulen haben insbesondere die Aufgabe, Kenntnisse und Fertigkeiten
zu vermitteln und Fahigkeiten zu entwickeln, zu selbstéandigem Urteil und eigen-
verantwortlichen Handeln zu befahigen, zu verantwortlichem Gebrauch der Frei-
heit, zu Toleranz, friedlicher Gesinnung und Achtung vor anderen Menschen zu
erziehen,....

Kapitel 11 A: FacherUbergreifende Bildungs- und Erziehungsaufgaben, Abschnitt
2.4:des Lehrplans

.Differenzierender und individualisierender Unterricht orientiert sich am Leistungs-
spektrum der Klasse, auf den Leistungsstand der Schiler sowie ihre Fahigkeiten
und ihr Lerntempo abgestimmt sein....Bertcksichtigt werden mit dem Ziel der um-
fassenden Personlichkeitsentwicklung nicht nur kognitive, sondern auch emotiona-
le Aspekte und alle Bereiche des Handelns. Die Férderung von Schilern mit einer
besonderen Begabung bezieht neben geistigen auch andere, z. B. musische,
sportliche und soziale Fahigkeiten ein...".

Die Bildungsziele sind fur die offentlichen Schulen fur alle schulpflichtigen Kinder
formuliert. Die Grundschule wird darin aber ausdriicklich zur Férderung von be-
sonders Begabten verpflichtet. Auf dieser Grundlage kann als Recht fur diese Kin-
der in der Schule abgeleitet werden:

e Berucksichtigung der besonderen Leistungsfahigkeit auf einzelnen oder meh-
reren Gebieten

e Berucksichtigung der Interessenvielfalt hochbegabter Kinder

e Berucksichtigung der Ganzheitlichkeit und Ausgleich méglicher asynchroner
Entwicklungsverlaufe

e Berucksichtigung der sozialen Bedurfnisse

Verwirklicht werden kdnnen diese Rechte nur durch ein begabungsgerechtes und
begabungsentwickelndes Unterrichten, das sich durch ein begabungsfreundliches
Klima, Offenheit, vielfaltige Unterrichtsmethoden und —formen auszeichnet.

Bisher wurden diese Leitsatze innerhalb der Grundschule in der Hauptsache fur
schwacher begabte oder behinderte Schiler angewendet. Die Bedurfnisse von
besonders begabten Schilern fanden dagegen nur selten Berlicksichtigung.

Heute wird somit wieder erkannt, dass Hochbegabtenférderung vor allem auch ein
berechtigter Anspruch der besonders begabten Kinder gegentiber dem Staat ist.
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1.3 Auftrag der Schule

Aus den Anspriichen und den Rechten aus Kapitel 1.1 und 1.2 ergibt sich ein Auf-
trag an die Schule. Dieser ist jedoch immer vor dem Hintergrund des Grundgeset-
zes der Bundesrepublik Deutschland zu sehen:

Artikel 1
Die Wirde des Menschen ist unantastbar. Sie zu achten und zu schiitzen ist Ver-
pflichtung aller staatlichen Gewalt.

Artikel 2

Jeder hat das Recht auf freie Entfaltung seiner Personlichkeit, soweit er nicht die
Rechte anderer verletzt und nicht gegen die verfassungsmaflige Ordnung und
das Sittengesetz verstofRt....

Der Auftrag der Gesellschaft an die Schule, besonders begabte Schuler zu for-
dern, wird in der Verfassung des Freistaates Bayern deutlich:

Art. 128

Jeder Bewohner Bayerns hat Anspruch darauf, eine seinen erkennbaren Fahigkei-
ten und seiner inneren Berufung entsprechende Ausbildung zu erhalten.

Begabten ist der Besuch von Schulen und Hochschulen, nétigenfalls aus offentli-
chen Mitteln zu ermdglichen.

In Art. 1 und 2 des Bayerischen Erziehungs- und Unterrichtsgesetzes werden die
klassischen Unterrichtsziele der Schulen genannt. ,Hierzu gehért insbesondere
die Forderung der Entfaltung der Personlichkeit des Kindes. Es ist eine Konkreti-
sierung des Art. 1 Abs,.1 Satz 2 BayEUG und zugleich des Art. 128 Abs. 1 BV, ..”
(Kaiser/Mahler, Die Schulordnung der Volksschule, Loseblatt-Kommentar, Carl-
Link-Verlag, Kennzahl 20.01, S. 7).

In der Schulordnung der Volksschule finden sich keine Angaben zur Forderung
besonders begabter Schiler. Es kénnen jedoch tber 8 9 Abs.3 VSO zur Bildung
von Wahlpflichtfachern und Wahlfachern Hinweise gesehen und Moglichkeiten
ertffnet werden.

8 9 Abs.3 VSO

tUnterricht in Wahlpflichtfachern und Wabhlfachern, Arbeitsgemeinschaften sowie
Fordermallnahmen kénnen klassentbergreifend, in besonderen Féllen auch jahr-
gangsubergreifend ,eingerichtet werden. 2Sie konnen in unabweisbaren Fallen
auch fur Schiler mehrerer Schulen gemeinsam durchgefiihrt werden.

In Erlauterung 4 sagt der Kommentar von Kaiser/Mahler, Kennzahl 20.06, S. 13):

.In der Entscheidung uber die Einrichtung von Wabhlpflichtfachern und Wabhlfa-
chern, Arbeitsgemeinschaften und FérdermalRnahmen und ihre organisatorischen
Ausgestaltung (klassenubergreifend und in besonderen Féallen jahrgangsubergrei-
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fend) hat die Lehrerkonferenz einen weiten Ermessensspielraum. Sie ist naturlich
an die staatlichen Vorgaben gehalten; in diesem Rahmen aber kommt es auf die
Kunst der Differenzierung an, um mit den gegebenen personellen und rdumlichen
Moglichkeiten, insbesondere innerhalb des zugewiesenen Lehrerstundenkontin-
gents, das Unterrichtsangebot fur Schiler so breit und interessant wie mdglich zu
gestalten. ...."

Unter Erlauterung Nr. 5 finden sich Hinweise fur einen breiten Ermessensspiel-
raum zur Gestaltung von Arbeitsgemeinschaften (Kaiser/Mahler, Kennzahl 20.06,
S. 14):

».Die Regelung, dass Arbeitsgemeinschaften auch fir Teile des Schuljahres einge-
richtet werden konnen, erlaubt es, den Gegenstand der Arbeitsgruppen wahrend
eines Schuljahres zu wechseln und flexibel auf die Wiinsche der Schiler und auf
jahreszeitlich bedingte Mdglichkeiten einzugehen.

Die Gegenstande der Arbeitsgruppen sind nicht mehr festgelegt, vgl. Bestimmung
Nr. 6 GS und Nr. 4 HS. Sie missen jedoch fur Unterricht und Erziehung der
Grundschule und der Hauptschule forderlich sein, insbesondere also deren Bil-
dungs- und Erziehungszielen entsprechen.

Fur die Grundschule ist der Begriff ,Neigungsgruppe* durch den Begriff ,Arbeits-
gemeinschaft* ersetzt worden."

Auch die Madglichkeit der Einrichtung von schulibergreifenden Arbeitsgemein-
schaften und FordermalRnahmen findet sich in Erlauterung Nr.6 (Kaiser/Mahler,
Kennzahl 20.06 S. 14):

,Uber die Einrichtung schuliibergreifenden Unterrichts in Wahlpflichtfachern, Wahl-
fachern und Arbeitsgemeinschaften sowie Férdermal3hahmen missen sich nach
entsprechenden Beschlissen der Lehrerkonferenz die beteiligten Schulen einigen,
89 Abs. 3 Satze 2 und 4 VSO.“

Das bedeutet, dass die einzelne Schule, aul3er der inneren Differenzierung, Mog-
lichkeiten hat, besonders begabten Schilern auch weitergehende differenzierte
und differenzierende Angebote anzubieten.

Zur inneren Differenzierung ist unter Nr. 3 (Kaiser/Mahler, S. 13) erlautert:

»...unter innerer Differenzierung versteht man das Eingehen des Lehrers auf die
verschiedenen Begabungen, Leistungen, Defizite und Interessen der Schiler in-
nerhalb der organisatorisch einheitlichen Klasse oder Gruppe durch auf einzelne
Schuler abgestellte unterschiedliche UnterrichtsmalRnahmen... .*

Eine Bekraftigung dieser Aussage ist in Erlauterung 6 zu Art. 50 Abs.1 des Bayeri-
schen Gesetzes Uber das Erziehungs- und Unterrichtswesen (BayEUG) zu sehen
(Kaiser/Mahler, Kennzahl 20.06, S. 29/30).

Art. 50 Abs. 1 BayEUG
1Die Facher, in denen unterrichtet wird, sind entweder Pflichtfacher, Wahlpflicht-
facher oder Wahlfacher.
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Erlauterung 6

.Neben den Fachern kennt die Stundentafel der Grundschule in Nr.6 ihrer Be-
stimmungen, die Stundentafel der Hauptschule in Nr. 4 Arbeitsgemeinschaften.
Hier steht nicht die Unterrichtung der Schuler im Vordergrund, sondern ihre eigen-
initiative Tatigkeit. Fur Arbeitsgemeinschaften bestehen deshalb keine Lehrpla-
ne...."

Der Lehrplan fir die bayerische Grundschule 2000 enthélt die MaRRgaben fur die
Umsetzung des Auftrags an die Schule im Unterricht:

.Die Grundschule als erste und gemeinsame Schule ist Lernort und Lebensraum
fur eine Schilerschaft von groRer Heterogenitat in Bezug auf ihre familiare, sozia-
le, regionale und ethnische Herkunft und ihre individuellen Lern- und Leistungs-
dispositionen...” (Lehrplan 2000, S.7).

Im Mittelpunkt soll daher das Kind als Mensch stehen, der ein neugierig Fragender
und Suchender, ein wissbegierig Lernender und Forschender ist, aber auch als
Kind mit Anrecht auf Kindsein mit Spielen und Traumen.

Der neue Lehrplan greift nicht nur Ziele und Inhalte von Unterricht und Erziehung
auf, sondern versucht die Verbindung zur Lebenswirklichkeit mit der schulischen
Situation zu verknupfen. Leitideen dazu sind:

e Es wird ein neues Verstandnis des Lernprozesses und des Schiilers auf-
gezeigt, das ihn als einen zunehmend selbstandig und selbstverantwortlich
Lernenden sieht

e Das Lernen selbst wird Unterrichtsgegenstand, damit dem Schuler Lernwege
und —verfahren bewusst werden als Grundlage fir ein lebenslanges Lernen

e Auch wird auf zunehmende Individualisierung von Schule und Lernen Wert
gelegt, in inhaltlicher und organisatorischer Hinsicht, die entwicklungs-
verzogerte Schiler und besonders begabte Schiler gleichermalRen be-
racksichtigt

¢ Die methodische Vielfalt in den Unterrichtsmethoden wird betont

e ebenso wie die neuen Denkansatze in manchen Fachdidaktiken

(Lehrplan 2000, S. 7ff)

Der Lehrplan bietet viele Moglichkeiten fir individuelles Unterrichten und erziehe-
risches Handeln, beinhaltet weniger Vorgaben, verlangt dafir aber mehr Fantasie
und Mut zur Ausgestaltung von Freiraumen.

In den Grundlagen und Leitlinien in Kapitel | des Lehrplans wird der Auftrag der
Grundschule wie folgt beschrieben:

alle Schiler sind in ihrer Persdnlichkeitsentwicklung zu unterstitzen
Wissenserwerb muss ihnen erméglicht werden

das Verstehen ist anzubahnen

Interessen sind zu entwickeln
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e soziale Verhaltensweisen sind zu férdern, ebenso wie
e musische und praktische Fahigkeiten und
¢ Werthaltungen sollen aufgebaut werden

Ein zukunftsfahiges Schulsystem braucht Differenzierung und Vielfalt, um die un-
terschiedlichen Begabungen der Schiler und Schilerinnen adaquat auch durch
individuelle MaBnahmen férdern zu kénnen. Darunter sind sowohl kompensatori-
sche MalRnahmen fir leistungsschwéachere Schiiler zu sehen als auch weiterfiih-
rende Angebote flr besonders leistungsbereite und leistungsfahige Schilerinnen
und Schiler zu verstehen.

In Kapitel 2 zum Unterricht in der Grundschule findet sich unter 2.4 Differenzie-
rung und Individualisierung:

.Differenzierender und individualisierender Unterricht orientiert sich am Leistungs-
spektrum der Klasse und soll auf die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, auf
den Leistungsstand der Schiler sowie ihre Fahigkeiten und ihr Lerntempo abge-
stimmt sein. Dies setzt eine sorgfaltige Beobachtung der individuellen Lernwege
und —fortschritte voraus. Berucksichtigt werden mit dem Ziel der umfassenden
Personlichkeitsentwicklung nicht nur kognitive, sondern auch emotionale Aspekte
und alle Bereiche des Handelns. Die Forderung von Schilern mit einer besonde-
ren Begabung bezieht neben geistigen auch andere, z.B. musische, sportliche und
soziale Fahigkeiten mit ein...”

Im Falle von besonders begabten Kindern bedeutet dies, dass Lehrkréfte Uber die
komplexe Thematik grundsatzlich Bescheid wissen miussen und die Schiler ihren
Starken und Schwachen entsprechend férdern missen. Auf die moégliche dys-
synchrone Entwicklung von kognitiven versus emotionalen und sozialen Fahigkei-
ten wird an anderer Stelle noch ausfihrlich eingegangen (vgl. Baustein 4 und 5).

Neben den rechtlichen Grundlagen muss Schule bei allen Mal3hahmen auch be-
ricksichtigen, dass es die Forderung besonders Begabter nicht gibt. Begabungen
sind vielfaltig, haben ihre eigene Dynamik und nehmen auch ihre eigenen Entwick-
lungen. So stellt URBAN (1996, S. 21) fest:

¢ “Hochbegabte sind nicht eine besondere Spezies Mensch; begabt zu sein ist
etwas Normales. Gleichzeitig gilt, dass jeder Mensch einzigartig ist.
Menschen mit besonderen Begabungen sind nicht nur je so unterschiedlich
wie es verschiedene Begabungen gibt, sondern auch in der Auspragung und
Besonderheit ihrer Begabungen verschieden.

e Begabungen sind nicht festgelegte, fixierte Grof3en, sondern Entwicklungs-
prozessen unterworfen.

e Das aus dem Partizip hervorgegangene Adjektiv ,begabt” oder Substantiv
.Begabte” scheinen einen abgeschlossenen Prozess nahezulegen. In der
Entwicklungspsychologie sprechen wir aber von einem lebenslangen
Veranderungsprozess; dies gilt auch fur die Variablen des ,Begabt-Seins".
des ,Begabt-Werdens" und des ,Begabend-Seins”, die bei einer im Prinzip
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hochleistungsfahigen Person zusammen wirken. Dieses dynamische Bezie-
hungsgefuige ist fur die Entwicklung, Erkennung, Férderung sowie Leistung,
Produktion und Wirkung hochbefahigter Menschen stets mitzudenken.

e Besondere Fahigkeiten entwickeln sich im Verlaufe der (frihen) Kindheit
bzw. im Schulalter oder erst in der Jugendzeit oder gar im Erwachsenenalter.
Wichtig ist, dass Kindern generell die Mdglichkeit gegeben wird, besondere
Begabungen auszubilden. Jedes normal begabte Kind wird mit der allgemei-
nen Begabung, lernen zu kdénnen, geboren. Fir die Weiterentwicklung spie-
len die Anregungen der materiellen und sozialen Umwelt eine wesentliche
Rolle, insbesondere aber die Erwachsenen als Vermittler, als Mediatoren des
Lernens.

e Besondere Begabungen aber kdonnen nur ausgebildet werden, wenn die
allgemeinen Begabungen adaquat entwickelt werden. Damit also alle
potentiell besonders begabten Kinder ihre besonderen Begabungen ent-
wickeln kdnnen, ist es notwendig, dass alle Kinder eine qualitativ ange-
messene Anregung, Forderung und Erziehung genie3en. Nur auf dieser
Grundlage ist die Forderung besonderer Begabungen und damit besonders
Begabter padagogisch, psychologisch - und auch in einem demokratischen
Sinne — effizient und gerechtfertigt.”

Wenn alle Moglichkeiten, die die Schule zur Unterrichtsgestaltung hat und die péa-
dagogischen und psychologischen Erfordernisse genutzt werden, stellt sich die
Frage nach besonderen Schulen fur besonders Begabte nicht. Auch WEINERT
kommt auf die Frage ,Welche Schulen brauchen Hochbegabte?“ zu dem Ergeb-
nis: ,Hochbegabte brauchen keine eigenen Schulen, sondern eine bessere, mit
ihren kognitiven Moglichkeiten und Bedurfnissen kompatible Schulbildung” (1998,
S. 171).

Diese Passung herzustellen ist Aufgabe der Schule. Die rechtlichen Grundlagen
schaffen ihr die Moglichkeit.
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2. Sensibilisierung

2.1 Alltagstheorien

Immer noch stdl3t die Forderung von besonders begabten Kindern, die bereits als
solche identifiziert sind, auf Schwierigkeiten. Das hat sowohl politische als auch
gesellschaftliche Ursachen, die sich vor allem unter dem Gesichtspunkt ,Elitebil-
dung” versus ,Chancengleichheit” und ,positive und negative Auslese” manifestiert
haben. Zu dem gibt es auch Vorbehalte gegentber der Hochbegabtenférderung,
da die Ansicht, dass Hochbegabung an sich schon ein Privileg ist, das nicht noch
weiter begiinstigt werden muss, weit verbreitet ist.

Auch haben Lehrkrafte oft ihr eigenes Bild von einem besonders begabten Kind:
Es ist flei3ig, fertigt brav alle Aufgaben, wird nicht mide immer noch mehr Aufga-
ben zu bearbeiten, macht keine Fehler und stellt keine unbequemen Fragen.
Weitere Grunde besonders begabte Kinder nicht ihren Bedurfnissen entsprechend
zu fordern, liegen auch in den persénlichen Erfahrungen und Befindlichkeiten der
einzelnen Lehrkraft. Angste kénnen die Férderung verhindern: wie z.B. ein beson-
ders begabtes Kind nicht gut genug férdern zu kdénnen, die Angst dabei Fehler zu
machen, die Angst nicht kompetent genug zu sein oder den Unterricht stark ver-
andern zu mussen.

Ebenfalls spielt der bisherige Sozialisationsprozess der Lehrkraft eine Rolle. Wel-
che Beruhrungspunkte gab es bisher mit dem Thema Hochbegabung? Gibt es
Erfahrungen aus dem familiaren Umfeld? Auch konnte eine von den Eltern vermu-
tete Hochbegabung als deren Ubertriebener Ehrgeiz betrachtet werden.

Es kursieren eine Menge naiver Theorien, von denen einige schon angesprochen
wurden. Diese Theorien werden auch von vielen Lehrern vertreten und sind mit
ein Grund, warum die Forderung von besonders Begabten oft nicht stattfindet.
Hier sind sie zusammen gefasst:

¢ Hochbegabte bedurfen keiner Forderung

e Wenn Kinder denn schon hochbegabt sind, missten sie in der Lage sein,
sich selbst zu fordern

¢ Hochbegabte Kinder missen eher gebremst als gefordert werden

e Hochbegabte Kinder erzielen nur sehr gute Noten, sonst sind sie nicht
hochbegabt

e Hochbegabung an sich ist schon ein Privileg, das nicht noch weiter
beglnstigt werden muss

¢ Die soziale Entwicklung bleibt auf der Strecke, wenn die intellektuelle weiter
gefordert wird

e Kognitive Uberforderung hat schlimmere Folgen als eine Unterforderung

¢ Hochbegabte Kinder missen eben lernen sich den anderen anzupassen

Die Aufgabe der Forderung besonders begabter Kinder ergibt sich aus der Beach-
tung der rechtlichen Grundlagen und der Umsetzung des neuen Lehrplans. Dieser
schreibt verbindlich vor, jedes Kind in seiner Individualitét, in seinen personlichen
Fahigkeiten und Fertigkeiten zu fordern. In der taglichen Verwirklichung dieses
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Anspruchs treten jedoch strukturelle Probleme auf. Wie kdnnen alle Kinder vom
schwach begabten bis zum besonders begabten geférdert werden? Wie kann in
Beratung und Unterricht dieser Auftrag umgesetzt werden? Fir Kinder mit Schwie-
rigkeiten steht eine Vielzahl von Materialien zur Verfiigung, aber nur wenige, und
oft nicht als solche deklariert, fir besonders Begabte. Wahrend bisher in der Aus-
bildung der Lehrkrafte der Blick eher auf die Defizite der Schiler gerichtet war,
wird neuerdings sowohl in der Lehrerausbildung als auch in der Fortbildung die
Hochbegabung ebenfalls thematisiert.

2.2 (Kurz-)Fragebogen zur Hochbegabung in der Grundschule

Dass die Forderung von besonders Begabten, die sich aus dem Anspruch und der
Verpflichtung durch den Lehrplan und den anderen rechtlichen Grundlagen erge-
ben sollte, in der Realitat noch nicht ausreichend verwirklicht ist, belegt die Aus-
wertung einer Umfrage zur Hochbegabtenférderung an Grundschulen, die HEL-
LER 2001 an 1102 Grundschulen durchgefihrt hat.

Die Fragestellungen beziehen sich auf das Wissen um Hochbegabte im Allgemei-
nen, das Erkennen von Hochbegabten und der Férderung im Unterricht.

Der Fragebogen bezieht sich speziell auf kognitive Begabung, die sich ,allgemein
als individuelles Fahigkeitspotential fur auRergewohnliche (Schul-)Leistungen de-
finieren* lasst, ,hier insbesondere im sprachlichen und/oder mathematischen
Lernbereich®. Als Zielgruppe sollten die 5% Begabtesten eines Altersjahrgangs in
Betracht bezogen werden, wobei die Prozentangabe von Klassengruppe zu Klas-
sengruppe variieren kann.

Der Fragebogen und die Auswertung sind im ,Materialkoffer® (CD-Rom/ISB-
Unterlagen) zu finden.

Besonders interessant sind folgende Ergebnisse:

- 78% der Lehrkrafte haben wéhrend ihrer Ausbildung nichts tber Hochbe-
gabtenférderung erfahren

- 53% kennen keine der gangigen Publikationen zur Hochbegabung

- 43% kennen keine Beratungsstellen

- 56% fuhlen sich nicht hinreichend kompetent, hochbegabte Kinder zu er-
kennen

- 81% kennen kein hochbegabtes Kind in ihrer Klasse

- 79% praktizieren keine spezifische Forderung

- 79% fuhlen sich nicht hinreichend kompetent, hochbegabte Kinder zu for-
dern
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Durch die Umfrage konnte festgestellt werden, dass Bayern weit die Lehrkrafte
Unterstitzung fur die praktische Arbeit in der Hochbegabtenforderung in der
Grundschule wiinschen, insbesondere wurden genannt:

Erkennen (ldentifikation) von Hochbegabung im Grundschulalter
Beobachtungshilfen flr den Unterricht

Fordermaterialien fur den allgemeinen Unterricht

Materialien fur die Einzelférderung

Didaktische Hilfen

Beratungsgesprachen (Elternberatung, Schilerberatung)
Hospitationen in Spezialklassen bzw. an Spezialschulen

Es zeigt sich, dass Lehrkrafte bisher kaum Fortbildungen zur Hochbegabung er-
halten haben und auch dieses Thema in der Ausbildung bislang kaum vorkommt.
Dass Lehrkréfte jedoch die Notwendigkeit verspiren, auch den begabten Schiilern
Forderung zukommen zu lassen, lasst sich aus den Antworten deutlich ablesen.
Besonders werden Hilfen zur Identifikation Hochbegabter gewiinscht. Auch Infor-
mationen fur die Férderung sind wichtig (vgl. Baustein 3 und 7).

2.3 Wunderkinder?

Immer wieder gibt es Veroffentlichungen Uber aufl3ergewdhnliche Hochbegabun-
gen. Besondere Aufmerksamkeit erfahren Schilderungen von Kindern und
Jugendlichen. Diese werden haufig als ,Genies* oder ,Wunderkinder" bezeichnet,
doch verbirgt sich hinter dem vermeintlichen Wunder in der Regel eine besonders
gunstige Konstellation, in der eine hohe Begabung frihzeitig erkannt und konse-
quent mit hohem Aufwand gefordert wurde.

Olga Sarankina in Moskau fing mit 4 Jahren an zu komponieren. 1993, als sie 7
Jahre alt war, wurde ihre erste Oper uraufgefihrt.

Ganesh Sittampalam im Londoner Stadtteil Wimbledon, Sohn ceylonesischer Ein-
wanderer, wurde 1992 mit 13 Jahren und 4 Monaten an der Universitéat Surrey in
Guildford der jungste Trager eines Bachelor-Titels erster Klasse fur Mathematik.
Das Studium absolvierte er in zwei statt der tblichen 3 Jahre neben der Schule,
die er fur die anderen Facher noch weiter besuchte.

Peter Leko aus Szeged in Ungarn wurde 1993 mit 14 Jahren jungster Schach-
grol3meister. Sein tagliches Trainingspensum betragt 6 Stunden. Die Schule hat er
nach 4 Jahren verlassen. Fur die jahrliche Schulprtfung reichen ihm vier Wochen
Lernen.
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Balamurali Ambati im New Yorker Stadtteil Queens machte 1995 an der Mount
Sinai School of Medicine seinen Doktor in Medizin - mit 17 Jahren. Der Sohn indi-
scher Einwanderer beendete die High School mit 11 Jahren und verliel3 als 13-
jahriger die New York University mit dem Abschluss magna cum laude.

(Bundesministerium fir Bildung und Forschung, (bmb+f), Begabte Kinder finden
und fordern, 2000, S. 7).

Derart aul3ergewOhnliche Frihentwicklungen sind die Ausnahme, finden aber un-
sere Bewunderung. Andererseits pragen sie auch ein Bild von Hochbegabung,
das sich in Laienmeinungen verfestigen kann.

Dabei sollen diese Beispiele vor allem Anstof3 dafiir sein, dass das rechtzeitige
Erkennen und die angemessene Forderung zu den wichtigsten Komponenten fur
die Entfaltung der Leistungspotentiale von allen besonders begabten Kindern zéh-
len und eine Herausforderung fir die an der Erziehung und Ausbildung beteiligten
Personen bleiben.

In den Bausteinen 2 bis 9 werden zahlreiche Informationen und Hilfen angeboten,
damit auch besonders begabte Kinder die Forderung erhalten, die sie brauchen
und die ihnen zusteht.
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3. Anhang: Anregungen fir die Gestaltung von Fortbil-
dungen

3.1 Mdgliche Einstiege

Vorschlag 1

Bildergalerie : (siehe ,Materialkoffer®)

Eine Reihe von Portraits steht zur Verfligung

e Auftrag: Ich méchte Sie nun einladen, anhand von diesen Bildern, sich Gedan-
ken zu machen, wen davon Sie als hochbegabt/besonders begabt einschatzen
wurden. Begrinden Sie Ihre Wahl.

e Voraussichtliches Fazit: Identifizierung ist optisch nicht mdglich

e >> Welche Informationen fehlen lhnen?

Vorschlag 2

Hochbegabung

e Auftrag: Schreiben Sie zu jedem Buchstaben einen/ mehrere Begriffe, die fur
Sie im Zusammenhang mit Hochbegabung oder Begabung stehen. Tauschen
Sie sich nun mit lhrem Partner aus

Moglichkeiten zur Partnerfindung:

> Direkter Nachbar

» Partner finden sich nach den Zeichen auf ihrem Blatt (9 9; % ;s o6 | wf w)
zusammen

» Teilnehmer erhalten geteilte Begriffe zu Hochbegabung und finden sich zu-
sammen, z.B. Diag-nostik; Enrich-ment; Akzele-ration; Theo-rie;
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Vorschlag 3

Wenn ich hochbegabt ware ...

Schreiben Sie in die Wolke, was ware, wenn...
Héangen Sie das Blatt bitte an der Pinnwand auf.

Vorschlag 4

Filmausschnitt z. B. Homo Super Sapiens mit einem fur Sie relevanten Problem
z.B. Elternstatement, Kinderstatement zu positiven oder negativen Erlebnissen

Vorschlag 5

e Sammlung der Aussagen Hochbegabter der Christophorus-Schule Braun-
schweig (Anhang 3)

Vorschlag 6

e Alltagstheorien auf Karten. Personen mit gleicher Karte, teilen sich ihre Mei-
nung dazu mit. Evtl. Statements im Plenum
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3.2 Gesetzestexte und Verordnungen

Grundgesetz fir die Bundesrepublik Deutschland

1.Grundrechte
Artikel 1
(1) Die Wurde des Menschen ist unantastbar. Sie zu achten und zu schitzen ist
Verpflichtung aller staatlichen Gewalt.
(2) Das Deutsche Volk bekennt sich darum zu unverletzlichen und unverauf3erli-
chen Menschenrechten als Grundlage jeder menschlichen Gesellschaft, des Frie-
dens und der Gerechtigkeit.

Artikel 2
(1) Jeder hat das Recht auf freie Entfaltung seiner Personlichkeit, soweit er nicht
die Rechte anderer verletzt und nicht gegen die verfassungsmafige Ordnung und
das Sittengesetz verstofit.
(2) Jeder hat das Recht auf Leben und korperliche Unversehrtheit. Die Freiheit der
Person ist unverletzlich. In diese Rechte darf nur auf Grund eines Gesetzes ein-
gegriffen werden.

Verfassung des Freistaates Bayern
2. Abschnitt
Bildung und Schule

Art. 128
(1) Jeder Bewohner Bayerns hat Anspruch darauf, eine seinen erkennbaren Fa-
higkeiten und seiner inneren Berufung entsprechende Ausbildung zu erhalten.
(2) Begabten ist der Besuch von Schulen und Hochschulen, nétigenfalls aus 6f-
fentlichen Mitteln, zu ermdglichen.

Art. 131
(1) Die Schulen sollen nicht nur Wissen und Kénnen vermitteln, sondern auch
Herz und Charakter bilden.

(2) Oberste Bildungsziele sind Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor religioser Uberzeu-

gung und vor der Wirde des Menschen, Selbstbeherrschung, Verantwor-
tungsgefuhl und Verantwortungsfreudigkeit, Hilfsbereitschaft und Aufgeschlos-
senheit fur alles Wahre, Gute und Schone und Verantwortungsbewusstein fur

Natur und Umwelt.

(3) Die Schiiler sind im Geiste der Demokratie, in der Liebe zur bayerischen Hei-
mat und zum deutschen Volk und im Sinne der Vélkerverséhnung zu erziehen.
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Bayerisches Gesetz Uber das Erziehungs- und Unterrichtswesen .
(BayEUG), vom 31. Mai 2000

Art. 1 Bildungs- und Erziehungsauftrag
» (1) *Die Schulen haben den in der Verfassung verankerten Bildungs- und Erzie-
hungsauftrag zu verwirklichen. 2 Sie sollen Wissen und Kdénnen vermitteln sowie
Geist und Korper, Herz und Charakter bilden....”

Art. 2 Aufgaben der Schulen
»(1) Die Schulen haben insbesondere die Aufgabe, Kenntnisse und Fertigkeiten
zu vermitteln und Fahigkeiten zu entwickeln, zu selbstandigem Urteil und eigen-
verantwortlichen Handeln zu befahigen, zu verantwortlichem Gebrauch der Frei-
heit, zu Toleranz, friedlicher Gesinnung und Achtung vor anderen Menschen zu
erziehen,....

Art 50 Abs. 1
1Die Fachern, in denen unterrichtet wird, sind entweder Pflichtfacher, oder Wahl-
pflichtfacher oder Wahlfacher.

Volksschulordnung

8 9 Klassen- und Gruppenbildung

(1) Das Staatliche Schulamt bildet im Rahmen der vom Staatsministerium festge-
legten Richtlinien die Klassen nach padagogischen und schulorganisatorischen
Erfordernissen auf Vorschlag des Schulleiters.

(2) Injahrgangskombinierten Klassen wird jahrgangsubergreifend unterrichtet. Zur
Sicherstellung des Unterrichtsangebots kann das Staatliche Schulamt auch fur
Jahrgangsklassen in Pflichtfachern jahrgangsubergreifenden Unterricht
zulassen. ....

(3) Unterricht in Wahlpflichtfachern und Wabhlfachern, Arbeitsgemeinschaften so-
wie FordermalRnahmen kdnnen klassenubergreifend, in besonderen Fallen
auch jahrgangsubergreifend eingerichtet werden. ....
Sie kénnen auch in unabweisbaren Féllen fur Schiler mehrerer Schulen einge-
richtet werden. ...

(4) Uber die Einrichtung von Wahlpflichtfachern, Arbeitsgemeinschaften und
Fordermalinahmen entscheidet die Lehrerkonferenz.
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3.3 Aussagen Jugendlicher zu ihrer Hochbegabung

Die folgenden Aussagen stammen von Jugendlichen des Christophorus-Jugend-
dorfes Braunschweig (unveroffentlichtes Manuskript des CJD Instituts fir Hochbe-
gabtenférderung).

.Hochbegabung schafft die Grundlage fur die Méglichkeit, Leistungen zu erbrin-
gen. Bei Hochbegabten besteht sogar ein ,Drang” zu produktivem Handeln. Letz-
tere finden sich gut in neuen Situationen zurecht und kommen durch ihr vernetztes
und abstraktes Denken zum Ziel. Also ist Hochbegabung auch ein Mittel zur Prob-
lem- und Lebensbewaltigung. Negative Auswirkungen sehe ich nicht, denn auch
die Probleme, die Hochbegabung mit sich bringen — z.B. Neid der anderen — kén-
nen gut bewaltigt werden."

Anna, 14 Jahre

.Mit dem Wissen um Hochbegabung bin ich noch mutiger geworden und fasse viel
Neues an, ohne die Angst zu versagen.”
Julia, 14 Jahre

»Ich glaube, dass nur die wenigsten die wirkliche Hochbegabung haben (z.B. Mo-
zart). Die meisten sogenannten hochbegabten Menschen sind in der Lage, eige-
nes Potential zu entdecken und es richtig einzusetzen. Ein groRes Potential hat
jeder in sich, und jeder kann ein Hochbegabter werden®.

Moritz, 17 Jahre

.Hochbegabte werden von vielen Erwachsenen und Kindern mit grof3em Misstrau-
en behandelt. Ich mache mir oft noch bis spét in die Nacht Gedanken Uber viele
Dinge, so dass ich manchmal nicht einschlafen kann.”

Marko, 13 Jahre

,unter Hochbegabung verstehe ich, dass man einfach anders denkt. Ich wére lie-
ber normal. Dann hétte ich nicht so viele Probleme. Ich hasse meine Hochbega-
bung.*

Friederike, 14 Jahre

.,Hochbegabung ist wie eine Krankheit: Man hat sie, kann aber (schulisch) nichts
damit anfangen.*
Benjamin, 15 Jahre
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»Als Hochbegabter bist du wie ein Ausséatziger der Gesellschaft. Ich wiinschte, ich
ware es nicht. Allerdings ist das Geflihl zu wissen, dass ich hochbegabt bin, das
einzige, auf das ich mein Selbstvertrauen aufbauen kann.”

Lisa,17 Jahre

-Wenn ich etwas schneller lernen kann und dabei besser bin als der Durchschnitt,
dann bin ich hochbegabt. Dabei spielt es keine Rolle, was ich schneller lernen
kann: Hallenjojo, Witze machen oder Quantenmechanik.

Es kann leicht passieren, dass man verrickt wird bei dem Schwachsinn, der ei-
nem jeden Tag begegnet. Wenn man das aber lockerer sieht, kann man gut zu
Recht kommen und die Vorteile geniel3en: Dadurch dass man schneller lernen
kann, ist man besser in der Schule/Beruf. ...

Um glucklich zu werden, ist es aber egal, ob man ein Vollidiot oder ein Genius ist.”
Sascha, 15 Jahre
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